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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto§é: 1. Wspéblczesne modele katechezy w Niemieckiej Republice De-
mokratycznej. II. Sympozjum katechetyczne na Miedzyzakonnym Wyzszym
Instytucie Katechetycznym w Krakowie (Katecheza dziecka sze$cioletniego) *.

I. WSPOECZESNE MODELE KATECHEZY
W NIEMIECKIEJ REPUBLICE DEMOKRATYCZNEJ

Dnia 9 listopada 1976 r. katedra katechetyki Akademii Teologii Katolic-
kiej w Warszawie goScila ks. F. G. Friemela, profesora teologii pasto-
ralnej i katechetyki w Studium Filozoficzno-teologicznym w Erfurcie (NRD),
ktéry w obecno$ci pracownikéw nauki, absolwentéw i studentéw katechetyki
wystapit z referatem na temat form praktycznej dzialalno$ci katechetycznej
w swoim kraju. Ponizej omawiamy wybrane zagadnienia poruszone przez
prelegenta.

1. ,)Dawna lekcja religii” przeksztalca sie w katecheze. Poje-
ciem ,dawna lekcja religii” okre§lil prof. Friemel nalezacy juz do prze-
szloSci okres dzialalno$ci katechetycznej w jego kraju, w ktérym zaréwno
rodzice, jak i dzieci kojarzyly nauczanie religii z obowiazkiem szkolnym.
Pozytywnym aspektem tego stanu rzeczy byla wzglednie wysoka frekwencja
na lekcjach religii. Liczba dzieci uczeszczajacych na religie przewyzszaila
znacznie liczbe dzieci uczestniczacych w niedzielnej Mszy §w. Zjawiskiem
negatywnym wynikajgcym z faktu kojarzenia nauczania religii z obowigz-
kiem szkolnym byla bierna postawa wiernych. Nauke religii uznawalo sie
za sprawe specjalnie wyznaczonych do tego oséb: ksiezy i katechetéw. Pa-
rafianie nie czuli sie za nig odpowiedzialni.

Analizujgc sytuacje katechetyczng w NRD nalezy pamiegtaé, ze katolicy
stanowig w tym kraju zdecydowana mniejszo$é. Zyja w diasporze. Ta spo-
leczna dysproporcja na niekorzy§¢ katolikbw zmusza tamtejszy KoSciét do
szukania nowych form katechizacji, ktére umozliwialyby wiernym doSwiad-
czenie prawdziwie wspblnotowego charakteru XKoS$ciola. Przelomowym pod
tym wzgledem okazal sie rok 1968, w ktérym urzedowym aktem prawnym
wylgezono w NRD nauke religii z nauczania szkolnego. Troske o nig prze-
jela wowczas wspllnota parafialna. Nowa sytuacja uaktywnila w réznorodny
spos6b wielu jej czlonkéw, ktbrzy nie ograniczyli sie do samego przygotowa-
nia odpowiednich pomieszczen. Miejsce lekcji religii zajeta katecheza o nie-
co innej strukturze wewnetrznej niz lekcja szkolna. Katecheza poza zdecy-
dowanym zwigzaniem sie z liturgig podjela wychowanie katechizowanych do
modlitwy i szerszego otwarcia sie na problemy wspélnoty parafialnej. Obok
intelektualnego wysitku zglebiania rzeczywisto$ci wiary, za cel swych dazen

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wiadystaw Kubik SJ,
Warszawa—Krakow.
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postawita ksztaltowanie postaw religijnych juz podczas spotkan na kateche-
zie. Wiara bowiem, o ktbérej zostaje sie poinformowanym, ma sie urzeczywi-
stniaé nie dopiero péZniej, gdy skonczy sie ,godzina lekcyjna”, ale juz we
wspblnocie katechetycznej, w grupie, ktéra spotyka sie razem po to, aby zyé
wiarg jako ,,maly Ko§ci6}”.

Obecnie praktyczna dzialalno§é katechetyczna w NRD rozwija sie calko-
wicie w ramach parafii, posiada swéj ogélnokrajowy program ramowy, kon-
kretne modele organizacyjne, a takze odpowiednie instytucje kierujgce jej
TozZWOjem.

W dalszym ciagu swego wystgpienia prelegent zapoznal stuchaczy z pew-
nymi modelami katechezy, ktére w ruchu katechetycznym NRD pojawily sie
jako uzupelnienie, poglebienie, a czasem jako przeciwstawienie sie tradycyj-
nej katechezie parafialnej.

2. Katecheza przedszkolna. Od strony organizacyjnej model
katechezy przedszkolnej okreSla sie¢ w NRD jako ,godzine matki”, ktéra na
pierwszym miejscu ma wprowadzaé dziecko w zycie wiary. Podchodzgc za$
do zagadnienia od strony dziecka, ma to byé dla niego po prostu ,radosna
godzina Pana”.

Psychologowie podkre§lajg wielkie znaczenie wczesnego dziecinstwa dla
prawidlowego rozwoju osobowoSci czlowieka. Pierwsze pieé lat zycia to tak-
ze wazny okres w rozwoju zycia religijnego dziecka. W zwigzku z tym ka-
techetki i panie zatrudnione w duszpasterstwie postulowaly objecie troskg
katechetyczng dzieci ponizej szeSciu lat. W odpowiedzi na stuszne potrzeby
zaproszono matki, aby przychodzily raz w tygodniu do sali katechetycznej
wraz z swoimi dzieémi na cale przedpotudnie. Niektére z matek zabieraly
takze dzieci sgsiadéw. Na zorganizowanych spotkaniach opowiadano dzieciom
o naszym Ojcu w niebie, o Zbawicielu, o roku liturgicznym. Wybrane tema-
ty byly nastepnie poglebiane poprzez §piew, modlitwe i zabawe.

Obecnie katecheza przedszkolna w NRD nabiera juz cech zinstytucjona-
lizowanych. Istnieje dwuletni tematyczny plan spotkan. Kazdy cykl roczny
rozpoczyna sie we wrze§niu, a konczy w spos6b uroczysty w czerwcu. Matki
zastepuje sie powszechnie katechetkami z dyplomem, ktére odwiedzajg posz-
czegblne punkty katechetyczne i prowadza zajecia. Jezeli rodzice, zajeci pra-
cy zawodowg, nie dowoza sami swoich dzieci, czyni to katechetka. Jadgc
do punktu katechetycznego zabiera po drodze do samochodu dzieci, mieszka-
jace w roéznych punktach osiedla. Po zakonczeniu katechezy odwozi dzieci
na powr6t do miejsca zamieszkania. Mimo zinstytucjonalizowania kateche-
zy przedszkolnej metody pracy z dzieémi si¢ nie zmienily. Czesto takze zda-
rza sig, iz razem ze swymi dzieémi na spotkanie przychodzi wiele matek.
Czasami jednak — zauwazyl prelegent — spotkania katechetyczne z przed-
szkolakami prowadzone przez dyplomowane katechetki w stosunku do daw-
nych spotkan zatracajg nieco z atmosfery tak bardzo potrzebnego dzieciom
matczynego ciepia.

3. Katecheza sobotnia i niedzielna. Katolicy w NRD — jak
juz zauwazyliSmy — 2zyjg rozproszeni. Dawniej katecheta przybywal do ré6z-
nych miejscowoS$ci i spotykal sie z matymi grupkami dzieci. To zajmowalo
mu wiele czasu, wyczerpywalo sity, a nauczanie i wychowanie nie bylo efek-
tywne, zwlaszcza je§li chodzi o poglebienie wiezi katechizowanych ze wspbl-
notg parafialng. Z tego powodu niektérzy proboszczowie wystapili z inicja-
tywa zapraszania wszystkich dzieci na sobote i niedziele do siebie. W takim
przypadku nie prowadzi sie lekecji religii w ciggu tygodnia. Katecheza so-
botnia i niedzielna w parafii umozliwia do$wiadczenie wspélnoty parafial-
nej zyjacym w diasporze miodym wyznawcom Chrystusa. U dorostych nato-
miast wiernych ksztaltuje postawe zaangazowania i jest wyrazem ich §wia-
-domej odpowiedzialno§ci za katecheze. Trzeba bowiem dzieci dowieZé, wy-
zywié i przenocowaé.
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Referent wyrazil jednak obawe, czy na diuzsza mete uda sie utrzymaé
powyzszy eksperyment katechetyczny. Proboszcz, katecheci i wierni danego
miejsca, do ktérego co tydzien zjezdzaja katechizowani, sg przecigzeni i nie
majg juz czasu dla siebie. Sg to dla nich dni wielkiego napiecia. Z drugiej
strony dzisiejszy czlowiek zmeczony pracg chce opufcié miejsce swego za-
mieszkania i wyjechaé¢ na weekend, a w zwigzku z tym nie zawsze chetnie
godzi sie na katechizacje sobotnig i niedzielns.

W zakonczeniu swego referatu méwca podkre§lil, ze dzialalno§é kateche-
tyczna w jego kraju, szukajac nowych modeli, nie odrzuca tradycyjnych me-
tod katechizowania. Inwencja katechetéw wyraza sie nie tylko w tworzeniu
nowych form katechezy, ale takze w udoskonalaniu juz istniejgcych. Nalezy
jednak zawsze pamietaé o tym, Ze katecheza zmierza do rozwoju wiary czto-
wieka i dlatego musi uwzglednié jego aktualne problemy i pytania. Istotne
sg nie metody, ale urzeczywistnianie sie KoSciola. Je§li dane modele nie
spelniajg swego zadania, trzeba szukaé, nowych, bardziej skutecznych. Po-
stuga katechetyczna powinna byé nieustannie twércza.

0. Zygmunt K. Kacprzak OFM, Katowice

II. SYMPOZJUM KATECHETYCZNE NA MIEDZYZAKONNYM
WYZSZYM INSTYTUCIE KATECHETYCZNYM W KRAKOWIE

Kolejne dziewigte sympozjum katechetyczne na Miedzyzakonnym Wyz-
szym Instytucie Katechetycznym w Krakowie mialo miejsce w dniach 22 i 23
stycznia 1977 roku i zostalo poSwiecone katechezie dziecka sze$cioletniego.

Otwarcia sympozjum dokonat bp Stanistaw Smolenski. W stowie
powitalnym wyrazit najpierw rado§¢ z faktu, ze paralelnie do wzmozonego
zainteresowania si¢ wiladz o§wiatowych dzieckiem sze§cioletnim, réwniez na
terenie katechetycznym podejmuje sie refleksje nad religijnym wychowa-
niem szeS$ciolatkbw. Zar6wno w aspekcie psychologiczno-pedagogicznym, jak
i katechetycznym temat sympozjum nalezy uznaé za bardzo istotny. Zgodnie
z odkryciami psychologbw okres przedszkolny zycia dziecka ma bowiem za-
sadnicze znaczenie dla uksztaltowania sie jego cech osobowych. Nie mniej-
sza warto§é posiadajg przezycia religijne malego dziecka w odniesieniu do
jego postawy religijnej jako czlowieka doroslego. Charakter osobowego kon-
taktu z matka i najblizszym otoczeniem zadecyduje o przyszlym zwigzku
dziecka z Bogiem — Osobg. Trzeba jednak dostrzec szeroki kontekst poru-
szanej w ramach sympozjum tematyki, jaki stanowi fakt przyjecia przez
dziecko chrztu Swietego. Rzeczywisto§¢ obdarowania w chrzcie dzieciectwem
Bozym i laskg wiary powinna w $§wiadomoS$ci uczestnik6w spotkania stano-
wié¢ zaplecze podejmowanych rozwazan. Nie mniej waznym kontekstem po-
ruszanej tematyki jest katecheza rodzinna. Rodzice z racji swego powolania
sg dla swych dzieci pierwszymi glosicielami wiary. Dlatego systematyczna
katecheza koScielna nie moze zastapié katechezy przeprowadzanej przez ro-
dzicéw. Wspomniane rodzaje katechezy nalezy jednak oceniaé jako wzajem-
nie sie uzupelniajgce korelaty. Najlepsza bowiem systematyczna katecheza
KoSciota nie zastgpi catkowicie, zwlaszcza w wypadku malego dziecka roli,
jakg odgrywa w stosunku do niego najblizsze otoczenie rodzinne. Z kolei
katecheza rodzinna winna byé poglebiana i uzupelniana przez katecheze
systematyczng. Ta ostatnia jest w stanie naprawiaé pewne braki spowodo-
wane przez rodzine i umozliwiaé dziecku przezycie spolecznego wyrazu wia-
ry we wspblrocie KoSciola.

Na tre§é sympozjum zlozyly sie referaty o charakterze informacyjnym,
dyskusje prowadzone w szeSciu zespolach oraz zajecia wychowawczo-dydak-
tyczne z grupa sze$ciolatkéw.
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Referaty

1. Zatozenia wychowawczo-dydaktyczne
programu Ministerstwa Oswiaty i Wychowania
dla pracy z dzieémi sze§cioletnimi

Na wstepie uczestnicy sympozjum zapoznali sie z zalozeniami pracy wy-
chowawczo-dydaktycznej z dzieémi szeScioletnimi (w klasie przedszkolnej)
w §wietle programu Ministra O$wiaty i Wychowania, Po wieloletnich bo-
wiem badaniach i dyskusjach zdecydowano upowszechni¢ w Polsce wychowa-
nie przedszkolne od 1.IX.1977 r. w pierwszej kolejno§ci w stosunku do dzie-
ci szeScioletnich. Nie wprowadza sie jeszcze jednolitej formy organizacyjnej.
Istnie¢ bedg formy dos§é zr6znicowane o réinych wymiarach czasu oddziaty-
wania wychowawczego, a mianowicie: ogniska przedszkolne funkcjonujgce
przecietnie 18 godzin tygodniowo, klasy przedszkolne (30 godzin tygodniowo
pracy z dzieémi) i przedszkole wielooddziatlowe (do 54 godzin tygodniowej
pracy wychowawczej). Ze wzgledu na duzy wymiar czasu oddzialywania na
dziecko te ostatnia forme uznaje sie za najbardziej wartoSciowg. We wszyst-
kich placéwkach wychowania przedszkolnego obowigzywaé bedzie nowy pro-
gram pracy wychowawczo-dydaktycznej, ktérego projekt, zatwierdzony przez
Ministerstwo OSwiaty i Wychowania w 1975 r., obecnie wdrazany jest préb-
nie w wielu placowkach. W stosunku do programu aktualnie obowigzujgce-
go — wydanego przez Ministerstwo O$wiaty i Wychowania w 1973 r. — no-
wy program dla dzieci sze$cioletnich jest poszerzony o pewne tre§ci dydakty-
czne dotyczace szczegblnie nauki czytania. Cze§¢é materialu nauczania ele-
mentarnego z klasy I szkoly podstawowej przeniesiona zostaje do oddziat6w
przedszkolnych. TreSci wychowania w projektowanym programie pozostaja
bez zmian.

W Swietle zalozen i wytycznych wspélnych dla obu programéw i tych,
ktére sa zawarte w programie wylgcznie dla dzieci szeScioletnich, wszystkie
placéwki wychowania przedszkolnego winny zapewnié kazdemu dziecku —
niezaleznie od jego sytuacji rodzinnej i §rodowiskowej — warunki do mozli-
wie pelnego rozwoju fizycznego, emocjonalno-spotecznego i umyslowego.
Przedszkola, klasy przedszkolne oprécz funkcji opiekunczych spelniaé winny
w coraz wigkszym stopniu funkcje: stymulacyjna, profilaktyczng i wyréw-
nawczg. Pobudzanie wszechstronnego rozwoju, zapobieganie wszelkim jego
nieprawidlowoSciom oraz wyréwnywanie r6znych brakéw, niedoboréw i defi-
cytbw rozwojowych, to niezbedne warunki jednakowych szans startu szkol-
nego wszystkich dzieci.

1. Cztery ‘kierunki oddziatywania wychowawczego.
Program wyznacza réwniez cztery kierunki dzialania. Okrefla zadania i tres-
ci wychowania zdrowotnego, spoleczno-moralnego, umystowego i estetycz-
nego.

Do zadan w zakresie wychowania zdrowotnego nalezy ksztaltowanie
czynnych postaw dziecka wobec zdrowia i bezpieczenstwa wlasnego i innych.
Nalezy wdrazaé dzieci do przestrzegania zasad bezpieczenstwa, wyrabiaé na-
wyki higieniczno-kulturalne, przyswajaé¢ dzieciom wiedze o tym co sprzyija,
a co zagraza zdrowiu, ksztalcié sprawno$ci i umiejetnoéci ruchowe. Przewi-
duje sie pewne elementy wychowania sportowego.

Wedlug zalozen programu w wychowaniu spoleczno-moralnym nalezy
zmierzaé do ksztaltowania aktywnej postawy dziecka jako czlonka rodziny,
zbiorowos$ci przedszkolnej i spoleczenstwa. Juz w przedszkolu powinno byé
dziecko przygotowane do roli ideowo zaangazowanego obywatela i wspélgo-
spodarza Polski Ludowej. W zwigzku z podanymi zalozeniami wytycza sie
szczegblowe zadania i tre§ci, jak budzenie wrazliwo§ci emocjonalnej, miedzy
innymi wrazliwo§ci na potrzeby innych, wyrabianie gotowo$ci spieszenia in-
nym z pomoca, radg i sprawianie im przyjemno$ci. Nalezy r6wniez u$wiada-
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miaé dzieciom warto§é przyjaini, sprawiedliwoéci, dobroci, uczeiwo$ci itp.,
wykorzystujac w tym celu przykiady z Zzycia przedszkola, przyklady z lite-
ratury dziecigcej, z przefroczy itd. W Swietle programu placéwka przed-
szkolna to niejako pierwsza szkola spolecznego zycia, spotecznej dziatalno&ci.
Dzieci wstepujace do szkoty powinny byé wdrozone do zdyscyplinowanego
zachowania sie, powinny byé przyzwyczajone do przestrzegania obowiazuja-
cych norm, zasad postepowania. W réznych sytuacjach zycia przedszkolnego
nalezy ksztalcié u dzieci pozadane cechy charakteru miedzy innymi odpowie-
dzialno$é, dokladno§é, wytrwalo$é,

Wiele miejsca w programie po§wieca sie ksztaltowaniu wiezi uczuciowej
z rodzing, ksztalceniu szacunku i wdziecznoSci dla cztonk6éw rodziny i uczué
opiekunczych wobec mlodszego rodzenstwa.

Zgodnie z zalozeniami programu wzmacnianie wiezi emocjonalnej ze $ro-
dowiskiem spolecznym powinno obejmowaé zaznajamianie z pracg ludzi bliz-
szego i dalszego otoczenia. W czasie bezpoSrednich kontaktéw dzieci z ludi-
mi pracy nalezy budzi¢ dla nich i wytworéw ich pracy wlasciwy stosunek.

Do§¢é szeroko ujete wychowanie patriotyczne przewiduje miedzy innymi:
poznawanie i odwiedzanie lokalnych zabytkéw i miejsc pamieci narodowej,
zaznajamianie z historig i tradycjami danej miejscowoS$ci, zblizanie dzieciom
wybranych bohateréw narodowych. Zaznajamiajgc z godiem Polski i hym-
nem narodowym nalezy budzié szacunek dla ich powagi.

Program przewiduje takze przekazywanie fragmentarycznych informacji
na temat niektérych miast Polski, gléwnych rzek, ofrodkéw przemyslowych
i pomnik6éw polskiej historii.

Program méwi réwniez o ksztaltowaniu uczué przyjazni i braterstwa dla
innych narodéw z podkreSleniem krajéw socjalistycznych graniczgcych z Pol-
ska. Proponuje si¢ budzenie przyjacielskiego stosunku do wszystkich dzieci
na §wiecie przez przekazywanie fragmentarycznych wiadomo$ci na temat ich
zycia, oraz przez zaznajamianie z tancami, piosenkami i zabawami dzieci
z réznych czeSci §wiata.

W zakresie wychowania umyslowego wytyczone zadania i tre§ci obejmu-
ja: wzbogacenie wiedzy o otoczeniu spotecznym, przyrodniczym i technice,
aktywizowanie proceséw poznawczych, szczegblnie mySlenia przyczynowo-
-skutkowego, rozwijanie mowy komunikatywnej, prawidlowej pod wzgledem
gramatycznym i artykulacyjnym. Nowe hasta programowe dotycza nauki
czytania. Po wstepnym okresie globalnego odczytywania wybranych napiséw
i krétkich zdan o prostej budowie i zgodnej z zapisem graficznym, przewi-
duje sie wprowadzenie 22 liter drukowanych duzych i maltych. Nauka pisa-
nia pozostaje nadal w programie I klasy. Zakres przedszkolnej propedeuty-
ki matematyki obejmuje: ksztalcenie pojeé liczbowych, odczytywanie cyfr od
1 do 10, odczytywanie znakéw wiekszosci, mniejszo$ci, réwnobci, wykonywa-
nie dzialan dodawania i odejmowania, klasyfikowanie zbioréw oraz poznanie
podstawowych figur geometrycznych.

Dzieci 6-letnie wykazuja szczegdlng wrazliwo§é emocjonalno-estetyczng
i w zwigzku z tym zaprojektowano w programie zadania obejmujgce: ksztal-
towanie elementarnvch technik plastycznych i muzycznych, rozwijanie rézno-
rodnych form twoérczoSci dzieci oraz préby ljczenia rézinych rodzajéw eks-
presji. Nalezy wzbogacaé przezycia i wyobraznie dzieci, uwrazliwiaé je na
warto$ci estetyczne w otoczeniu, w przyrodzie, sztuce, uwrazliwiaé na piekno
postepowania i czynéw czlowieka.

2. Metody i formy pracy dydaktyczno-wychowawczej.
Skuteczno§é pracy z dzieémi i realizowanie zadan programowych w duzym
stopniu zalezy od stylu i metod kierowania wychowaniem i ksztalceniem.
Dlatego w programie zawarte sg zalozenia dotyczace wspomnianych zagad-
nien. Ze wzgledu na charakterystyczny typ myS$lenia spostrzezeniowo-wy-
obrazeniowy, ze wzgledu na potrzeby dziecka i przewage motywacji emocjo-
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nainej, w pracy z dzieémi w wieku przedszkolnym stosowane sa specyficzne
metody i formy pracy. Specyfika ta wyraza sie we wspblwysiepowaniu me-
tod czynnych, ogladowych i stownych, przy jednoczesnym dominowaniu me-
tod czynnych opartych na wielostronnym dzialaniu dzieci. Dzialalno§¢ ta
obejmuje samodzielne do§wiadczenie, przezywanie i poszukiwanie. Nauczy-
cielka ze swej strony winna pobudzaé inicjatywe dziecka, wyzwala¢ jego
aktywno$§é emocjonalng, spoleczng i estetyczna. Czynna metoda to takze sta-
wianie dzieciom zadan obejmujgcych szeroki wachlarz dziatania i myS$lenia.
Stopien dowolno$ci w sposobie wykonania zadan moze byé rbéiny. Trzecia
metoda czynna — ¢wiczen utrwalajgeych — polega na pobudzaniu do powta-
rzania wcze$niej nabytych wiadomos$ci i umiejetnosci, w réznych rodzajach
ekspresji plastycznej, stownej, ruchowej.

W stosowaniu metod czynnych nauczycielka postuguje sie zywym sto-
wem, pokazem, obserwacja. Bywaja tez takie sytuacje, kiedy w toku zajecia
dominuja metody stowne, np. opowiadanie, rozmowa, albo metody ogladowe
— ogladanie przezroczy, dziet sztuki itd., zawsze jednak te metody muszg
inspirowaé lub poSredniczyé w dziataniu dzieci.

Wszystkie om6éwione metody wystepuja w kilku podstawowych formach
organizacyjnych. Jak w szkole gléwng formag pracy jest lekcja, tak w przed-
szkolu — zabawa. Program zwraca uwage, ze ze wzgledu na wla§ciwosci
psychofizyczne dzieci najbardziej odpowicdnia drogg przyswajania przez nie
wiadomo$ci i umiejetnoSci jest zabawa z inicjatywy danego dziecka, zabawa
celowo zorganizowana, ogbélnorozwojowa, dydaktyczna i dramatyzowana —
na podlozu znanych wydarzen i utworéw literackich. W zabawach sg ogrom-
ne mozliwosei integrowania wszystkich dziedzin wychowania i wielostron-
nej aktywno$ci. Oprécz zabaw program uwzglednia tez inne formy pracy,
a mianowicie: czynno$ci samoobstugowe, prace uzyteczne i na rzecz innych
oraz zajecia dydaktyczne przeprowadzone z calg grupg i z malymi zespotami.
Zajecia nie mogg zamieniaé¢ si¢ w lekcje, ale muszg zawieraé elementy zabawy.

Specyficznym rodzajem zajeé sg spacery i wycieczki, podczas ktoérych
dzieci nawigzujg bezpoSrednie kontakty z otaczajgca rzeczywistoscia.

Kontakty okoliczno$ciowe miedzy mauczycielkg a dzieémi, przy nadarza-
jacych sie okazjach, traktowane sa w programie takze jako forma pracy
wychowawczo-dydaktycznej.

3. Inne wskazania. W programie przedstawione sg prawidtowo$ci
rozwoju i potrzeby dzieci sze§cioletnich, szczegbélnie podkre§lona jest tenden-
cja do na$ladowania i podatno$ci na wychowawczg dzialalno§é. Zwraca sie
réwniez uwage, Ze bez udziatu rodzicow w procesie wychowania nauczycielka
przedszkolna nie osiggnie pozadanych rezultatéw swoich zabiegbw pedago-
gicznych. Zgodnie z zalozeniami programu placéwki wychowania przedszkol-
nego powinny byé osrodkami instruktazowymi. W zwigzku z tym okre§lone
zostaly gléwne zadania i formy wspélpracy z rodzicami. W celu ujednolice-
nia kierunku i metod wychowania nauczycielka powinna: poznaé Srodowisko
rodzinne kazdego dziecka, wymieniaé informacje o dziecku, jego postepach,
zaznajamiaé rodzicow z aktualnymi zamierzeniami wychowawczo-dydaktycz-
nymi oraz ze sposocbami kontynuowania pracy przedszkola w domu.

W $wietle programu zadania i obowigzki nauczycielek przedszkolnych sa
ogromne i nielatwe. Sterowanie aktywno$cig dziecka, kierowanie procesem
wychowawczo-dydaktycznym i organizowanie pracy wyréwnawczej z dzieémi,
u ktérych rozwéj nie przebiega harmonijnie, wymaga od nauczycielki duzych
kwalifikacji zawodowych. Niezaleznie od instrukcji zawartych w programie,
a dotyczacych pracy z dzieémi sze§cioletnimi — szczegblnie pracy korektyw-
nej — powstal plan szkolenia masowego nauczycielek przedszkolnych
aktualnie pracujacych z dzieémi sze§cioletnimi i tych, ktére beds pracowaly
z dzieémi w tym wieku. Wér6d wielu stalych form doskonalenia zawodowego
szczegblnie akcentowana jest praca samoksztalceniowa nauczycielek.
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2. Ks. prof. dr Jan Charytanski SJ, Zycie religijne dziecka sze$ciolet-
niego

1. Stowo a do§wiadczenie. Obserwujge zycie religijne wspdi-
czesnego czlowieka napotykamy jak gdyby na dwa odrebne S$wiaty: Swiat
codziennych ludzkich doSwiadczen, trosk, klopotéw, probleméw i §wiat prze-
kazywany nam w Slowie Bozym, ktére czytamy podczas Mszy Swietej czy
rozwazamy w czasie medytacji. W §wiat ludzkich do$wiadeczen czujemy sie
catkowicie zanurzeni, natomiast §wiat Slowa Bozego, jakkolwiek uznawany
za prawdziwy, w zyciu wielu chrzeScijan wydaje sie¢ byé czym$ narzuconym
z zeswvnatrz, obcym, obojetnym. Zauwazany rozdiwiek miedzy $§wiatem do-
§wiadezen ludzkich a $§wiatem Slowa Bozego jest niewatpliwie wynikiem spe-
cyfiki kultury zachodnioeuropejskiej, w ktérej bardzo akcentuje sie znacze-
nie stowa w zyciu religijnym nie troszczgc sie zbytnio o zaistnienie jakiego$
istotnego warunku, ktéry moégiby spowodowaé, ze stowo stanie sie wewnetrz-
na wlasnoScia czlowieka. Nic wiec dziwnego, ze w refleksji teologicznej
ostatnich lat coraz wiecej miejsca poSwigca sie analizie ludzkiego do$wiad-
czenia i jego roli w ksztaltowaniu sie zycia religijnego czlowieka.

Kazdy czlowiek, doSwiadczajac pewnej ,granicy”, tragedii osobistej, nie-
bezpieczenstwa, kryzysu, bedac zaskakiwany zmiennoScig otaczajacej nas
rzeczywisto$ci, ciggle na nowo podejmuje pytania: skgd? dokad? dlaczego?
Wobec ogromu niewiadomych do§wiadcza z jednej strony swego wewneirz-
nego ograniczenia w stosunku do olbrzymiego $§wiata i jego problemow,
a jednocze$Snie przezywa poczucie wolnosci, niezdeterminowania. Z kolei do-
Swiadczenie wlasnej wolno$ci, a zarazem odpowiedzialno$ci za krzywde, zio
istniejgce w $wiecie wyzwala w czlowieku poczucie winy i prowadzi do od-
czucia potrzeby uwolnienia. Wszyscy czekamy na jakie§ wyzwolenie ze zia,
jakby na uwolnienie od wspéludziatu w tym wszystkim, co dostrzegamy
w calym Swiecie. Nie jest to poznanie tylko intelektualne. Jest to $§wiado-
mo$é, ktéra ciggle towarzyszy czlowiekowi otwartemu na problemy $§wiata
i prowadzi go do odkrycia czego$, co jest poza sferg dostrzegania, co stano-
wi tajemnice. I chociaz nie uzyjemy tutaj slowa Bég, mamy $swiadomosé
wewnetrzng, ze poza calg otaczajaca nas rzeczywistoScig istnieje jeszcze
,,c0§8 wiecej’. Do§wiadczamy tego w naszych nie znajdujgcych odpowiedzi py-
taniach, w naszym poczuciu winy i odpowiedzialno§ci, w naszej tesknocie
za uwolnieniem od zla. Zachodzi pytanie, czy bez tego doSwiadczenia doko-
nujgcego sie w historii konkretnego zycia ludzkiego moéglby czlowiek zrozu-
mieé¢ slowo, ktére bedzie méwilo o zbawieniu, o przykazaniu, o grzechu,
o odpowiedzialnoSci, o wybraniu itp.

Z drugiej strony nalezy stwierdzi¢, ze zycie nasze w XX wieku uplywa
ciggle w atmosferze zaspieszenia, zdenerwowania, w toku wytwarzania co-
raz to nowych produktéw, w &wiecie techniki i maszyny. DoSwiadczenia
zwigzane z ta cywilizacjg utrudniajg czlowiekowi dostrzezenie tajemnicy.
Przy braku czasu na refleksje nad tym, co dzieje sie w nas, latwo doj§¢ do
utraty zmystu transcendencji i odczucia tajemnicy. Samorzutnie wiec czlo-
wiek wspblczesny zaczyna sie bronié przed niebezpieczenstwami, jakie niesie
z sobg wspbiczesna technika, cywilizacja, tempo zycia. I oto w kulturze za-
chodnioeuropejskiej budzi sie zainteresowanie dla kultury Dalekiego Wscho-
du, dla medytacji Wschodu. Czlowiek odczuwa gl6d medytacji. W calej Euro-
pie napotykamy spontanicznie tworzace sie grupy ludzi, ktérzy spotykajg
sie¢ po to, aby podejmowaé ¢wiczenia zwigzane z medytacjg Dalekiego
Wschodu, zbierajag sie, zeby sie modlié.

Tak wiec zycie religijne czlowieka zwigzane jest z dwoma plaszczyzna-
mi: ludzkim do§wiadczeniem czyli wewnetrznym przezyciem i ze slowem. Im
bardziej oba wymienione elementy zespolg sie z sobg, tym bardziej auten-
tyczng i prawdziwg bedzie religijna postawa konkretnego czlowieka.



134 BIULETYN KATECHETYCZNY

2. Stowo w zyciu maltego dziecka. Slowo w Zyciu matego
dziecka odgrywa role jakby wtérna i pozostaje we funkeji do do§wiadcze-
nia. Dziecko musi dos$wiadczyé kontaktu z matks, aby moglo zrozumieé sto-
wo ,matka”. Stowo w zyciu malego dziecka jest po prostu znakiem, werba-
lizacja uprzednio przezytego doS§wiadczenia na drodze kontaktu z otaczajaca
rzeczywisto$cia. Istnieje wprawdzie w zyciu dziecka okres zywego zaintere-
sowania sie¢ mowsg, manipulowanie jezykiem jakby zabawka. W tej manipu-
lacji stowo moze byé jednak dla dziecka czym$§ zupelnie zewnetrznym i nie
stanowié wyrazu jego wewnetrznego doSwiadczenia. Rodzi sie zatem pytanie,
czy w wychowaniu religijnym dziecka moze mieé znaczenie stowo, ktére
nie jest zwigzane z uprzednim doSwiadczeniem, lub jest zwigzane z do§wiad-
czeniem zupelnie przeciwnym niz to, ktére pragniemy przez dane okre§lenie
wyrazié. Zdarza sie na przyklad, ze wypowiadamy stowo Bé6g, méwimy
o Bogu dobrym, §wietym. U dziecka moze slowo BOg kojarzyé sie¢ z boles-
nym do§wiadczeniem kogo$, kogo rodzice stawiajg na strazy swojej pedago-
giki (,,Badz grzeczny, bo Pan B6g na ciebie patrzy”. ,Stlukle§ szklanke —
Pan Bég cie skaral, bo byle$§ niepostuszny”). Slowa rodzicbw na temat Boga
moga zapa$§é o wiele glebiej niz slowo wypowiedziane na katechezie, ponie-
waz ich slowo bylo wyrazem pewnego doSwiadczenia, a nasze stowo stalo
sie czystg informacjg. Trzeba wiec ciagle sie zastanawiaé, jakie do$wiadcze-
nia sg dziecku konieczne, aby podawane przez nas slowo nie bylo czysta
informacja, lecz stawalo sie prawdziwg komunikacjg. Nalezy dolozy¢ staran,
aby stowo stawalo sie wyrazem istniejacego w dziecku doSwiadczenia.

3. Podstawowe do$§wiadczenia matltego dziecka a wy-
chowanie religijne. Jednym =z pierwszych doSwiadczen dziecka
w okresie niemowlecym jest doSwiadczenie przyjecia ze strony rodzicow
zwlaszcza matki i do§wiadczenie pomocy. Przyjecie, akceptacja dziecka przez
matke, przez rodzine, jest jednym z istotnych warunkéw zdrowia psychicz-
nego dziecka. W zwigzku z potrzebg bezpieczenstwa dziecko musi do§wiad-
czy¢ opieki, pomocy w chwili glodu, zimna i leku. Na podlozu zaspakaja-
nych potrzeb rodzi sie do§wiadczenie zaufania jakby jakie§ prazaufanie, kt6-
re rzutowaé bedzie na cate zycie czlowieka i na jego kontakt z Bogiem. To
prazaufanie wytwarzane przez Srodowisko rodzinne jest istotnym elementem
dojrzalej wiary, polegajacej wlaSnie na ufnoSci i zaufaniu do Boga. Na za-
sadzie tak zwanego transferu przenosi dziecko do§wiadczenie zaspokojenia
potrzeb w rodzinie w sfere zycia religijnego. Katecheza powinna powoli po-
magaé dziecku w tym przenoszeniu do$wiadczen wyniesionych z rodziny na
teren wiary.

Do§wiadczenie zaufania przeniesione z domu rodzinnego na Boga moze
by¢ narazone na duze niebezpieczenstwo w momencie pojawienia si¢ w zyciu
dziecka cierpienia, choroby, utraty kogo§ bliskiego, zla. Wtedy wlasnie moze
sie zrodzi¢ u dziecka w jakim§ elementarnym znaczeniu pytanie o sens:
sDlaczego?” Trudno w tym wypadku podaé gotowg recepte postepowania
wychowawczego z dzieckiem. Niemniej jednak nalezy skorzystaé z do$wiad-
czenia oczekiwania na kogo§ lub na co$§. Dziecko nieraz czeka na matke, na
pomoc i jest pewne, ze czas oczekiwania sie skonczy. To do§wiadczenie
oczekiwania powinno pomoéc dziecku w momencie oczekiwania na odpowiedz
Boga, na prawdziwg Jego milo§é, itp.

‘W oparciu o naturalng sklonnoS§¢é dziecka do podziwiania tego wszyst-
kiego, co go otacza zwlaszcza w Srodowisku przyrodniczym, mozina je pro-
wadzi¢ do przezycia obecno$ci Boga w calej stworzonej rzeczywisto§ci. Nie
powinno wiec w momentach naturalnego podziwiania piekna przyrody za-
brakngé slowa méwigcego dziecku, ze to B6g dal nam caly piekny §wiat, Ze
On go nam podarowal. Aby jednak wypowiadane zdania nie staly sig¢ czysta
informacja, musi je poprzedzié moment naturalnej kontemplacji, zachwytu,
zadowolenia.
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4 Kontakt z otoczeniem spotecznym podstawg wsp6l-
dzialania z Bogiem. Wewnetrzny rozw6j malego dziecka odbywa sie
przede wszystkim na drodze wymiany. Niemowle odpowiada uSmiechem na
uSémiech matki. Dziecko zaczynajace postugiwaé sie mowg odpowiada na
otrzymany dar slowem ,dziekuje”. W miare wzrostu wymiana w zyciu dziec-
ka nabiera szczegélnego charakteru. Polega na przejmowaniu i pelnieniu
pewnych rél. Nalezy zauwazyé, ze pelnienie przez dziecko np. roli czlonka
rodziny jest nie tylko naturalng droga spolecznego dojrzewania dziecka, ale
zarazem rozwoju i ksztaltowania sie jego osobowo$ci. Na podiozu do$wiad-
czenia wymiany w rodzinie i odgrywania roli czionka rodziny dziecko po-
winno sie takze uczyé wspbéldziatlania z Bogiem. Trzeba wiec w kontakcie
z otoczeniem spoltecznym, prowadzié dziecko do zrozumienia, Zze kazdy czlo-
wiek jest powolany do wspoéldziatania z Bogiem, a terenem tego wsp6l-
dzialania jest caly §wiat, przede wszystkim za$§ spotkanie z drugim czlowie-
kiem. W codziennym kontakcie z calym otoczeniem przyrodniczym i spolecz-
nym nalezy wiec pomagaé dziecku odkrywaé, Ze na terenie konkretnej rze-
czywisto$ci dokonuje sie wymiana miedzy nim a Bogiem. Chcace, by to do-
§wiadczenie religijne w pelni doszlo do glosu, trzeba rozwijaé i podtrzy-
mywaé w dziecku spontaniczne zwracanie sie w strone innych ludzi, otwarcie
sie na potrzeby drugiego czlowieka, zainteresowanie sie $§wiatem ro§lin
i zwierzat. Tutaj jest takze miejsce na ksztaltowanie w §wiadomoSci dziecka
przekonania, ze mito§¢ Boga jest przede wszystkim milo§cig bezwarunkows.
Bb6g nas ukochal, zanim staliSmy sie godni milo§ci. B6g szuka tych, ktérzy
nie sg dobrzy. B6g pierwszy wychodzi na przeciw czlowieka. Dziecko tak
bardzo potrzebujace bezwarunkowej milo§ci matki, powinno na tym tle
wznosi¢ sie do zrozumienia bezwarunkowej mitoSci Boga, kt6érg zostajemy
obdarowani po to, abySmy ja dalej przekazywali w naszych stosunkach mie-
dzyludzkich. Przechodzac do zagadnienia winy, nalezy ja ksztaltowaé jako
i)cécézucie niespelionego zadania i braku odpowiedzi na bezwarunkowsg mi-
o§¢ Boga.

5. Postulaty. Katecheta powinien sobie zdawaé¢ sprawe, z jakimi we-
wnetrznymi doS$wiadczeniami wyniesionymi z domu rodzinnego przychodzi
dziecko na katechizacje, aby mégt dokonywaé pewnych poprawek w falszy-
wych pojeciach dzieci, aby moégt korygowaé obraz Boga, z ktérym dzieci
przychodzg na religie, i uzupelniaé do§wiadczenie zaufania, zwlaszcza w wy-
padku, gdy dziecko w rodzinie nie przezylo zaspokojenia tej istotnej w jego
zyciu potrzeby. Jest to wiec postulat dotyczacy znajomos$ci §rodowiska ro-
dzinnego dziecka i panujgcej w nim atmosfery.

Drugi postulat dotyczy wprowadzania w spotkania katechetyczne ludz-
kiego doSwiadczenia kontaktu, milo§ci, wymiany, zaufania, zanim przekaze-
my dziecku slowo Pisma $§wietego nawigzujace do wspomnianych doSwiad-
czen.

Trzeci postulat dotyczy osoby samego katechety, kt6éry $wiadomie musi
dazyé do tego, aby byl naprawde kim§ kochanym, do kogo sie ma zaufanie,
z ktébrym mozna wej§é w kontakt prawdziwej osobistej wymiany.

3. Ks. dr Wiadyslaw Kubik SJ, Proces uczenia sie matego dziecka i jego
konsekwencje dydaktyczne

1. Uczenie sie dziecka przedszkolnego. Wszelkie uczenie
sie przebiega na zasadzie wzajemnego oddzialywania na siebie jednostki
i otoczenia. BodZcami dochodzacymi do jednostki poznajgcej sg zaréwno
przedmioty, jak i osoby.

Dziecko nie zachowuje sie bezwolnie wobec podniet, ale juz jako nie-
mowle wplywa na swoje otoczenie i zmienia je. Zjawisko dzialania dziecka
na otoczenie Piaget nazywa asymilacjg. Dziecko asymiluje $wiat czyli
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przystosowuje otoczenie do siebie. Mozna to obserwowaé juz na przykiadzie
odzywiania sie niemowlat.

Dzialanie $wiata, otoczenia na dziecko Piaget nazywa akomodacja.
Dziecko réwniez dopasowuje sie do specyfiki otoczenia. W ten sposéb do-
chodzi do réwnowagi i wzajemnego oddzialywania na siebie pomiedzy jed-
nostkg a $wiatem. Akomodacja nie jest zjawiskiem jednostronnym, ale jest
jakim§ wywazonym stosunkiem pomiedzy dzialalno§cig dziecka i $§wiata,
W tych wzajemnych oddzialywaniach zachodzgcych pomiedzy dzieckiem
a otoczeniem tworzg sie pierwsze schematy zachowan. Najprostszg ich for-
ma sg odruchy, stanowigce wrodzone wyposazenie niemowlecia.

Poprzez ¢éwiczenie i spontaniczne rozszerzanie sie odruchowych schema-
téw zachowan na nowe sytuacje powstajg proste przyzwyczajenia jako no-
we schematy (np. przyzwyczajenie do ssania).

Gdy dziecko przypadkiem wprawi w ruch jaki§ przedmiot, odkrywa
pierwsze zalezno$ci pomiedzy $rodkiem a celem. Czynno$ci te dopiero wte-
dy stajg sie rozumnym dzialtaniem, gdy niemowle potrafi juz rézne sche-
maty zachowan przenosi¢é w nowe sytuacje (np. przy pomocy sznurka czy
patyka przycigga do siebie rézne przedmioty). Teraz nastepuje u dziecka sta-
dium eksperymentowania, rozumnego prébowania. Tym samym powoli uwe-
wnetrzniajg sie zwiazki zachowan. Dziecko potrafi juz na plaszczyZnie wy-
obrazeniowej zestawié¢ §rodek z celem.

2. Zmiana zachowania sie jako wynik uczenia sie na drodze
reakeji na bodZce. Bodice powodujg reakcje, ktére polegajg na prostym do-
stosowaniu sie do przedmiotu. Z chwilg gdy poczatkowo obojetny przedmiot
(np. flaszka) nabierze znaczenia na skutek polgczenia sie z zaspokojeniem
pewnej potrzeby (np. pokarmu), mamy do czynienia z bardzo prostym prze-
biegiem wuczenia sie. Mozna tu méwié o poczgtkach wychowania poprzez
znaki (np. na widok flaszki dziecko przestaje ptakaé).

3. BodZce otoczenia a rozwéj osobowos$ci. Bodice pocho-
dzace z zewnatrz majg wplyw takze na rozw6j calej osobowoS$ci dziecka. Juz
u kilkutygodniowych niemowlat zauwaza sie rozwojowe r6znice w zaleznoSci
od tego czy dzieci znajdowaly sie w otoczeniu ubogim czy tez bogatym
w bodZce optyczne, akustyczne, dotykowe. Podobng role w procesach ucze-
nia sie i rozwoju pelnig bodZce uczuciowe. O wiele wcze$niej zachodzi pier-
wsze porozumienie dziecka z matksg przez kontakt uczuciowy, przez przytu-
lenie sie niz poprzez kontakt przy pomocy slowa. I przeciwnie, zauwaza sie,
ze niemowleta oddzielone od matki w pierwszych tygodniach zycia zapadaja
na choroby skérne i choroby przewodu pokarmowego. Z kolei tylko wtedy
niemowle moze sie nauczyé zaufania do $§wiata, a tym samym otrzymuje
podstawe do zdrowej pewno$ci siebie i umiejetnoSci nawigzywania kontak-
tow spolecznych, gdy przezywa, Ze jest przyjete i afirmowane przez swoje
najblizsze otoczenie. Wielu zatem psychologbw uwaza, ze zalazki struktury
osobowoS$ci, charakteru nie sg przede wszystkim wrodzone, ale ‘wla$nie
ksztaltuja sie w najwcze$Sniejszych latach zycia, w niemowlectwie poprzez
kontakt z otoczeniem, Nie tylko pesymistyczne czy optymistyczne nastawie-
nie do §wiata tworzy sie na zasadzie podstawowych do$wiadczen w niemo-
wlectwie. Wielki wplyw wychowawczy maja w kontakcie z dzieckiem takie
cechy osobowe wychowawey jak zamilowanie do porzadku, otwarto§é, ory-
ginalno$¢. Zbyt pedantyczne wychowanie do schludno$ci ksztaltuje np. po-
stawe skrepowania. Nadmierne zwalczanie agresywnej zachlanno$ci dziecka
prowadzi do biernoSci i przesadnej grzeczno$ci. Natomiast wzmocnienie dzie-
ciecej spontaniczno$ei rodzi poczucie samodzielno$ci i przedsiebiorczosci.

Umiarkowane dostarczanie dziecku okazji, aby do$wiadczylo pewnych
ograniczen na rzecz innych sprzyja rozwijaniu sie postawy realnego dosto-
sowania do innych, ksztaltuje postawe spoleczng i ulatwia dziecku zdobycie
umiejetnoSci wyrzeczenia na rzecz innych.
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4. Uczenie sie przez identyfikacje. Zanim dziecko w spos6b
Swiadomy i zamierzony zacznie sie ksztaltowaé w oparciu o -wzory, juz
w pierwszych latach zycia przejmuje sposoby zachowania sie na drodze na-
§ladownictwa. W wieku przedszkolnym jeszcze latwiej przejmuje dziecko
sposoby zachowania sie i stownictwo, np. swoich réwieSnikéw. Dzieci przej-
mujg oczywiScie nie tylko pozytywne, ale i negatywne wia§ciwo$ci. Liczne
badania wykazaly, Ze najszybciej kopiowane sg agresywne formy zachowa-
nia sie. Bardzo szybko przejmujg dzieci negatywne cechy swoich rodzicow.
Takze normy i zasady postepowania sg przejmowane na drodze naSladow-
nictwa i identyfikacji. Spostrzezono réwniez, ze szybciej identyfikuje sie
dziecko z osobg, ktérg lubi i powaza. Czas przebywania z drugg osobg tak-
ze lodgrywa wazng role w przyjmowaniu pozytywnego czy negatywnego
wplywu.

Rodzice i wychowawcy powinni sobie zdawaé sprawe, Ze przede wszy-
stkim wilasng osobowofciag i wlasnym zachowaniem nawet nie u§wiadomio-
nym wplywaja na uczenie sig¢ i rozwéj dziecka. Z drugiej strony wszelkie
Swiadome zamierzenia wychowawcze pozostajg calkowicie bezowocne, jczeli
nie sg potwierdzone autentyczng, osobistg postawg wychowawecy. Psycholog
Balint méwi, ze rodzice posiadajg przerazajacg moc w odniesieniu do losu
swojego dziecka i oni sami sg w sposéb ostateczny odpowiedzialni za ziy
czy dobry charakter dziecka, za zdrowie czy urazy psychiczne. Niestety ro-
dzice znajg tylko swoje uswiadomione cechy, a nie majg poiecia, na jakich
tajemnych drogach cala ich osobowo§¢, ich sposéb bycia oddzialywuje na ich
wlasne dzieci.

5. Uczenie sie przez wzmocnienie (nagroda i kara). Wszelkie
wzmacnianie w procesie uczenia sie przez stosowanie nagrody lub kary pro-
wadzi po prostu do poglebiania motywacji uczenia sie. Zmiana postawy
_u uczgcego sie nastepuje jednak tylko wtedy, gdy zachodzi tzw. wielokrotne
wzmocnienie, wielokrotne nagrodzenie lub ukaranie. Nalezy tu zauwazy¢, ze
o wiele wiekszy skutek odnosi nagroda polegajaca na pelnym milo§ci zwr6-
ceniu sie wychowawcy ku dziecku anizeli nagroda stowna czy materialna,
Najwiekszg karg jest odsuniecie sie od dziecka. Nalezy jej bardzo unikaé
zwlaszcza w stosunku do matych dzieci.

Kazde dziecko przejawia wielkg potrzebe kontaktu uczuciowego i uzna-
nia. Czeka na pochwale. Pochwala jednak odnoszaca sie do samej osoby
dziecka, a nie do jego czynno$ci, moze bardziej wplywaé na zmiane spo-
lecznego kontaktu uczuciowego anizeli na zmiane zachowania sie. Pochwala
zbyt czesto udzielana prowadzi do nadmiernego uzalezniania sie dziecka od
wychowawcy. Trzeba wiec przemyS§leé dozowanie pochwal, a juz tym bar-
dziej zastosowanie kary. Kara niezmiernie wplywa na wlasne poczucie zna-
czenia spotecznego u dziecka i moze stanowié pewne obcigzenie w stosun-
kach karzacy-ukarany, moze wyzwalaé lgk i agresje oraz prowadzié do ucie-
czki od rzeczywistoSci w dziedzine marzen, w ktbérej wszystko staje sie mo-
zliwe.

6. Konsekwencje dydaktyczne. Wielu rodzicobw i wychowaw-
c6w ucieka sie w kontakcie z dzieckiem do pouczen, uwag, do nawolywania,
aby dziecko podporzadkowalo si¢ regulom, radom. NajczeSciej zapomina sie
o tym, ze istotng role w procesie uczenia sie i rozwoju malego dziecka pel-
nig nie stowa ale sam wzér osobowy. W dziecku jak w zwierciadle odbija
sie robwnowaga wychowawcy, jego prawo$§é, jego osobowe sposoby zachowa-
nia sie, jego zaufanie do samego siebie, postawa wobec ludzi, §wiata, Boga,
jego umiejetno§é zycia, kochania i wierzenia. Dokladne obserwacje pokazatly,
ze wzorzec zachowania sie wychowawcy odgrywa zasadniczg role w proce-
sie wychowania matego dziecka.

Jezeli wiec katecheta chce wpoi¢ dziecku przekonanie, ze B6g jest z na-
mi, jest nam bliski, musi sam swoim postepowaniem i zachowaniem poka-
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zaé, ze jest dziecku bliski i to kazdemu, takze temu nie kochanemu, nie
sympatycznemu, op6Znionemu w rozwoju, zahukanemu, bojaZliwemu, temu
najbardziej zamknietemu w sobie.. temu ostatniemu. Jezeli pragnie uswia-
domié dziecku, ze B6g jest wierny, sam katecheta musi okazaé sie slownym,
obowigzkowym, spelniajagcym obietnice (np. pbéjScia na spacer, rozdania po-
dark6éw, nagr6d, udzielenia pomocy, itp.). Jezeli chce, zeby dziecko zrozu-
mialo najwieksze przykazanie mitosci: ,milujcie sie wzajemnie, jak Ja was
umilowalem”, musi poméc przezyé dziecku prawdziwg mito§é, pomoc, zain-
teresowanie sie nim. Im mniej doS§wiadcza dziecko atmosfery mitoSci w domu
rodzinnym, tym wiecej musi mu jej dostarczyé katecheta, wychowawca
w procesie wprowadzania dziecka w realizacje najwiekszego przykazania.

Mébwige o roli wychowawcy, warto odnotowaé pewne szczegblne wska-
zania wynikajgce z obserwacji i badan psychologbw. Dzieci mianowicie
z wiekszgq odwagg i pewnoScia siebie zabierajg sie do pracy, gdy towarzy-
szy im wiara dorostych w ich umiejetnoSci. Przesadne jednak wymagania
moga okazaé sie réwnie niekorzystne jak brak zaufania w mozliwo§ci dzie-
cka. Tylko w tym wypadku dzieci sg zdolne sie uczyé i zdobywaé nowe
doSwiadczenia, gdy wymagania wychowawcéw sa proporcjonalne do stopnia
rozwoju dziecka. Przesadne wymagania niszczg w dziecku poczucie pewno$ci
siebie i ostabiajag motywacje uczenia sie. Natomiast zbyt ciasne wymagania
prowadza do nudy i biernoSci.

Bardziej pozytywne efekty osiaga sie poprzez demokratyczny i przyja-
cielski styl, model wychowania anizeli poprzez model autorytatywny. Demo-
kratyczny model wychowania latwiej i skuteczniej wyrabia w dziecku sa-
modzielno§¢ i poprawne postawy spoleczne. Model ten cechuje bowiem
umiarkowane kierowanie (dyrygowanie) i dostarcza dziecku atmosfery ciepta,
szacunku i zrozumienia, w ktérej latwiej przejmuje dziecko sposoby zacho-
wania sie dorostych. Istotng role odgrywa jednak sam wzér osobowy. I tak
na przyklad bojaZliwi rodzice i wychowawcy sg tak samo zlym modelem
wychowawezym, jak i rodzice zbyt gorliwi i niecierpliwi.

Duze znaczenie w procesie uczenia sie posiada takze liczenie si¢ z pod-
stawowymi potrzebami psychicznymi dziecka, do ktérych nalezy: potrzeba
kontaktu uczuciowego, potrzeba bezpieczenstwa i potrzeba osiagniegé.

Dziecko w spos6b naturalny garnie sie najpierw do matki a potem do
wychowawcy. Emocjonalny zwigzek i duzy stopien ciepla w stosunkach z ma-
lymi dzieémi rozwija w nich rado§é uczenia sie, spontaniczno§é i twoérczo§é.
Wszelkie poczucie osiggnieé pobudza dziecko do nowych czynno$ci. Natomiast
kary, wszelkie niezauwazenie dziecka przynosza zahamowania.

Wychowawecy powinni zatem ciggle kontrolowaé swoje zachowanie sie,
korzysta¢ z uwag otoczenia, nagrywaé¢ na taSme swoj glos, swéj sposéb moé-
wienia, aby mogli stawaé sie jak najbardziej zré6wnowazonym modelem wy-
chowawcy.!

4. S. dr Jana Plaska Urszulanka SJK, ZaloZenia materiatéw ,Z Jezusem”

W zwigzku z troska KoSciola o katechizacje katolickich dzieci w wieku
przedszkolnym oraz uchwalg komisji episkopatu, ktéra przewiduje powszech-
ng katechizacje dzieci w wieku przedszkolnym, zaistniala potrzeba opracowa-
nia programu katechizacji dla dzieci sze$cioletnich. Przygotowane materiaty,
a wladciwie szkice katechez, nie chca ogranicza¢ dawnych czy nowych po-
szukiwan, lecz stanowia pewna propozycje, probe.

1 Szerszg informacje na temat procesu uczenia sie dziecka i wychowania
religijnego, znajdzie czytelnik w: Deutscher Katecheten Verein, Religionspd-
dagogische Beitrige zum Vorschulalter, Miinchen 1975; Deutscher Katecheten
Verein, Arbeitshilfen zur religidsen Erziehung und Glaubensunterweisung in
Kindergdrten und Vorschulklassen, Miinchen 1972.
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Materialy zatytulowane Z Jezusem zostaly opracowane przez grupe 0sd6b
glownie z ofrodka Kkielecko-warszawskiego przy czynnym wspo6tudziale sidstr
Urszulanek Unii Rzymskiej i Si6str Imienia Jezus, a takze w konsultacji
z szerszym gronem katechetéw-praktykéw, ktérzy uczestniczyli w kursie ka-
techetycznym w Warszawie, w lipcu 1976 roku. Brano réwniez pod uwage
istniejace dotgd materialy, jak praca zespolu ksiezy z Tarnowa (Zwigimy
male dzieci z koSciotem parafialnym) czy praca p. Janiny Grajdochy
(Z Jezusem idziemy do Ojca — Dziekujemy Ci Boze), czy tez prace of§rodka
katechetycznego kieleckiego i warszawskiego (Rozmawiaj z twoim dzieckiem.
Wprowadzaj je w Zycie Koéciota, Rozmawiaj z twoim dzieckiem o Bogu
i inne).

Celem wychowawczym i dydaktycznym przygotowanych materialow jest
ulatwienie katolickiemu dziecku nawigzania osobowego kontaktu z Bogiem,
otwarcia sie na Boga i ludzi. Pragniemy ksztaltowaé takie postawy moralno-
-spoteczne i religijne dziecka, aby jego zycie uplywalo rzeczywiScie z Jezu-
sem — jak to okreSliliSmy w samym tytule materiatéw.

1. Podzial treS§ci. Tre§¢é zawartg w materialach dzielimy na kilka
cykli. Najpierw pragniemy uSwiadomié dziecku, ze mocny i wielki B6g jest
z nim. W oparciu o te rzeczywisto§¢ pragniemy mu umozliwié przezycie
bezpieczenstwa i zaufania do Boga. Przedstawione zamierzenia wplatamy
w codzienne do$wiadczenia dziecka, ksztaltujgce sie w kontakcie z rodzing,
grupg katechetyczng i parafig. Mozna tu dostrzec pewng analogie do wycho-
wania spolecznego naszkicowanego w programie Ministerstwa OSwiaty i Wy-
chowania. Juz na tym pierwszym etapie pracy wychowujemy dziecko do po-
stawy miltoSci przejawiajgcej sie w uwielbieniu Boga.

W dalszym cyklu katechizacji prowadzimy dziecko do uwielbienia Boga
Jezusa w Jego tajemnicach dostepnych nam w roku liturgicznym. Tym sa-
mym pragniemy wlgczyé dziecko w nurt zycia KoSciota, W przedszkolu zgod-
nie z programem Ministerstwa OS§wiaty i Wychowania przezywa dziecko uro-
czysioSei panstwowe. W Kosciele powinno przezywaé z cala wspblnotg para-
fialng uroczystoSci religijne.

W trzecim cyklu katechizacji koncentrujemy sie na osobie Maryi, Matki
Jezusa, jakkolwiek prawie wszystkie tematy ukazujgce tajemnice zycia Je-
zusa wigzemy z Maryja Matks Boga.

W ostatnim cyklu dokonujemy pewnego podsumowania, zwracajac uwa-
ge dziecka na rzeczywisto§é obecnoSci wsr6d nas milujgcego nas Jezusa
i dagzge do obudzenia w dziecku odpowiedzi miloSci wobec Jezusa.

W sumie zaprojektowaliSmy trzydzie§ci trzy tematy, ktérych kolejnosé
moze ulegaé zmianie z zachowaniem jednak zasady zgodno$ci z rokiem li-
turgicznym. Przed kazdg uroczystoSciag nalezy przygotowaé dzieci do jej
przezycia, a po niej utrwalié do$§wiadczenia dzieci w formie rysunku, malo-
wania, §piewu, itp. StaraliSmy sie formulowaé tre§¢ zawsze w kategoriach
dzialania, aby zasugerowaé katechecie, ze w pracy z malymi dzieémi na
pierwsze miejsce nalezy wysungé metody czynne.

2. Charakterystyka katechez W kazdym szkicu katechezy
podajemy nowy element treSci, ktérg dziecko ma poznaé, przezy¢ w modlit-
wie, wyrazié w slowach, w inscenizacji, geScie, rysunku i wprowadzi¢ w zycie.
Nie mozemy zrezygnowaé z opanowywania przez dziecko pewnych treci,
z przyswajania pamieciowego niektérych tekstéw, psalmbéw, modlitwy. Dziec-
ko szes$cioletnie chetnie sie uczy i moze przyswoi¢ sobie wiele pojet. Zresztg
program Ministerstwa O§wiaty i Wychowania takze przewiduje szeroki zakres
materiatu, ktéry dziecko ma opanowaé wilgcznie z czytaniem. Nie byloby wiec
celowe zbytnie ograniczanie zakresu materialu w katechezie przedszkolnej.
Jakkolwiek zdajemy sobie sprawe, ze przyswojenie materialu nie moze staé
sig gl¥éwnym celem.
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W kazdym szkicu katechez przewidziana jest moditwa. Jakkolwiek nie
opracowaliSmy instrukcji na temat modlitwy, zasugerowaliSmy pewne teksty,
sposoby modlitwy, aby zar6wno dzieci, katecheta i wszystkie osoby, biorgce
udzial w spotkaniu, rzeczywiscie razem sie modlily i oddawaly cze$¢ Bogu.
Zaproponowali§my modlitwe ciszy, modlitwe wiasnymi slowami, modlitwe
zwigzang z réznymi sytuacjami zycia dziecka. W tym punkcie katechezy jest
potrzebna osobista inwencja katechety, troska o stworzenie prawdziwego kli-
matu modlitewnego.

Czesto w proponowanych katechezach postugujemy sie opowiadaniem.
Podane opowiadania zostaly zaczerpniete z kazan ks. Jana Twardow-
skiego. Jakkolwiek sg to opowiadania przedstawiajace konkretne zycie,
z chwilg gdy zostaly przeniesione na papier nie zawsze oddajg ten klimat
i nastréj, jaki stwarzaly podczas przemoéwien autora. Naturalnie mozna wy-
braé z podanych opowiadan tylko istotne elementy lub wprowadzaé nowe
w zalezno$ci od sytuacji §rodowiska.

Brak w naszym materiale postaci z Pisma $§w., na podstawie ktérych
nalezaloby ciagle przyblizaé dziecku dialog czlowieka z Bogiem. Uwazamy
za celowe, by katecheta sam wprowadzil je do katechezy.

Obok opowiadan postugujemy sie takze wierszami Ewy Szelburg-
-Zarembiny. Czynimy to takze tylko przykiadowo. Mozna wprowadzaé
inne wiersze, troszczac sie jednak o ich warto$§é literackag i wychowawcza.

Otrzymujacy nasze szkice katechez pytaja czesto o przeirocza, ilustracje
do kazdej katechezy. PrzygotowaliSmy pewng ilo$é¢ ilustracji, ale rysunki,
ktére dolaczyliSmy do katechez majg inny cel. Chcemy, by na ich podstawie
dziecko tworzylo swoje wlasne opowiadania. Sa one identyczne z rysunkami
ogladanymi przez dziecko w telewizji, a wiec nie powinny byé dziecku obce.
Ukazujg rézne sceny z zycia dziecka, bo chodzi nam wlaénie o to, aby dziecko
nauczylo sie przezywaé Boga w calym kontek$cie swego codziennego zycia.
Swiadomie zrezygnowali§my ze zwyczaju zaopatrywania dzieci w rysunek do
wklejenia po kazdej katechezie. StaneliSmy na stanowisku, ze dziecko powinno
samo tworzyé i samodzielnie wypowiadaé w rysunku wiasne przezycia.
Uczyni to w sposéb odpowiedni do wieku, ale na pewno autentyczny, i wias-
nie dlatego taki rysunek bedzie mial wielka warto$é. Katecheta powinien jed-
nak dokladnie okre§li¢ temat rysunku, aby dzieci wiedzialy, co majg rysowad.
Moga dziecku pomagaé rodzice, ale tylko w dostarczaniu mu $rodkéw, nie-
zbednej instrukeji, a nie przez rysowanie za dziecko. Zaréwno katecheta, jak
i rodzice powinni ogladaé rysunki dzieci, rozmawiaé z nimi na ten temat
i akceptowaé je, bo w nich zamyka dziecko swoje wlasne tre§ci i swoje prze-
zycia. Wykonane rysunki mogg staé sie elementem wystawy, przy itérej
moga Swietnie wspbipracowaé rodzice razem z dzieémi.

W skrypcie Z Jezusem na koncu kazdej katechezy zwracamy sie do
rodzicOw, proponujgc im wspoéldzialanie zar6wno podczas katechezy, jak
i w ramach zajeé domowych. Katecheta powinien przede wszystkim zauwa-
zyé obecnych rodzicéw i sam szukaé sposob6w czynnego ich zaangazowania.
Ministerstwo OSwiaty i Wychowania przewiduje wydanie poradnika—podre-
cznika dla rodzicé6w. Byloby dobrze, zeby taki sie ukazal. Byloby rdéwniez
pozadane opracowanie podrecznika dla katechetéow.

Na zakonczenie nalezy jeszcze podkre§li¢, ze przedstawiajac pewne pro-
pozycje pracy z szeSciolatkami nie chcieliSmy w zadnym wypadku ograniczaé
spontanicznej twoérczosSci dziecka i twoérczej inicjatywy katechety, ktére
niewatpliwie stanowig czynnik decydujacy o dobrych skutkach zamierzonej
pracy z malymi dzieémi. Jest to w wypadku pracy z szeSciolatkami o tyle
latwiejsze niz na innych szczeblach katechizacji, ze nie mamy tu $ci$le na-
kreSlonych ram programowych, ktére nalezaloby skrupulatnie realizowadé.
Zreszta zawsze, w kazdym wieku zycia dziecka katecheta moze i powinien
odstapié od zaplanowanego tematu, jesli widzi, Zze w innym kierunku ida
zainteresowania grupy czy tez indywidualne zainteresowania dziecka.
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5. Ks. dr Jerzy Bagrowicz, Wspélpraca katechetek z rodzicami

Katecheza przedszkolna moze odegraé pozytywng role w rozwoju religij-
nym czlowieka, je§li bedzie podejmowana w S§cislej lgcznoSci i przy wsp6i-
pracy ze §rodowiskiem dziecka. Problem wsp6lpracy z rodzicami jest jednak
zagadnieniem niezmiernie trudnym.

1. Istota wspélpracy z rodzicami. Kontakty katechetow
z rodzicami przejawiaja wyrazng tendencje rozwojowa. W wielu §rodowis-
kach regularnie organizuje sie spotkania dla rodzicéw. Katecheci omawiajg
z rodzicami zasadnicze trudno$ci wychowawcze, proszg ich, by przegladali
zeszyt dziecka, pomagali mu w przezywaniu liturgii, udzielali pomocy w za-
danej dziecku, ,,pracy domowej” a nawet przychodzi razem z dzieckiem na
katecheze. Bywaja jednak i takie wypadki, ze wspélpraca katechety z rodzi-
cami ogranicza sie do jednego czy dwu spotkan, do upominania rodzicéw,
listownego czy osobistego informowania rodzic6w o postepach ich dzieci, do
nawolywania o lepsza frekwencje i wzmozenie opieki wychowawczej nad
dzieckiem.

Trzeba jasno powiedzieé, ze przedstawione tutaj oraz im podobne formy
wspblpracy nie sg adekwatne do dzisiejszych potrzeb. Niestychanie waznym
zagadnieniem w dziedzinie wychowania religijnego jest przede wszystkim
swiadomo$é religijna rodzicéw. Jezeli dziecko ma znalezé w domu rodzinnym
przedluzenie tego, co przezylo i poznalo w ramach katechizacji, rodzice po-
winni poznaé prawdy przekazywane dziecku i spos6b dochodzenia do nich,
aby mogli wspbliprzezywaé z dzieckiem przyjete treSci i zapewnié dziecku
swym postepowaniem mozliwie najpemliejsza weryfikacje postaw religijnych
poznanych podczas katechezy. Napotykamy tu nielada trudno§é. Formacja
religijna rodzicéw przebiegala nieco inaczej niz ich dzieci. Dokonywala sie
przed Soborem Watykanskim II. Katechecie wypada wiec podjaé delikatne
zjecz, konieczne zadanie wlasciwego formowania religijnej $wiadomo$ci ro-

Z1CCW,

2. Laicyzacja zycia a formacja religijna rodzicéw.
Przedstawione powyzej zadanie nabiera szczegblnego znaczenia w zwiazku
z rozwijajacg sie laicyzacjg zycia. Obserwuje sie przeciez powolny zanik
elementéw religijnych w obyczajowoSci naszego spoteczenstwa, zanik slow-
nictwa nacechowanego religijno§cig. Zachodzi pytanie, czy wystarczy dzisiaj
— jak to sugeruja niektére materialy dla katechezy rodzinnej oraz podejmo-
wana w wielu parafiach praktyka duszpasterska -— ograniczyé kontakt
z rodzicami, zwlaszcza z tymi, kt6rzy maja prowadzié tak zwang katecheze
rodzinng, do kilku konferencji, w ramach ktérych podaje sie zasadniczg in-
formacje na temat najwazniejszych momentéw zycia religijnego dziecka.
Dzisiaj to juz nie wystarczy. Trzeba ustawicznie ksztalcié rodzicow, aby po-
trafili przekaza¢ dziecku prawdziwy obraz Boga, aby umieli wychowaé
dziecko do modlitwy, aby potrafili w kontek$cie z dzieckiem dostarczyé mu
takich doéwiadczen, ktére ulatwilyby dziecku zrozumienie chociazby pod-
stawowych sléw, z ktébrymi ciagle spotykamy sie w Biblii i w liturgii, jak
Pan, Ojciec, Duch, Swiatlo, ciemnoé§é, woda, zycie itp. Wobec inwazji obrazu
podawanego przez spoleczne Srodki przekazu moga przeciez dzieci, a takze
rodzice w spos6b zupelnie inny rozumieé chociazby podane przykladowo sto-
wa nizeli chce im to podsungé Biblia czy liturgia. Istnieje wiec dzi§ pot-
rzeba szerszej i systematycznej formacji rodzicéw dzieci w wieku przedszkol-
nym, i to nie tylko takiej, ktéra wprowadzi ich w pedagogike religijng. Cho-
dzi po prostu o umozliwienie im pelnego przezycia i zrozumienia wiary, Ko§-
ciola, calej rzeczywisto§ci zbawczej. I tak dochodzimy do bardzo waznego
problemu katechezy dorostych, ktéra w pierwszym rzedzie winna objgé swym
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zasiegiem rodzicéw matlych dzieci. Ustawiczne ksztalcenie jest dzi$ postulatem
i rzeczywisto$ciag. Wobec szybkiego rozwoju wszystkich dziedzin zycia, nie
mozna pozostawaé na wiedzy zdobytej podczas studiéw zasadniczych. Tym
bardziej nie moina poprzestaé na wiedzy wyniesionej z katechizacji dzieci
wobec ogromnego poglebiania sie i poszerzania rozumienia w Kofciele obja-
wienia Bozego i wypltywajacych z tego faktu zadan.

Dyskusja w grupach i zajecia z dzieémi szeScioletnimi

Obok referatéw, ktére niewatpliwie stanowily istotny element tegorocz-
nego sympozjum, trzykrotnie odbywala sie w szeSciu grupach dyskusja nad
tematyka poruszang przez prelegentéw. Uczestnicy dyskusji starali sie dos-
trzee, jakie sprawy poruszone w referatach wecielaja juz w zycie, a jakie na-
lezaloby z wiekszg troskg i dokladno$cig wprowadzaé w proces katechizacji
dzieci szeScioletnich. W ramach wymiany myS$li dochodzito do konfrontacji
stanowisk i precyzowania pojeé zwlaszcza odno$nie do procesu uczenia sie
dziecka i rozwoju osobowoS$ci dziecka w toku doSwiadczenia.

Uczestnicy sympozjum przyjeli z wielkg radoScig poruszenie tematu ka-
techezy przedszkolnej, ktéry staje sie coraz bardziej aktualny, chociaz nie
zawsze byl dostrzegany. Czesto bowiem za malo jasno jawi sie $wiadomosci
duszpasterzy znaczenie zagadnien zwigzanych z pracg nad ksztaltowaniem
rozwijajacej sie osobowoS$ci dziecka. Sprawa tak istotna w S$wietle badan
psychologbw, jak wplyw przezyé i doSwiadczen religijnych malego dziecka na
pgstawe wiary w pbOZniejszym zyciu czlowieka, wydaje sie czesto niedoce-
niana.

Najczefciej powracali uczestnicy dyskusji do problemu wspélpracy ka-
techety z rodzicami. Podkre§lali konieczno§é uSwiadamiania rodzicom ich
funkeji wychowaweczej w domu rodzinnym. Wychowanie religijne dzieci nie
moze ograniczaé sie do ,korepetycji” z zakresu wiadomofci religijnych, ale
wymaga przede wszystkim Swiadectwa zycia rodzicow, aby dzieci w ich
postawie znajdowaly potwierdzenie tre§ci do$wiadczanych podczas katechezy,
aby na drodze identyfikacji mogly przejmowaé ich autentyczne cechy dojrza-
tej religijno$ci. Trzeba takze zwr6cié uwage rodzicom, by przez nieprzemy-
§lane wypowiadanie w domu opinii nie podrywali autorytetu nauczycielek
i katechetek.

Nastepnie po wiele razy dochodzil w dyskusjach do glosu problem osc-
bowoSci katechety. Czesto podkreS§lano konieczno§é podejmowania ustawicz-
nego doksztalcania. Wobec ogromu zadan stawianych nauczycielce. i kate-
chetce przez wspbiczesng psychologie, wobec u§wiadomienia sobie, ze pierwsze
lata zycia dziecka decydujg w sposéb zasadniczy o strukturze jego osobo-
wosci, katechetka nie moze poprzestaé na wiadomo$ciach zdobytych w ramach
kurs6w czy korzystania z bardziej lub mniej doskonalych materiatéw. Powin-
na mieé kontakt z literaturg omawiajgcg zagadnienia wychowania matego
dziecka. W kontakcie z nauczycielkami przedszkoli moze zorientowaé sie
w kierunku podejmowanego przez nie wychowania dziecka. Korzystajac za$
z ich doSwiadczen dydaktycznych, powinna sie staraé ubogacaé do$wiadcze-
nia dzieci o aspekty religijne. Wszystkie jej wysilki powinny zmierzaé ku
stworzeniu katechezy $rodowiskowej, obejmujacej oddzialywaniem wycho-
wawczym zaré6wno dzieci, jak i ich rodziny.

Przede wszystkim jednak podkre§lano, Ze sam katecheta powinien wias-
nym przykladem wlasng dojrzalg religijno§ciag wplywaé na ksztaltowanie sie
cech prawdziwej religijno§ci dziecka. Po wiele razy u§wiadamiano sobie, ze
nalezy jak najbardziej odchodzi¢ od dotychczasowych metod w przewazajacej
mierze werbalnych, a wprowadzaé w pracy katechizacyjnej metody czynne,
kt6ére umozliwiajg dziecku zdobywanie w toku do§wiadczen cech autentycz-
nej religijnosci otwartej na Boga i ludzi.
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Duzg wage przywiazywano takie do odpowiedniego wyposazenia sal
przeznaczonych na katechizacje dzieci przedszkolnych, aby miejsce, w ktérym
przeprowadza sie zajecia z dzieémi stwarzalo wlaSciwy klimat wychowawczy.

Uczestnicy dyskusji postulowali dalsze rozwijanie problematyki wycho-
wania religijnego dziecka w ramach nastepnych sympozjéw. Prosili o bardziej
szczegblowe zajecie sie problemem wspbipracy katechetki z rodzicami, zagad-
nieniem wprowadzenia dziecka w modlitwe i osobowy kontakt z Bogiem.

Zajecia wychowawczo-dydaktyczne z dzieémi prowadzili podczas sympo-
zjum ks. dr Antoni Diugosz i ks. mgr Zbigniew Marek SJ.

Obie katechezy stanowily przygotowanie do przezycia okresu Wielkiego
Postu. W ich przeprowadzeniu uwzgledniono w duzym stopniu metody czynne
wyzwalajgce aktywno§é dzieci. Zastosowano inscenizacje, dzieciecg paralitur-
gie, majsterkowanie i malowanie zwigzane z tematem zaje¢, pobudzajac
w ten spos6b dzieci do smontaniczno$ei i tworczosci.

Obie katechezy przebiegaly w prawdziwie religijnej atmosferze, prowa-
dzity do kontemplacji na miare dziecka, do adoracji krzyza i modlitwy.

ks. Wiadystaw Kubik SJ, Warszawa—Krakdéw



