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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto$é: I. PROBLEMY LUDZKIE W PROGRAMACH KATECHIZACJI.
Doroczne spotkania wykladowcéw katechetyki i pedagogiki. 1. Referaty. —
2. Analiza wybranych programéw katechetycznych. — 3. Podsumowanie
dyskusji., II. UCZEN W POLSKIEJ SZKOLE LAT SIEDEMDZIESIATYCH
1. Samodzielna praca ucznia na lekcji. — 2. Samodzielna praca ucznia poza
lekcjg. — 3. Stymulacja rozwoju spoleczno-emocjonalnego *,

1. PROBLEMY LUDZKIE W PROGRAMACH KATECHIZACJI

Doroczne spotkanie wykladowcow katechetyki i pedagogiki

Spotkanie wykladowcéw katechetyki i pedagogiki w wyzszych seminariach
duchownych i zakonnych w Polsce odbylo sie dnia 12 i 13 lutego 1979 roku
w gmachu Akademii Teologii Katolickiej w Warszawie. Z powodu nieobec-
nosci przewodniczacego sekcji ks. arcybpa Jerzego Stroby, obradom wykla-
dowcoéw, zgromadzonych w liczbie 33 oséb, przewodniczyt ks. prof. dr hab.
Jan Charytanski. On tez przewodniczyl Eucharystii i wygtosit okolicz-
nos$ciowa homilie.

Ogloszenie roku 1979 Miedzynarodowym Rokiem Dziecka, a takie wpro-
wadzenie w maszym kraju obowigzkowej dla wszystkich uczniéw ogélnoksztal-
cgcej dziesiecioletniej szkoly S$redniej zadecydowalo o wyborze tematyki.
Organizatorzy i uczestnicy spotkania pragneli koncentrujgc sie na tematyce
religijno-moralnej w wychowaniu, wnie§¢ wktad w caloksztalt poruszanej
problematyki Roku Dziecka. Jednocze$nie chcieli dotaczy¢ swoj glos do dys-
kusji nad nowym programem katechizacji w Polsce, zdajac sobie sprawe, ze
wprowadzenie w zycie ,dziesieciolatki” przynagla do rewizji ramowego pro-
gramu katechetycznego obowigzujacego od roku 1971 i do dostosowania go do
zmienionej organizacji nauczania szkolnego.

Temat wiodacy tegorocznego spotkania — Problemy ludzkie w progra-
mach katechizacji — mial inspirowaé uczestnikéw spotkania w refleksji nad
dotychczasowym programem oraz w poszukiwaniu projektéw i zagadnien,
ktére powinny znalezé odzwierciedlenie w tresci nowego programu kateche-
tycznego majgcym — zgodnie z posoborowym i posynodalnym modelem kate-
chezy — tworzyé¢ katecheze wierna Bogu i wierng cztowiekowi.

W programie spotkania w zwigzku z wybrang tematykg mozna wiec wy-
roéznié blok referatéw i blok analiz kilku wybranych europejskich programéw-
katechizacji w aspekcie ujmowania przez nie probleméw ludzkich dzieci i mto-
dziezy. Ponadto byly jeszcze dwie wypowiedzi, ktére razem z wyzej wspom-
nianymi wystapieniami mialy dostarczy¢ odpowiedniego materialu do dyskusji.
Pierwsza z wypowiedzi stanowilta relacje z terenu katechetycznego o do$wiad-
czeniach w zakresie katechezy przygotowujacej do zycia w rodzinie. Nato-
miast na tre$é drugiej wypowiedzi zlozyla sie analiza pierwszej wersji pro-
gramu szczegblowego katechizacji w Polsce z punktu widzenia dwéch zasad-
niczych elementéw, ktére mozna zawrzeé¢ w pytaniach: jakie miejsce zajmuje

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Witadystaw Kubik SJ, Kra-
kow-Warszawa.
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w programie katechizacji zagadnienie kolezenstwa i przyjazni oraz w jaki
spos6éb pomaga katechizowanym w rozwigzywaniu tych dwéch waznych pro-
bleméw zycia ludzkiego.

Z uwagi na to, ze teksty referatéw opublikowane sg w tym zeszycie
kwartalnika, ograniczamy sie¢ na tym miejscu tylko do ogdlnego sprawozda-
nia.

Otwarcia i zagajenia obrad dokonal ks. prof. dr hab. Jan Stepien,
rektor ATK w Warszawie. Nie mogac uczestniczyé w obradach sympozjum,
swoje wystapienie, jak sam okreslil, chcial potraktowaé jako glos w dyskusji.
Uwypuklil najpierw wazno$é¢ problematyki wychowawczej, a zwlaszcza za-
gadnienia rozwoju moralnego dzieci i mlodziezy. Zauwazyl, ze Ko§ciét wig-
czajac sie 'do pracy na rzecz dziecka w roku ogloszonym jako Miedzynarodo-
wy Rok Dziecka, wlasnie na tym polu jest przede wszystkim kompetentny.

W dalszym ciggu swego przemoéwienia ks. rektor zwrécit uwage na kilka
momentéw, ktére jego zdaniem, nalezy doglebnie przemys$le¢. Przede wszyst-
kim nalezy dostrzega¢ odmienno$é aktualnych warunkéw, w jakich odbywa
sie dzisiaj wychowawcza dzialalno§¢ Kosciota. Mowi sie powszechnie o nie-
bezpieczenstwach, jakie niesie ze sobg blyskawiczny rozwdj techniki. Twér-
czo$é zostata zredukowana do wytwoérczoscei, dzialanie etyczne — do produkeji
aktualnych skutkéw. Nie uwzglednia sie intencji dzialajacego. W konsekwencji
na miejsce etyki wartosci absolutnych powstaje etyka skutkéw jako radykal-
na forma etyki pozytywistycznej. W ogélnej wizji zycia nie liczg sie naj-
glebsze formy ludzkiej aktywnosci: osoba jako podmiot bezinteresownej od-
powiedzi mitosci, jak tez wartos$ci realizowane z punktu widzenia powolania
osoby. Dokonuje sie depersonalizacja i ,,odczlowieczenie czlowieka”. Czlowiek
— osoba przestaje byé autonomicznym podmiotem poznania etycznego, jest
sformowany”, ,urabiany” przez anonimowg sume informacji. Jego wolnosé
osobowa zostaje zastgpiona przez Kkolektywny mechanizm odczué, reakcji
stosowanych przez ,neomity” techniczne.

Chrzescijanski wychowawca powinien liczyé sie z wyzej wspomnianymi
uwarunkowaniami. Jednym z zadan katechizacji bedzie wiec dazenie do uod-
pornienia katechizowanych na ujemne wplywy cywilizacji technicznej po-
przez ciagle podkre$lanie warto$ci humanistycznych. Dzialalno$é wychowaw-
cza Kosciola musi dolozyé staran, aby w calej pemli, a wiec na plaszczyznie
naturalnej i nadprzyrodzonej ujmowala czlowieka. Nie znaczy to, Zze mamy
sie odwracaé od techniki. Przeciwnie, nalezy poznawaé jg mozliwie najrzetel-
niej, ale nie po to, aby staé¢ sie jej niewolnikiem. Nalezy z miej wszechstron-
nie korzystaé w realizacji koScielnego postannictwa.

1. Referaty

Podczas sympozjum wygloszono cztery referaty. Dotyczyly one rozwoju
zycia spoltecznego, rodzinnego, seksualnego i moralnego dzieci i mlodziezy.

Referat pierwszy koncentrowat sie na temacie dojrzewania spotecznego.
Najpierw zostaly wyjasnione i u$ci§lone podstawowe terminy: ,dojrzewanie
spoteczne”, ,socjalizacja” itp. Nastepnie omoéwiono istotne cele rozwoju spo-
lecznego, ktdére powinny przys§wiecaé wychowawczemu procesowi dojrzewa-
nia spotecznego miodego czlowieka. Pierwsze z nich bardziej ogdlne, podsta-
wowe, to nabywanie $wiadomos$ci wlasnej osoby, jej warto$ci, praw i obo-
wigzkéw, odpowiedzialno$ci oraz poznanie istoty zycia spolecznego czyli dobra
wspélnego i zwigzane z tym ksztaltowanie sprawno$ci tworzenia, udoskona-
lania, pomnazania i utrzymania dobra wsp6lnego — sg to po prostu podsta-
wowe normy etyki spotecznej. Do celéow szczegélowych zaliczono doprowa-
dzenie katechizowanych do $wiadomosci dziecigctwa Bozego, ksztaltowanie
umiejetnosci odkrywania i uszanowania w bliznim osoby. Jako wazny cel
wychowania spolecznego zostalo wymienione nabywanie §wiadomo$ci specy-
ficznego powotlania kazdego czlowieka z uwagi na zréinicowanie ptei i wyni-
kajacych z niej uzdolnienn i mozliwo$ci w stosunku do rodziny, narodu, pan-
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stwa, zawodu, pracy, dzialalnosci spolecznej, apostolstwa jako cztonka Koscio-
la itp. Katechizowanym nalezy dopomé6c w nabywaniu odpowiednich spraw-
nos$ci, szczegblnie takich jak sprawiedliwosé, mito$é, odpowiedzialnosé, chrzes-
cijanska wizja rzeczywistosci otaczajacego $wiata. Pod koniec referatu poru-
szono zagadnienie 'stosunku wspoélczesnego dziecka i milodziezy do siebie
nawzajem i do probleméw zwigzanych z dojrzewaniem spotecznym.

Tematem drugiego referatu byt rozwédj zycia rodzinnego dziecka. Refe-
rent przedstawil zebranym pewne prawidlowosci i postulaty dotyczace zagad-
nienia przygotowania dziecka do pelnienia rél w rodzinie, wzoréw, koriflik-
téw w rodzinie oraz réznorodnych potrzeb mlodych ludzi, bedacych negatyw-
nym skutkiem braku dobrego wychowania. Przygotowanie dziecka do pelnie-
nia roli w rodzinie nie jest mozliwe poza jej kregiem. W najwazniejszym
okresie swego zycia to jest we wczesnym dziecinstwie dziecko potrzebuje’
rodziny i domu rodzinnego nie tylko jako koniecznosci bytowej, ale takze jako
,miejsca w $wiecie”, w ktérym czuje sie bezpiecznie, i jako grupy, ktérej
jest pelnoprawnym czlonkiem. Przygotowanie do zycia w rodzinie w pierw-
szym okresie zycia dziecka, polega na tworzeniu klimatu pelnej akceptacji
jako istoty ludzkiej i jako pelnoprawnego czlonka rodziny, majacego w domu
swoja pozycje, prawa i przywileje, ale takze jako czlonka, od ktoérego wymaga
sie takze $wiadczen na rzecz rodziny. W okresie przedszkolnym i szkolnym
nalezy kontynuowaé wspomniany proces wychowawczy, wzbogacajac go o no-
we elementy dostosowane do postepujacego rozwoju dziecka. Odnos$nie do
stawianych dziecku wzoréw nasladowania, referent nadmienil, ze sposrod
wielu wzietych z lektur, filméw itp. najbardziej sugestywnym wzorem poste-
powania dziecka sg sami jego rodzice. Wychowanie ,dla rodziny” polega na
»byciu z dzieckiem”, na wcigganiu go w krag codziennych, zwyczajnych czyn-
nosci, zachecaniu do aktywnego w nich uczestnictwa. Musi ono takzie dawaé
mlodym szanse wlasnych wyboréw i préob budowania zycia, zwlaszcza wtedy,
gdy dziecko jest starsze. Winno polegaé przede wszystkim na konkretnym
stawianiu i realizowaniu wzoréw osobowych, budzacych szacunek dla czlo-
wieka, na umozliwianiu dzieciom zrozumienia ich wlasnej autentycznej war-
tosci i nieograniczonych mozliwosci samorozwoju i samorealizacji.

Z faktu, iz przygotowanie cztowieka do zycia w rodzinie powinno odby-
waé sie w domu rodzinnym, wcale nie wynika, ze ma sie to dziaé tylko i wy-
1gcznie w domu rodzinnym. Istniejg rézne instytucje spoleczne, ktére powin-
ny wspotdziataé z rodzina, wspieraé jg i uzupelniaé. Do powyzszych nalezy
inﬁgdzy innymi duszpasterstwo, a przede wszystkim katechetyczna dziatalnosé

oSciota, .

Trzeci referat dotyczyl dojrzewania seksualnego dzieci i mlodziezy. Refe-
rent rozpoczagtl swoje wywody od uzasadnienia celu, jakiemu ma stuzyé pro-
gram wychowawczy dotyczacy dojrzewania seksualnego. Podkreélil, ze przede
wszystkim chodzi o integracje seksu i erotyzmu z osobowoscig i systemem
wartosci oraz o formowanie dojrzalosci psychoseksualnej. Taki stan rzeczy
wymaga odpowiedniego poziomu wiedzy, samo$wiadomosci piciowej, ukszial-
towania odpowiedzialnosci za siebie i za drugg osobe, zdolnosci sterowania
swym seksualizmem, Swiadomos$ei sensu i celu plciowosci, wspolzycia seksu-
alnego, a takze koniecznosci uswiadomienia faz rozwoju psychoseksualnego.
Druga cze$é¢ referatu przyniosta propozycje rozkiadu tematéw zwigzanych
z problematyka zycia seksualnego na okre§lone lata w toku procesu kateche-
tycznego dzieci i mlodziezy.

Czwarty i ostatni z referatéw podjal zagadnienie rozwoju moralnego
dzieci i mlodziezy. Po stwierdzeniu, ze wychowanie moralne stanowilo zawsze
istotng czes$é katechezy, referent przedstawil dwa rézne jego systemy. Jeden
zostal okreslony jako relatywizm moralny. System ten wychodzi od pytania,
jakie warto$ci moralne maja byé przekazywane wychowankowi — wlasne
czy spoleczenistwa, w ktérym on zyje. Natomiast drugi system, przeciw-
stawny pierwszemu, polega na indoktrynizacji czyli na wpojeniu w wycho~
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wanka z g6ry okreslonego kodeksu moralnego. Gléwny czlon referatu stano-
wilo przedstawienie teorii rozwoju moralnego w ujeciu amerykanskiego psy-
chologa L. Kohlberga.

2. Analiza wybranych programéw katechetycznych

Celem uzyskania pewmnej panoramy problematyki ludzkiej w programach
katechetycznych zaprezentowano podczas spotkania wyniki analizy kilku wy-
branych, europejskich programéw i podrecznikéw katechetycznych. Ks. prof.
dr hab. J. Charytanski przedstawil problemy ludzkie uwzglednione
w programie austriackim z roku 1967, ks. dr R. Murawski zrelacjonowat
to samo zagadnienie w oparciu o program katechetyczny RFN z tego samego
roku, ks. dr J. Kraszewski zapoznal uczestnikéw spotkania ze stanem
problematyki ludzkiej we francuskich materialach katechetycznych. Nato-
miast s. mgr M. Sondej OSU przedstawila wyniki analizy wersji pierwszej
polskiego, szczegélowego programu katechizacji, zawezajgc swe poszukiwa-
nia tylko do dwoch elementdéw, a mianowicie do zagadnienia kolezenstwa
i przyjazni.

Program austriacki z 1967 roku

W austriackim programie katechizacji dla szké! podstawowych z roku
1967 przyjeto odnosnie do wystepowania w nim probleméw ludzkich tok
ewolucyjny. Problemy zycia ludzkiego dobierane sa badz ze wzgledu na po-
trzeby mlodego czlowieka, badz tez w Scistej korelacji z wiodacymi ideami
biblijno-teologicznymi danej klasy. Podobnie jak polski program katechizacji
dla szk6t podstawowych, takze program austriacki utrzymuje podzial na dwa
cykle. Pierwszy cykl obejmuje klasy I-IV, natomiast drugi — klasy V-VIII.
Podczas analizy programu dla nizszych klas szkoly podstawowej natrafiamy
najpierw na zagadnienie tzw. prazaufania. Zdaniem autoréw programu zdo-
bycie tego doswiadczenia stanowi podstawe prawidlowego rozwoju osobowe-
go, spolecznego i religijnego dziecka. W zwiazku z powyzszym we wszystkich
klasach pierwszego cyklu, program proponuje ksztaltowanie wlasciwej atmo-
sfery zaufania, umiejetnosci wyrazania swych przezyé i doswiadczen oraz
zajmowania postaw altruistycznych. Wielki nacisk kladzie sie na znaczenie
radosci. W klasie trzeciej akcentuje sie dos$wiadczenie grupy réwieéniczej,
zdolnosé wspbtdziatania w grupie. W klasie czwartej natomiast pojawia sie
zagadnienie do$wiadczenia wolnej decyzji i odpowiedzialnos$ci.

W drugim cyklu w klasie piatej, pojawia sie doswiadczenie zagrozenia
zycia, a takze ratunku i pomocy przyjmowanej od innych i dawanej innym.
W klasie nastepnej wystepuje problematyka zycia, wolnosci oraz wspéinoty
migdzyludzkiej. W klasie siédmej problem ukierunkowania chrzeécijanina
na zycie spoleczne bogaci sie poprzez zwroécenie uwagi na materiat, jaki pod-
suwaja srodki masowego przekazu. W sposéb szczegdlny podkresla sie tutaj
tajemnicg zla w czlowieku, a takze role chrzescijanskiej nadziei w podejmo-
waniu decyzji zyciowych, Wreszcie w klasie ésmej przychodzy te elementy
zycia ludzkiego, ktdére taczy sie¢ z zagadnieniem miejsca i roli czlowieka we
wszech§wiecie. Tu wlasnie program znajduje miejsce na omawianie wiekszosci
zagadnien ludzkich nie mieszczacych si¢ wyraznie w ramach dekalogu, takich
jak przyjain, kultura itp. Dopiero w tej klasie pojawiaja sie tzw. ,sytuacje
graniczne” zycia ludzkiego, a takze problem zla w historii ludzko$ci.

Zachodnioniemiecki ,Rahmenplan” z 1967 roku

Cykl pierwszy programu obejmujacy klasy I-IV, mimo ze w pierw-
szym rzedzie jest nastawiony na inicjacje sakramentalng, zawiera takze ele-
menty egzystencjalne. Problemy ludzkie wystepuja bowiem zar6wno w tema-
tyce spotkan z rodzicami, jak réwniez w toku nauczania religii. I tak np.
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w klasie pierwszej podczas kilku przewidzianych spotkan z rodzicami, jedno
dotyczy problemu wychowania seksualnego dzieci. Zagadnienie wychowania
moralnego natomiast pojawia si¢ w Kklasie pierwszej w kontekscie liturgicz-
nego okresu Wielkiego Postu. Program proponuje, aby dzieci pomagaly sobie
nawzajem, prosily o przebaczenie i przebaczaly sobie, ¢wiczyly sie w cierpli-
wosci, unikaly lenistwa. W klasie trzeciej w tym samym okresie liturgicznym
proponuje sie wyrabianie postawy wzajemnej zyczliwosci i milosci. Wiece]j
natomiast zajmujg miejsca problemy moralne w klasie czwartej, na ktéra
przypada wtasciwe i poglebione przygotowanie do sakramentu pokuty. Ma
tutaj miejsce ksztaltowanie postaw moralnych, ktére ma sig¢ dokonywaé po-
przez stawianie dzieci w obecnosci Boga i zachecanie ich do wykonywania
woli Bozej w konkretnych sytuacjach zycia. Jednym z mnaczelnych zadan
katechezy tego roku jest dazenie do uformowania chrzescijanskiego sumienia.

W drugim cyklu interesujgcego nas programu katechezy, problemy ludz-
kie zajmuja wiecej miejsca, np. w klasie pigtej proponuje sie spotkanie z ro-
dzicami ponownie na temat wychowania seksualnego. Natomiast w toku nau-
czania katechetycznego zwraca si¢ uwage na konieczno$é¢ badania sumienia,
zwlaszcza w okresie Wielkiego Postu, ktére ma dotyczyé opieszalo$ci w czy-
nieniu dobra. W lekcjach opartych na perykopach biblijnych z Nowego Testa-
mentu, Chrystus jest ukazany jako Mistrz. W tym kontekscie stawia sie
w stosunku do uczestnikéw katechezy pytania, w jaki sposéb mozna staé sie
Jego uczniem poprzez odpowiednie zachowanie si¢ w konkretnych sytuacjach
zycia.

W klasie szdstej poleca program wprowadzanie w praktyczne zadania
apostolskie w rodzinie, szkole, w grupie réwiesnikéw, w kontaktach sgsiedz-
kich i w parafii. W okresie Bozego Narodzenia na przyklad zaleca sie prakty-
kowanie milo§ci blizniego, a w czasie Wielkiego Postu wdraza sie uczniéw
do zachowywania okre$lonego porzadku dnia.

W skiad programu takiego porzadku dnia moze wchodzi¢ np. punktualne
wstawanie, solidne odrabianie lekcji, zachowywanie porzadku w szkole, ofiar-
ne pomaganie innym, odwazne czynienie dobra, opanowywanie niepotrzebnej
ciekawosci, cierpliwe czekanie, przezwyciezanie lenistwa, dobrowolne rezyg-
nowanie z rzeczy, do ktérych jest si¢ przywigzanym oraz wprawianie sie do
praktykowania braterskiej miloSci w klasie szkolnej.

Na spotkanie z rodzicami w klasie siddmej program przewiduje temat
dotyczacy problematyki okresu dojrzewania. Radzi sie wspomnieé¢ przy tej
okazji o kryzysie autorytetu, oméwié pojecie dojrzewania seksualnego i trud-
nosci z tym zwigzanych, wplyw $rodkéw masowego przekazu na wychowanie
oraz stosunek jednostki do wlasnosci prywatnej. Poleca sie tez wprowa-
dza¢ milodziez w sztuke samowychowania i ksztaltowania umiejetnosci opano-
wywania siebie, rozwijania zycia spolecznego i towarzyskiego w grupie klaso-
wej. Tutaj tez jest miejsce na zapoznanie ucznidéw z aktualnymi zadaniami
Kosciola we wspélczesnym s$wiecie odnosnie do zagadnienia pokoju, dialogu
miedzyludzkiego, dzialalno$ci spolecznej i charytatywnej Ko$ciola. W tej kla-
sie program przewiduje takze omowienie tematyki stosunku do wiasnosci
spolecznej zwlaszeza na terenie szkoly i wdrozenie ucznidw do praktykowania
uczynkéw mitosierdzia, jak troska o chorych i rannych w wypadkach dro-
gowych.

W klasie 6smej jest przewidziane spotkanie z rodzicami dla omoéwienia
probleméw zwigzanych z réznymi kryzysami zachodzacymi w zwigzku z okre-
sem dojrzewania milodziezy, i sposobow udzielania im pomocy w tym wzgle-
dzie. Bardzo mocno akcentuje sie problemy dotyczace zycia we wspodlczesnym
spoleczenstwie. Zwraca sie tu najpierw uwage na niewlasciwe i obce chrzesci-
janstwu postawy, takie jak obtuda, egoizm, czy bezkrytyczne nasladowanie
tego, co czynig inni. W zwigzku z omawianiem poczatku $wiata i pochodze-
nia czlowieka, radzi sie w Kklasie Osmej poruszy¢ zagadnienie pelnego
i wszechstronnego rozwoju cziowieka.
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Chrzescijanin powinien rozwingé¢ w sobie pelne czlowieczenstwo i uszano-
waé je w drugim czlowieku. Wymaga to wlasciwego, nacechowanego madros-
cig, roztropnoscia, sprawiedliwodcia i miloscig traktowania innych ludzi. Pro-
gram zaleca ponadto pomaganie uczniom w wyrabianiu postawy umiaru
w cywilizacji konsumpcji, odwagi cywilnej w 2zyciu spotecznym i tolerancji
w odniesieniu do zycia w pluralizmie ideologicznym.

Gdy chodzi o klase dziewiatg i dziesigta, program nauczania religii ognis-
kuje problemy zyciowe wokét takich cyklow tematycznych, jak ,kim jest
czlowiek”, ,nie jestem sam?”, ,$wiat, w ktérym zyjemy”.

Problemy ludzkie
we francuskich materiatach katechetycznych

Wszystkie znane referentowi podreczniki francuskie uwzgledniajg proble-
my ludzkie, ale wystepuja w nich rézne punkty wyjscia. W klasach nizszych
czeSciej spotykany jest egzystencjalny punkt wyjécia: od analizy konkretnych
sytuacji zyciowych i rozwojowych dziecka, aby potem daé ich chrzegcijanskg
interpretacje przy pomocy elementu biblijnego, liturgicznego czy doktrynalne-
go. W ten spos6b dziecko otrzymuje odpowiedz wiary na sytuacje, jakie spo-
tyka w swoim otoczeniu spoteczno-kulturowym.

Innym typowym dla niektérych podrecznikéw francuskich jest biblijny
punkt wyjscia odnos$nie do spraw ludzkich, ktére pojawiaja sie w procesie
katechetycznym w charakterze pewnych wnioséw, konsekwencji, bgdz wymo-
gébw stawianych czlowiekowi przez Boga, np. Bég daje nam rado$é z poznania
siebie, wzywa do Zycia z sobg itp. Zdaniem referenta, katecheza francuska
jest gleboko osadzona w egzystencjalnej problematyce ludzkiego zycia, nawet
tak dalece, ze w niektérych podrecznikach, szczegélnie dla mtodziezy, czyni
sie to ze szkodg dla elementu nadprzyrodzonego. Czesto w niektérych pod-
recznikach katecheza sprowadza sie tylko do wychowania obywatelskiego

Kolezenstwo { przyjaZn w wersji pierwszej
polskiego, szczegdlowego programu katechizaciji

W programie i w opracowanych do niego podrecznikach wielokrotnie
pojawiaja sie dwa wyzej wspomniane elementy Zycia ludzkiego. Wystepuja
w kontekScie inicjacji katechizowanych do zycia w Kosciele. Powinni oni
najpierw do$wiadczyé wspdlnoty w swojej grupie katechetycznej. Kiedy ona
sama stanie sie , malym Ko$ciolem”, stopniowo umozliwi wprowadzenie ucz-
niéw do rzeczywistosci Kosciola parafialnego czy potem powszechnego. Naj-
wiece] uwagi poSwieca sie zagadnieniu wzajemnych kontaktéw kolezenskich,
ksztaltujac sumienie dziecka na odcinku jego podejscia do kolezanki i kolegi.
Swiadomo$é problemu kolezenstwa i przyjazni budzi sie miedzy innymi po-
przez odpowiednie formulowanie pytan, np. jaki bylem dla kolegéw? Jak sie
z nimi bawilem? Czy zachowuje tajemnice powierzong mi przez kolege,
kolezanke? Jak przyczyniam sig¢ na codzien do poglebiania jedno$ci wsrod
kolegow? Moze zbyt latwo posadzam kolegéw? Jak odnosi sie nasz zespdt
do innych uczniéw? itp. Duzo miejsca poswieca sie takze zagadnieniu odpo-
wiedzialno$ci za kolegéw oraz pozytywnemu wplywowi, jaki koledzy wzajem-
nie na siebie wywieraja. Odpowiedzialno$é ta dotyczy przekonan religijnych
kolegi, zbawienia, wiary, uczeszczania na katecheze, przekonan patriotycz-
nych i zdrowia. Natomiast pozytywny wplyw kolegéw przejawia sie we wias-
ciwym nastawieniu na potrzeby drugiego czlowieka, w dawaniu dobrego
przykladu, w trosce o slabych, w ukazywaniu sposobu zwyciezania zta do-
brem, wprowadzaniem pokoju miedzy kolegami oraz w dowarto$ciowaniu ko-
legi i wlgczaniu go w zycie grupy klasowej.

Obok pozytywnego wplywu i wspodlodpowiedzialnosci za kolegéw pro-
gram akcentuje w sposdb wyrazny konkretna pomoc koleZenska i dzielenie
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sie réoznymi dobrami. Material katechetyczny zawiera takze kilkanascie przy-
kladéw kolezenstwa i przyjazni wzietych z zycia czy literatury, ktére majg
stluzyé katechizowanym za wzoér lub moga tez stanowié pomoc do przeprowa-
dzenia oceny rewizji wlasnych przyjazni uczniéw. Ponadto program uwzgled-
nia takzZe szereg aspektéw zwigzanych z problemem kolezenstwa i przyjazni.
Moéwi sie o radosci z posiadania kolegi, wychowaniu do wspoétdziatania, mod-
litwie dziekczynnej za kolege, rozmowach z kolezankami i kolegami na naj-
bardziej osobiste tematy, okresla sie cechy, jakimi winna odznaczaé sie dobra
przyjazn itp.

Obok treéci, pierwszy program katechetyczny zawiera takie wskazéwki
odno$nie do metod ulatwiajgcych katechizowanym nawigzywanie kolezensko-
~-przyjacielskich kontaktéw. Wérdéd nich na pierwsze miejsce wysuwa sig¢ pra-
ce w zespolach uczniowskich, ktéra umozliwia zzywanie sie uczniéw, dowar-
tosciowanie wszystkich jednostek, do$wiadczenie poczucia blisko$ci i wiezéw.

Wiele okazji do ksztaltowania kontaktéw spotecznych daje propozycia
plandéw wychowawczych, jakie program podsuwa do realizowania w procesie
katechezy. Poprzez wykonywanie (przewaznie grupowe) roéznych zadan w cza-
sie i poza katechezg dla dobra konkretnej grupy katechetycznej czy wspoél-
noty parafialnej, uczniowie zdobywajg umiejetnos¢ wspéizycia i wspdipracy
oraz ksztaltujag w sobie postawe otwarcia sie na najblizsze $rodowisko réwies-
nicze oraz w stosunku do wszelkich probleméw ludzkich.

3. Podsumowanie dyskusji

Zestawiajac obok siebie plon pracy trzech oddzielnie pracujaeych grup,
narazamy sie wprawdzie na niebezpieczenstwo powtérzen. Uwazamy jednak,
ze w ten sposOb uzyskamy calo$ciowy obraz poruszonej problematyki, tatwiej
dostrzezemy akcenty, jakie pojawialy sie w przebiegu dyskusji, a takze
bedziemy mogli dokonaé¢ pordéwnan, bardziej wyraziScie uchwycié¢ jej nachy-
lenie, zauwazy¢ powracajgce problemy, a nawet zestawié¢ je ilosciowo.

W grupie pierwszej wyszczegélniono najpierw tresci, ktére nalezy uswia-
damiaé mlodziezy na katechezie przygotowujacej do zycia w rodzinie. Postu-
lowano miedzy innymi takie tematy: czlowiek jako dziecko Boze, jako dar
dla drugiego czlowieka, powolanie czlowieka w obrebie okreflonej plci, samo-
wychowanie, zagrozenia wspoélczesnej rodziny, rola dziecka w rodzinie.

Wspomniano takze, ze realizacja podczas katechezy zagadnien dotyczy-
cych zycia w rodzinie jest utrudniona na skutek nie uwzgledniania tych za-
gadnien w podrecznikach. Odczuwa sig tez brak odpowiednich pomocy dla
rodzicow. Zwrécono uwage, ze zagadnienia z zakresu zycia rodzinnego powin-
ny byé organicznie wlgczane do programu. ,Dolepianie” tak zwanych ,lekcji
u$wiadamiajgeych” stanowi tylko zaklécenie rytmu katechetycznego. Postiulo-
wano, aby zainteresowane komisje diecezjalne zglaszaty jedynie tematyke, ktd-
ra nalezaloby wlaczyé do katechezy, a nie opracowywaly osobnych katechez.
Pozwoli to katechecie wielokrotnie powracaé¢ w ciggu roku do okreslonych
tre$ci, natomiast w $wiadomosci dziecka uksztaltuje sie przekonanie, iz
chrzedcijanstwo uwzglednia i pomaga w rozwiazywaniu probleméw zyciowych.
Kiedy zagadnienia zwigzane np. z dojrzewaniem seksualnym traktuje sie osob-
no, wowczas moze to w Swiadomosei wychowankéw wywolaé wrazenie, iz
omawiana dziedzina zycia ludzkiego stanowi jaki§ dodatek do zycia religijne-
go. Ponadto nadmieniono, iZ rzetelna i obiektywna wiedza, dostosowana do
wieku dziecka, stopniowo narastajgca, moze przyczyni¢ sie do wykorzenienia
stereotypéw to znaczy nieprawdziwych i szkodliwych informacji, jakie wyste-
puja w zwigzku z dana tematyka.

Wyrazono nastepnie opinie, ze nalezaloby okre§li¢é w sposob szczegélowy
formy wspéldziatania rodziny z katechizacjg na poziomie kolejnych lat nau-
czania. Podkreslono ponadto, iz kierunek relacji wspélpracy powinien byé¢
wieloraki: katecheta — rodzina, katecheta — dziecko — rodzina.
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Wsrod wypowiedzi dyskutantéw dotyczacych tematyki rozwoju moralne-
go dzieci i mlodziezy na podkreSlenie zastuguje przede wszystkim uwaga, iz
nie nalezy moéwi¢ o zachodzacym procesie zanikania $wiadomo$ci moralnej,
ale o przemianie tejze. Tradycyjne ujecie moralnosci wigzalo jg z reguly
z okresSlonymi zakazami i nakazami. Obecnie za§ dostrzegamy przesuwanie
sie¢ od sumienia opartego na paragrafach do sumienia opartego na wartosciach.
Z tego wynika, iz wszelkie normy tylko wtedy moga liczyé na postuch, gdy
bedg uznawane za sensowne i uzasadnione, Wtedy tez jedynie bedg mogly
wytyczaé kierunek ludzkiego postepowania, gdy doswiadczenie — naturalne
czy religijne — potwierdzi ich stusznosé. W sprawie ,modeli” wychowania
moralnego postulowano, aby w tym wzgledzie liczyé sie z okreslonym stop-
niem rozwoju psychicznego dziecka.

Druga grupa dyskusyjna skupila sie na zagadnieniu przygotowania dziec-
ka do zycia w rodzinie, na jego rozwoju moralnym i seksualnym. Stwierdzono
tu, ze obok katechezy systematycznej istnieje wyrazna potrzeba tworzenia
ekip parafialnych dla katechezy rodzinnej. Najlepiej, aby w ich skiad wcho-
dzili odpowiednio do tego przygotowani malzonkowie. Przeprowadzenie kate-
chezy rodzinnej przez ekipe parafialng winno by¢ sondazem przynoszgcym
informacje na temat potrzeb katechizowanych i danego terenu duszpasters-
kiego.

Odnos$nie do wzajemnego stosunku katechezy systematycznej i okazyjnej
dotyczgcej interesujacego nas zagadnienia, domagano sie ich wzajemnego
zharmonizowania. Wyrazano przekonanie, ze problematyka rodzinna ma by¢
stalym elementem w procesie katechetycznym. Katecheza okazyjna moze ra-
czej dotyczyé problemu uswiadamiania. Natomiast elementy wychowania do
zycia w rodzinie winny byé realizowane podczas katechezy systematycznej.
Wiele gloséw w dyskusji dotyczylo zagadnien tresci tej katechezy, sposobow
i metod jej prowadzenia a takze odpowiedniego jezyka.

Uczestnicy drugiej grupy dyskusyjnej stwierdzili dotkliwy brak wychowa-
nia do zycia w rodzinie szczeg6lnie w klasach I-IV. Stawiano tez pytanie, czy
program i podreczniki wychowuja dziecko do pelnienia aktualnej roli w rodzi-
nie, np. jako przedszkolaka, ucznia itp. Katecheza bowiem nie tylko przygoto-
wuje do pelnienia rél przyszlych, ale ma oswietlaé takze te, ktére dziecko
peini w danej chwili swego zycia.

Program dotychczasowy przewiduje katechezy na temat wspoélpracy czlo-
wieka z Bogiem w przekazywaniu zycia. Padlo jednak pytanie, czy nie jest
to, zwitaszcza w miodszym wieku szkolnym, sformulowanie za trudne, za
dalekie od pytan, jakie male dziecko w tej dziedzinie stawia otoczeniu. Zau-
wazono takze, iz w katechezie nalezy czes$ciej podkreslaé¢ problem mitosci
w odniesieniu do najblizszych domownikéw.

Odnosnie do metody podkre§lono, ze nalezy zwracaé uwage na jakosé
kontaktéw i autentycznego dialogu uczestnikéw katechezy z katecheta wiacz-
nie. Ma to powazne znaczenie takie dla ukazania wspélnotowego charakieru
Kosciota. Zwrécono ponadto uwage, ze bardziej skutecznie poprowadzi wy-
chowanie do zycia w rodzinie taki katecheta, ktéry sam jest $wiadkiem rze-
czywistosci, w ktéra wprowadza wychowankéw. Najlepiej, gdyby to byt auten-
tycznie wierzacy rodzic, interpretujacy przed dzieémi swoje doswiadczenie
zycia w rodzinie.

W nawigzaniu do referatu na temat wychowania moralnego, w ktérym
przedstawiono teorie¢ L. Kohlberga, pytano o warto§é stuzebng tej teorii
w aspekcie katechetycznym, a zwlaszcza w odniesieniu do programowania
podrecznikéw. Dostrzega sie bowiem pewien rozdiwiek miedzy tym, co glosi
teoria, a tym, co proponuja podreczniki. Domagano sie zatem, aby autorzy
podrecznikéw dokonywali takze konfrontacji materiatu katechetycznego z ma-
jacymi og6lne uznanie zdobyczami i postulatami teorii naukowych.

Postulowano mocno i wielokrotnie, aby katecheta pamietal, ze rozwéj
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ocen moralnych idzie w parze z calosciowym rozwojem dziecka. Obowigzkiem
katechety jest rozeznaé, na jakim stopniu rozwoju moralnego sg katechizo-
wani. Etap wieku nie musi odpowiadaé etapowi rozwoju moralnego. Zwra-
cajagc uwage na te problemy uniknie sig stosowania niewlasciwej argumen-
tacji morainej. Z tego tez powodu nie mozna teorii moralnych stosowaé
ksigzkowo i automatycznie.

W czasie dyskusji zauwazono rdéwniez, iz pozyteczng metodg w wychowa-
niu moralnym jest stosowanie tzw. dezintegracji pozytywnej. Katechizowani
bowiem przychodzg na spotkanie z okreslonymi postawami, nie zawsze zgod-
nymi z Ewangelia. Rzeczg katechety jest wnies¢ ferment w okreslony obszar
postaw moralnych wychowanka, ostabié niestuszng, a da¢ wlasciwg motywacje
i ksztaltowaé zamierzony system wartosci.

W trzeciej grupie dyskutowano o programach katechetycznych, wychowa-
niu do zycia spolecznego, formacji wychowawcoéw i katechetéw. Odnosnie do
programoéw katechetycznych domagano sie, aby uwzglednialy w wigkszym
stopniu zainteresowania dzieci i mlodziezy. W kazdej katechezie winien zna-
lezé miejsce element egzystencjalny. Uskarzano sie na brak w polskiej lite-
raturze katechetycznej okreslonego programu wspéipracy katechety z rodzi-
cami dzieci, przygotowujacych sie do I Komunii §w. Wielu katechetéw wtas-
nie z tego powodu za malo wykorzystuje spotkania wychowawcze z rodzica-
mi, tak bardzo pozadane w odniesieniu do obecnej formacji zycia eucharys-
tycznego. Pojawialy sie glosy postulujace wigczenie do programu katechezy
specjalistycznych tematéw, np. o misjach, powotaniu itp. Chege ulatwié¢ ka-
techetom bardziej owocnag realizacje programu wychowawczego, byloby
dobrze zalaczy¢ do programéw katechetycznych aneksy z pewnymi wskaza-
niami z zakresu psychologii rozwojowej, psychologii nauczania, opisy struk-
tury podrecznikéw czy instrukcje na temat realizacji istotnych elementéw
programu.

W zakresie wychowania do zycia spolecznego podkreslano potrzebe czuj-
noéci katechety odnosnie do wykorzystania réznorodnych okazji zaréwno
podczas katechezy, jak i poza nig, celem kszialtowania postaw spotecznych.
Miedzy innymi wymieniono postawe ustuznosci, odpowiedzialnosci za innych,
poczucia jednosci, wspéinotowosci, umitowania porzadku itp.

Z uwagi na cel zamierzony przez organizatoré6w spotkania, waznym owo-
cem dyskusji grupy trzeciej, byly wysuniete przez uczestnikéw postulaty od-
nosnie do formacji wychowawcoéw i katechetéw. Stwierdzono miedzy innymi
koniecznos¢ doksztalcania rodzicéw, katechetow i przygotowania specjalnych
ekip duszpasterskich w aspekcie problematyki ,spraw ludzkich w katechezie”.
W zakresie przygotowania katechetdéw-ksiezy sugerowano wprowadzenie do
studiéow w seminariach duchownych bloku pedagogizacji rodziny.

Podano tez propozycje odnos$nie do przygotowania pedagogicznego rodzi-
coéw. Zdaniem dyskutantéw trzeba najpierw uwrazliwié¢ rodzicow na koniecz-
no$¢ pedagogicznego doksztalcania sie i korzystania z réznych okazji, jakie
daje w tej dziedzinie Ko$ci6t czy $wieckie instytucje wychowawcze. Dopiero
po odpowiednim przygotowaniu mozina ich wlaczyé do katechizacji, réwniez
w zakresie ,spraw ludzkich”. Nalezaloby im dawaé konkretne zadania przy
okazji réznorodnych z nimi spotkan duszpasterskich. Z pozytkiem mozina by
upowszechnié dla rodzicow ,Wprowadzenia pedagogiczne”, poprzedzajgce
poszczegblne katechezy w podreczniku dla katechety ,Bég z nami” i ,,Podrecz-
niku metodycznym do Katechizmu Religii Katolickiej”, a takZe opracowaé
i udostepnié podobne wprowadzenia na poziomie katechizacji klas nizszych
i katechizacji dzieci przedszkolnych.

I wreszcie ostatnia sprawa, jaka wyplynela w tej grupie dyskusyjnej. Dla
kurii biskupich i parafii szukajacych wyktadowcéw specjalistéw od problema-
tyki rodzinnej, warto przekazaé¢ informacje, ze w roku 1980 wyjda z ATK
pierwsi absolwenci teologii praktycznej w zakresie studiéw nad rodzina.

9 — Collectanea Theologica
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Reasumujac przedstawiony obraz dyskusji zauwazamy, Ze na pierwsze
miejsce wysunela sie problematyka wychowania do zycia w rodzinie. Na pod-
stawie obserwacji wynikéw, do jakich w zakresie wyzej wspomnianego tema-
tu doszly oddzielnie pracujgce trzy grupy dyskutantéw, mozemy zarysowaé
ogllny ksztalt postulatéow dla dziatalnosci katechetycznej.

Wychowanie do zycia w rodzinie powinno zaczaé¢ sie od doglebnego socjo-
logicznego sondazu probleméw i potrzeb. W ten spos6éb zebrany material ma
stanowié podstawe do pytan o przyczyny kryzyséw i trudnosci zycia rodzin-
nego, a takze okazje do préby psychologicznego ich wyttumaczenia. Po takim
przygotowaniu moze dopiero ,wkroczyé” pedagog — w naszym wypadku
chrzescijaniski — po to, aby odpowiednio dobranymi tre§ciami, metodami,
a przede wszystkim sila swej chrze$cijafiskiej osobowosci wprowadzaé w po-
zadany ksztalt zycia rodzinnego.

Wychowanie spoleczne, o ktérym takze niejednokrotnie wspominali dysku-
tanci, ukazuje sie tutaj jako kontekst, kanwa dla rozwoju zycia rodzinnego.
Pomaga ono wychowankom zdoby¢ potrzebne nawyki, ktérych brak powoduje
wystepowanie wielorakich konflikiéw na terenie zycia rodzinnego, bedacego
dla nich ,miejscem” do$wiadczenia zycia w spolecznosci. Natomiast pozostate
dwa elementy zycia ludzkiego, tj. wychowanie moralne i mieszczacy sie w nim
rozwdéj zycia seksualnego winny znalezé swéj nalezyty, permanentny zgodny
z etapami rozwojowymi dziecka — podobnie jak rozwéj zycia rodzinnego —
wyraz w toku wieloaspektowo pojetego procesu wychowawczego.

0. Zygmunt Kacprzak OFM, Katowice

I1. UCZEN W POLSKIEJ SZKOLE LAT SIEDEMDZIESIATYCH

Na tamach czasopism pedagogiczno-oswiatowych ,Nowa Szkola” oraz
,Kwartalnik pedagogiczny” na przestrzeni ostatnich kilku lat drukuje sie
szereg artykuldéw, omawiajacych problem ucznia we wspélczesnej szkole. Za-
znacza sie w nich dazenie do likwidacji przewagi nauczyciela nad uczniem,
Pisze sie, ze w nowym systemie oSwiatowym chodzi o uksztaltowanie nowych
stosunkéw w szkole czyli odejscie od zasady jednostronnej przewagi nauczy-
ciela nad uczniem i rozstrzygania spraw przy pomocy strachu, presji, grozby
czy kary?l.

Zwraca sie uwage, ze wspélczesne tendencje w pedagogice $wiatowej ida
w kierunku ograniczenia roli nauczyciela jako zrédia informacji na rzecz
stworzenia z niego organizatora procesu uczenia sie uczniéw. Nauczyciel po-
winien nauczyé ucznidéw, jak sie majg sami uczyé danego przedmiotu, zorga-
nizowaé warsztat pracy, zwracaé uwage na rézne rodzaje dokumentéw, na
sposéb korzystania z materialéw bibliotecznych i bibliotek. Ma ukazaé struk-
tury swego przedmiotu, pokierowaé procesem uczenia sie oraz przygotowaé
uczacego sie do dalszej samodzielnej pracy 2. Obok wykladowcy ma byé wiec
przewodnikiem i inspiratorem, zajaé sie projektowaniem i organizacja wa-
runkéw umozliwiajgecych czynng prace ucznia podczas calego procesu dydak-
tycznego®, wyzwalaé aktywno$é i samodzielno§é wychowank6éw 4, ukazywaé
uczniowi droge do samoksztalcenia. Duio sie tez pisze o stosunku nauczyciela

) 1 Pierwsze miesigce funkcjonowania Kodeksu Ucznia, wywiad z mgr.
Wiestawem Krauze, rozm. Ryszard Rembiszewski, Nowa Szkola
(1976) nr 4, 1.

2 Nauczyciel jako wychowawca i przewodnik w procesie ksztalcenia
(dyskusja), Nowa Szkola (1976) nr 9, 12.

3 Tamze, 3.

4 Tamze, 5.
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do ucznia i do wiedzy przez siebie przekazywanej3. Stosunek do ucznia powi-
nien mieé¢ charakter ludzki, to znaczy kolezenski, przyjacielski, a nie oficjalny,
traktujgcy ucznia jako przedmiot, rzecz. Nauczyciel ma szanowaé ucznia,
a miarg tego szacunku beda wymagania stawiane wobec niego. Autorzy arty-
kutéw utrzymuja, zZe stosunki humanitarne wywolujg pozytywng zwrotng
reakcje u ucznidéw .

1. Samodzielna praca ucznia na lekcji

W przytoczonych wyzej czasopismach duzg wage przypisuje sie do sa-
modzielnej pracy ucznia w procesie nauczania. ,,Praca samodzielna uczniéw
— pisze W. Dzidzewa — wzmaga efektywnoéé procesu nauczania zaréwno
w przyswajaniu systemu wiadomosci, umiejetnosci oraz nawykow, jak i w roz-
winieciu zdolnosei do pracy umystowej i fizycznej”?. Autorka przedstawia
rézne rodzaje pracy samodzielnej. Wymienia: prace nad podrecznikiem i ksigz-
ka; prace nad literaturg przedmiotows (zestawienia statystyczne, stowniki,
encyklopedie i in.); rozwiazywanie i konfrontacje zadan; éwiczenia lekcyjne
— normalne oraz w zeszytach zadrukowanych; opracowania i opisy; obser-
wacje i prace laboratoryjne; zadania powiazane z uzyciem ilustracji, map,
schematéw, wykreséw i innych tego rodzaju materialéw; opracowywanie wy-
kresow 8,

Prace samodzielng dzieli wyzej wspomniana autorka na odtworczg, rekon-
strukeyjng i twoéreza?. Zaznacza, Ze przy wykonywaniu samodzielnej pracy
twérczej przejawia sie w najwyzszym stopniu aktywno§é poznawcza oraz
samodzielnoéé ucznia 19,

Duzo sie pisze na temat poszukiwania $rodkéw i sposobdéw, ktére bylyby
zdolne uwolni¢ wspoétczesng szkole od biernodci ucznia. Zaznacza sie, ze aktywi-
zacja uczniéw nie polega tylko na wymaganiu od nich napietej uwagi i czyn-
nego wypelniania przez nich polecenr nauczyciela. Chodzi o wspolpartnerstwo
ucznia i nauczyciela w rozwijanym procesie wychowawczo-dydaktycznym,
o0 uczestnictwo twoéreze ucznial, Podkres§la sig, ze z tego punktu widzenia
niezbedne sie staje takie oddzialywanie wychowawcze, ktére maksymalizuje
potencjalne mozliwo$ci jednostki w kierunku wszechstronnego rozwoju jej
osobowosci. Jednostka bowiem nie tylko ma byé przystosowana do istniejacych
juz warunkéw zycia spolecznego, lecz powinna byé twércza i aktywna wobec
zmieniajgcej sie rzeczywistosci i wobec siebie, jako elementu i sprawcy prze-
ksztalcen $wiata. Twierdzi sie, ze warunkiem skutecznego wychowania ma
byé rozbudzenie i uksztaltowanie: aktywnos$ci spotecznej, to jest tendencji do
aktywnego dzialania na rzecz innych i zadan spotecznych; aktywnosci samo-
wychowawezej, to znaczy tendencji do samorozwoju i aktywnego ksztaltowa-
nia siebie, swojej osobowosci i charakteru 12,

Zwraca sie uwage na to, iz nauczyciel bedac z jednej strony kierowni-
kiem, a z drugiej wielkim przyjacielem mlodziezy, winien wskazywaé rdzine
drogi do osiagniecia okre$lonej wiedzy — inne powinien ukazywaé uczniom

5J. Luba, Sukces ucznia i nauczyciela, Nowa Szkola (1974) nr 11, 11.

8J. Ma$Slanka, O etyce pedagogicznej, Nowa Szkota (1978) nr 11, 13,

T"W. Dzidzewa, Praca samodzielna uczniéw, Nowa Szkola (1976) nr
3, 13.

8 Tamze.

9 Tamze.

10 Tamze, 14.

11 Nauczyciel jako wychowawca i przewodnik w procesie ksztatcenia,
art. cyt., 11.

o*
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zdolnym, inne sitabszym, aby kazdy z nich moégl znalezé¢ wilasciwe dla sie-
bie miejsce w zyciu 13,

W zwigzku z postulatem aktywnosci i samodzielnosci ucznia stawia sie
pytanie: jak uczynié ucznia jednostkag dzialajaca efektywnie na zasadzie sze-
roko rozumianej autonomii? Autorzy zabierajacy glos na lamach cytowanych
czasopism, wyrazajq nadzieje, ze w $wietle najnowszych zdobyczy wiedzy
pedagogicznej, powtarzany niejednokrotnie slogan: ,dziecko powinno byé
podmiotem procesu dydaktyczno-wychowawczego” -— nabierze realnych ak-
centéw. Zastanawiaja sie nad problemem, czy i jak w istniejacej sytuacji
ucznia czy przedszkolaka jednostka moze realizowaé sama siebie jako jednost-
ke ludzka? Jakie drogi sg przed nig otwarte? Czy i jak podmiot nauczania,
jakim jest dziecko, mozZze zdobyé pewng niezaleznos¢ w warunkach zalezno$ci
od nauczyciela i instytucji, ktéra stanowi organizacja szkolna? Sa przekona-
ni, ze danie uczniowi wiekszej autonomii w ramach nowego systemu dydak-
tyczno-wychowawczego na pewno przyczyni sie do poprawy zdrowia psychicz-
nego dzieci i miodziezy. Zauwazaja, ze niemal wszystkie teorie psychologdéw
wymieniajg lek i sytuacje konfliktowe jako gléwne Zroédio powstawania ner-
wic, a zbyt czeste dzialanie tych stresoréw prowadzi do trwalych zmian nie
tylko w psychice, ale réwniez w organizmie ludzkim. Podkreslajg jednak, ze
autonomia ta nie moze polegaé¢ na przeS§wiadczeniu ucznia, Ze np. jesli nie ma
ochoty, moze sie nie uczyé. Uwzgledniajac autonomie dziecka, powinno sie
stosowaé takie $rodki dydaktyczne, ktére moglyby wytworzyé w uczniach
glebsze zainteresowanie nauczanym przedmiotem, a dopiero uczen, ktéry
posiada juz pozytywng motywacje do nauki, bedzie moégt decydowaé o tym,
w jakim stopniu chce opanowaé¢ dang grupe przedmiotow 4.

Zaznacza sie jednak, ze strona organizacyjna tak pojmowanego procesu
dydaktycznego nie jest latwa i by¢é moze nie mozna jej. stosowaé na wszyst-
kich szczeblach nauczania, ale jest na pewno zgodna z wymogami psychiki
jednostki, wplywa na aktywizacje ucznia w procesie nauczania oraz jest
zgodna z potrzebg indywidualizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego 15,

2. Samodzielna praca ucznia poza lekeja

W zwiagzku z aktywng rolg ucznia w szkole méwi sie o poszerzeniu podl
aktywnos$ci ucznia poprzez organizowanie pracy samodzielnej poza lekcja.
Zdaniem niektérych autoréw olimpiady przedmiotowe stwarzajg dobry kli-
mat do samodzielnej i twbérczej pracy uczniéow. W zwigzku z tym twierdzi sie,
ze u uczniéw bioracych udzial w organizowanych olimpiadach ujawnia sie
przede wszystkim oryginalnosé i samodzielno§é w sadach, rzeczowos¢ w frak-
towaniul materiatu, jasno$é w precyzowaniu myS$li i bezblednosé stylu. Daja
one mozno$é wykrycia mlodziezy rzeczywiscie utalentowanej?® i przyczynia-
ja sie do samodzielnosci i aktywnosei uczniéw.

Nastepnie zwraca sie uwage, ze w rozwijaniu samodzielnej pracy ucznia
wazne miejsce zajmuje biblioteka. Nauczyciel powinien wskazaé uczniowi
droge do samoksztalcenia, uczac go korzystaé z materialé6w bibliotecznych
i bibliotek 7. Biblioteke szkolng uwaza sie za jedno z ogromnie waznych

12 J, Tatarowicz, Aktywnos$é samowychowawcza miodziezy szkol-
nej, Nowa Szkola (1978) nr 3, 21.

13 Nauczyciel jako wychowawca i przewodnik w procesie Kksztalcenia,
art. cyt., 6.

14 M, Kolmaga, Nauczanie — préba sit nauczyciela i ucznia, Nowa
Szkola, (1978) nr 7—8, 37.

15 Tamze, 38,

% J, B uba, art. cyt., il.

”6 Nauczyciel jako wychowawca i przewodnik w procesie ksztatcenia, art.
cyt., 6.
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ogniw szkoly oraz podkresla sie, ze w nowoczesnym systemie kierowania
procesem uczenia sie uczniéw pelni ona role wiodaca. Uwzgledniajgc szero-
ko pojety zakres jej dziatania precyzuje sie warunki efektywno$ci pracy tej
placowki. Sugeruje sie miedzy innymi: stworzenie odpowiedniej bazy i za-
bezpieczenie $rodkéw finansowych umozliwiajacych w pelni rozwéj biblioteki;
utworzenie w bibliotece stanowiska laboranta-technika bibliotecznego pelnig-
cego takie czynnosci, jak nagrywanie audycji radiowo-telewizyjnych, lekeji,
imprez, itp., opracowywanie i udostepnianie tych materialéw; ponadto pro-
ponuje sie przygotowanie nauczyciela do pracy w bibliotece szkolnej, ktdre
umozliwialoby calkowicie realizacje tej wielokrotnej dzialalnosci 8,

Pisze sie takze, ze w wyniku wzrostu aktywnosci uczniowskiej powinno
sie prébowaé weciggaé milodziez do rozwiazywania réznych spraw, jakie za-
chodzg w szkole, poprzez dziatalnos¢ uczniéw w samorzadzie uczniowskim,
Zaznacza sie, Ze uczef powinien szanowaé swoich przelozonych, pomagaé¢ im
w pracy, ulatwiaé ja1®. Bedac bowiem uzytkownikiem szkoly, staje czesto
wobec organdéw szkoly, do ktérej uczeszcza, na zasadzie swoistej pozycii
prawnej: zobowiagzany jest do okre$lonego w szkole zachowania, do aktyw-
nego angazowania sie w procesy zdobywania wiedzy i ksztaltowanie swej
postawy moralnej oraz okre$lonych cech charakteru. Przed samym uczniem
stoli wiec mozliwo§é wykorzystania $rodkéw zabezpieczenia jego uprawnien,
jaki stwarza Kodeks Ucznia przy okazji wyliczania zaré6wno jego uprawnien,
jak i uprawnien przedstawicieli organizacji szkolnej, jaka jest ,,samorzgd
uczniowski” 2, Praca w samorzadzie przyczynia sie na pewno do wyrabiania
postawy samodzielnej i aktywnej u ucznia.

W artykulach cytowanej prasy pedagogicznej moéwi sie wreszcie o ten-
dencji w naszym systemie oSwiatowym, polegajacej na pewnej indywiduali-
zacji nauczania, wyrazajacej sie w uwzglednianiu uzdolnien i zainteresowan
ucznia. Uznaje sie te tendencje za wazng i zaslugujaca na konsekwentne
wcielenie w zycie. Zaznacza sie jednak, Ze ta indywidualizacja powinna sie
wyrazaé raczej poprzez tworzenie ,kélek zainteresowan” anizeli poprzez
tworzenie klas sprofilowanych. Przewidywanie bowiem klas sprofilowanych
nie zgadza sie, zdaniem autoréw, z zasada powszechnoéci wyksztalcenia na
poziomie $rednim. Ponadto powinno sie braé pod uwage, Ze uzdolnienia,
a zwlaszcza zainteresowania objawiaja sie u ucznia w réznych okresach
i czasem zbyt szybkim ich ukierunkowaniem mozna je raczej przytlumié
zamiast rozwingé. Zauwaza sie tez, ze ,klasy sprofilowane” laczyé bed3
w klasy, a wiec w podstawowe grupy spoteczne w szkole, uczniéw o podob-
nych zainteresowaniach, izolujgc ich tym samym od uczniéw o innych czesto
diametralnie réznych uzdolnieniach. Uwaza sie to za spotecznie szkodliwe, wy-
chowawczo niewlasciwe, wyrabiajac u czlonkéw tych grup cechy ujemne, jak:
zarozumialstwo, wybujala ambicja, poczucie odrebnosci. Sadzi sie, Ze klasy
sprofilowane niewlasciwie przygotowywalyby uczniéw do zycia w zréznicowa-
nym spoleczenstwie, gdyz sprzyjalyby wytwarzaniu sie cech osobowosci opar-
tych na odrebnos$ci, a nie na wspblnocie. Sadzi sie, ze bardziej prawidlowo
rozwija sie jednostka w grupie zréznicowanej, w ktérej z jednej strony przo-
duje w pewnych przedmiotach, w drugich za$ jest dystansowana przez innych.

Zaznacza sig, ze w szkole powinno sie jednak pielegnowaé zainteresowania
i uzdolnienia, ktbére uczen objawia, inaczej byloby to marnowaniem tego, co
w mlodych umyslach jest najcenniejsze. Tu wlasnie widzi sie zadanie ,kélek
zainteresowan”, albo inaczej moéwigc ,zajeé fakultatywnych” w szkole. One
to powinny daé mlodym umyslom mozliwo§¢ wyzycia sie¢ w okreSlonym

18 Tamze, 10.

19 Pierwsze miesigce funkcjonowania Kodeksu Ucznia, art. cyt., 1.

2J, Homplewicz, Sytuacja prawna ucznia, Nowa Szkota (1978)
nr 1, 6.
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kierunku, a takze pozwoli¢ im na bardziej dokladne zanalizowanie swych
zainteresowan przez blizszy i dokladniejszy kontakt z interesujgcymi ich
dyscyplinami naukowymi 2t,

3. Stymulacja rozwoju spoleczno-emocjonalnego

w artykulach wspomnianej wyzej hteratury pedagogicznej pisze sie takze
wiele, ze mlodziez wspélczesna rozwija sie szybko pod wzgledem fizycznym
i mtelektualnym natomiast jej rozwoj spoleczny i emocjonalny pozostaje
w tyle. Ta niedojrzalos$é spoteczna objawia sie przewaga postawy ,,brania” nad
postawg ,dawania” oraz niepodejmowaniem odpowiedzialnosci za wtasne dzia-
tanie i za to, co sie dzieje w otaczajacej rzeczywistosci. W trosce wiee
o prawidlowy rozwdj uczniéw i zaangazowanie ich w proces nauczania i wy-
chowania przedstawia sie projeki-probe realizacji dwu eksperymentalnych
programdéw stymulacji rozwoju spoteczno-emocjonalnego mlodziezy w wieku
od lat 13-15, podjetych w 1975 roku w Zakladzie Psychologii Instytutu Badan
Pedagogicznych. Na préby te sktadaly sie propozycje ¢wiczen oraz scenariusze
dwojakiego rodzaju: stuzgce aranzowaniu sytuacji wychowawczych na lekcji
czy w ramach pozalekcyjnej dziatalnosci organizacji mlodziezowych, oraz
rozwigzywaniu powstajacych spontanicznie sytuacji trudnych, konfliktowych
~— aby tej pracy towarzyszyty korzysci dla rozwoju uczniéw.

Jeden z programéw, dotyczacy zespolu klasowego jako calosci, realizo-
wany byl w klasie VIII Szkoly nr 162 w Warszawie. Drugi natomlast doty-
czgcy wybranej grupy dzieci pracujgcych w samorzadach klasowych byl pod-
jety w dwoch szkolach podstawowych w Warszawie — nr 162 i 267, dwéch
szk(})llach w Pulawach — nr 5 i nr 9 oraz dwdch zbiorczych szkolach gmin-
nyc

Celem obu projektéw bytlo zwigkszenie $wiadomos$ci funkcjonowania sa-
mego siebie oraz innych ludzi; zmiana postaw — z tym, ze zasadniczy akcent
polozono na zmiane postaw prospolecznych polegajacych na traktowaniu lu-
dzi jako podstawy wartosci; zmiana w emOCJach ~— za najwazniejszg z ocze-
kiwanych zmian w emocjach uznano zmniejszenie niekonstruktywnego leku
spolecznego, ktére mialo byé rezultatem lepszego poznania innych oséb oraz
ich reakcji na zachowanie danej osoby; wyksztalcenie waznych spolecznie
umiejetnosci, a chodzilo tu przede wszystkim o umniiejetnosé dobrego komuni-
kowania sie, umiejetnosé rozwigzywania konfliktéw oraz radzenia sobie w ob-
cigzajgcych emocjonalnie sytuacjach. Umiejetno$ciom tym po§wieca sig spec-
jalne éwiczenia, ich wyrabianiu sprzyja réwniez charakter pracy uczestnikéw
okreslony przez ,,zasady pracy w grupie” 22,

Program dla samorzgddéw klasowych

W klasach VII i VIII wyzej wspomnianych szké! przeprowadzany byl
eksperyment dydaktiyczny ukierunkowany na stymulowanie zdolnosci i za-
interesowan. W kazdej z klas eksperymentalnych dzialal samorzad naukowy
zlozony z czterech ucznidéw, odpowiedzialnych za realizacje zalozen ekspery-
mentu. Czlonkowie tych samorzaddéw czesto stawali przed trudnymi sytuacja-
mi zwigzanymi z kierowaniem, organizowaniem wspéldziatania w klasie
i szeroko rozumiang ,praca z ludZmi”. Zaplanowany dla nich program byl
nastawiony na rozwijanie umiejetno$ci radzenia sobie w rdéinych trudnych
sytuacjach interpersonalnych, w tym réwniez kierowniczych.

20 Z, Moszner, Klasy sprofilowane czy kétka zainteresowan, Nowa
Szkotla (1976) nr 12, 11.

22 H, Rylke, Stymulacjo rozwoju spoteczno-emocjonalnego miodziezy,
Kwartalnik pedagogiczny 23 (1978) nr 1, 90.
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W artykule omawiajgcym dana probe zaznacza sie, iz w zwigzku z tym,
ze zycie szkoly w przyszlej dziesieciolatce ma byé w wiekszym stopniu niz
dotychczas kierowane przez uczniéw, proba takiego programu wydaje sie
wychodzié na przeciw przysztym zapotrzebowaniom 23,

Program dla zespolu klasowego

Prace z klasa rozpoczelo dwoch prowadzacych, wykorzystujac lekcje wy-
chowawecze. Program ukierunkowany by! na dostarczenie doswiadczen zwiek-
szajacych orientacje o sobie i otoczeniu (gléwnie spolecznym). Uzyskanie lep-
szej orientacji w tych dziedzinach miato stuzyé jako podstawa do planowania
wlasnego rozwoju. Zajecia tworzyty ciag skiadajacy sie z czterech faz, Pierw-
sza zakladala lepsze poznanie siebie i innych ludzi. Faza druga miata utatwié
uczniom lepszg orientacje w mozliwosciach oferowanych im przez otoczenie
oraz odniesienie siebie — lepiej juz poznanego — do otoczenia. Trzecia faza
pos$wiecona byla pracy nad indywidualnymi systemami wartosci uczestnikow.
Czwarta faza, bazujgca na trzech poprzednich polegala na planowaniu celéw
zyciowych 24,

W ogblnej charakterystyce realizowanych programéw podkre$la sie, ze
istotg przyjetej metody bylo oparcie sie¢ na grupie jako zrédle doswiadczen.
Aranzowane przez prowadzacych, a czeéciowo powstajgce spontanicznie sy-
tuacje grupowe angazowaly aktywmnosé uczestnikéw, dostarczaly okazji do
doswiadczenn emocjonalnych, odkrycia mechanizméw, funkcjonowania wtas-
nych i innych o0s6b oraz materialu do opracowania poznawczego.

Praca oparta na dos$wiadczeniu grupowym stwarzala, jak sie wydaje
autorom, szczegblng szanse realizacji celéow zwigzanych ze zwigkszeniem
dojrzalosci spoleczno-emocjonalnej mlodziezy %. Stwierdza sie, Ze przeprowa-
dzone proby daly zadowalajgce rezultaty. Zajecia cieszyly sig ogromnym
zainteresowaniem ws$réd uczniéw. Uczniowie sami oceniaja pozytywnie te
préby i domagaja sie kontynuacji — zaréwno ze wzgledu na atrakcyjnos¢, jak
i przydatno$é programéw.

Obecnie prowadzone sg w wymienionych szkolach préby stosowania po-
dobnych metod przez innych nauczycieli, dla rozwiazywania na lekcjach roz-
norodnych probleméw wychowaweczych 2,

Dostrzegamy wiec, Ze zasada podmiotowego traktowamia ucznia jest dzi§
w dydaktyce nie tylko przedmiotem teoretycznych dyskusji, lecz przenika do
praktyki w postaci réznych docelowych préb i eksperymentéw. Dazy sie
wszelkimi sposobami do wychowania ucznia na jednostke aktywna, tworcza
i spotecznie zaangazowana. Wierzy sie, Ze cele te mogg by¢ osiagane tylko na
drodze umozliwiania uczniom stalej okazji do samodzielnej, twoérczej pracy
juz na samych lekcjach i w czasie pozalekcyjnym.

s. Christiana Witek, Gliwice

28 Tamze, 91.
2 Tamze, 90.
% Tamze, 91.
26 Tamze, 96.



