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ROZWOJ I WYCHOWANIE MORALNE DZIECI I MELODZIEZY

Wychowanie moralne nalezy bezsprzecznie do tych elementéw
oddzialywania katechetycznego, ktéorych w katechezie w zaden
sposéb nie mozna pomingé. Stanowilo ono zawsze, na przestrzeni
calego dwutysiecznego do$wiadczenia katechetycznego Kosciota, in-
tegralng czesé katechezy. Réznice pogladéw dotyczyly gléwnie sa-
mego ujecia wychowania moralnego, powigzania go z innymi dziata-
mi katechezy (z Pismem $w., liturgia, nauka o sakramentach itp.)
oraz praktycznych rozwigzan w podrecznikach i programach kate-
chetycznych 1. Na koniecznos¢ uwzglednienia wychowania moralne-
go w katechezie zwrécitlo réwniez wyrazng uwage Dyrektorium ka-
techetyczne: ,,Chrystus dal Apostolom polecenie, azeby nauczali za-
chowywa¢ wszystko, cokolwiek im przykazal (Mt 28, 20). Z tej tez
racji katecheza ma obja¢ nie tylko to, w co trzeba wierzyé¢, ale réw-
niez i to, co nalezy czynié” 2.

Obok tej racji najbardziej podstawowej, przytoczonej przez Dy-
rektorium katechetyczne i wyprowadzonej z przekazanego nam
przez Chrystusa mandatu, mozna wymienié przynajmniej jeszcze
dwie. Po pierwsze: zajmowanie si¢ wychowaniem moralnym na ka-
techezie wynika z tego prostego faktu, iz jest rzeczag w ogdle niemoz-
liwg oddzielenie go od ogétu zabiegéw wychowawczych i dydaktycz-
nych 3, a takie niewatpliwie stosowane sg w nauczaniu katechety-
cznym. Po drugie: wynika ono z analizy zadan i celu katechezy.
Celem katechezy stosownie do stéw cytowanego juz dyrektorium
jest ,,prowadzenie zaréwno wspélnoty, jak i poszezegédlnych wier-
nych do osiggniecia dojrzalosci we wierze” (n. 21). Ma ona ,,pomédc
w zapoczgtkowaniu i rozwoju... zycia wiary zmierzajacego do pel-
nego zrozumienia prawdy objawionej i zastosowania jej w Zyciu
czlowieka” (n. 30). Wyrazajac te my$l w nieco innych stowach,
mozna powiedzieé, ze te dojrzalo$é osigga sie przez stopniowe po-

1 Zob. J. Charytanski, Chrzest a 2ycie chrzescijanskie. Studium
katechetyczne, Warszawa 1970, 27 n. Zob. takie M. Majewski, Moralny
wymiar katechezy, w: Seminare, Krakéw-Lad 1977, 121—134. A. D}lugosz,
Zycie moralne w katechezie, Ateneum Kaplanskie 71 (1978) z. 419, 374—385.

2 Ogélne dyrektorium katechetyczne, n. 63.

3 Por. Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. M. Godlewski,
S. Krawcewicz, T. Wujek, Warszawa 1974, 274—275.
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znawanie i rozumienie caloksztaltu Objawienia oraz rozwigzywanie
w jego swietle konkretnych problemoéw i sytuacji zyciowych. To zas
sinterpretowanie sytuacji zyciowych czlowieka i jego zachowan
w kontek$cie prawd wiary, a takze stosowanie ich na co dzien,
okresla postawe moralng czlowieka, ksztaltuje jego moralnosé” 4.

Wiemy jednak, ze wychowaniem moralnym zajmuje sie nie tylko
katecheza. Na ksztaltowanie postaw moralnych czlowieka wplywa
takze rodzina, szkola, rozne instytucje wychowawcze, $rodki spote-
cznego przekazu itp. Wszedzie tam, gdzie mamy do czynienia z jakas
formg pracy wychowawczej czy dydaktycznej, wystepuje réwniez
w postaci mniej lub bardziej wyraznej problem wychowania mo-
ralnego. Uprawnienia do oddzialywania wychowawczego przypisuja
sobie dzisiaj prawie wszyscy: dzialacze spoteczni i kulturalni, tera-
peuci, politycy itp. Wszyscy oni usiluja wplywaé¢ na zachowanie sig
moralne poszczegélnych jednostek i grup ludzi, zakladajgc sobie
rozne cele tego wychowania, przekazujgc dla ich osiggniecia okre-
$lone tresci i stosujge wlasne metody.

Srodowisko wychowawecze, w jakim znajduje sie dziecko, jest —
jak widaé — rozbite. Panuje w nim roéznorodno$¢, a niekiedy
i sprzeczno$¢ celéw, zadan, metod i srodkéw wychowawezych. Zapo-
mina sie przy tym, iz rozwo6j dziecka jest procesem organicznym
tzn. rozwija sie ono jako cato$¢ i dlatego jakiekolwiek rozbicie §ro-
dowiska wychowawczego wplywa zawsze ujemnie na jego prawidio-
wy rozwoj. W samym za$ dziecku budzi sie nieufno$¢ w szczero$é
i autentycznos$é zasad panujgcych w wychowaniu 5.

Wobec powyzszej sytuacji wychowawczej nabiera szczegoélniej-
szego znaczenia wychowanie moralne w katechezie. Katecheta musi
by¢ nie tylko $wiadom tej mnogosci i réznorodnosei sytuacji wy-
chowawczych, w jakich wzrasta i rozwija sie dziecko, lecz takze
dazy¢ do tego, aby jego zabiegi wychowawcze, zmierzajgce do wy-
ksztalcenia w dziecku chrzescijanskiej postawy moralnej, uwzgle-
dnialy jego organiczny proces rozwoju i byly do niego przystoso-
wane. Zwrécenie uwagi przez katechete zwlaszcza na ten ostatni
moment zapewni nie tylko wieksza skutecznos¢ jego pracy wycho-
wawczej na tym odcinku, lecz takze, co wydaje sie duzo wazniejsze,
przyczyni sie do wigkszego sprzeZenia wychowania moralnego z ca-
loksztaltem procesu rozwojowego dziecka. Zjawiskiem niekorzyst-
nym w wychowaniu moralnym dziecka jest nie tyle zasygnalizo-
wany brak syntezy i jednosci w wychowaniu, ile pomijanie lub
niedostateczne uwzglednianie w nim naturalnego rozwoju dziecka.
Dziecko staje sie po prostu przedmiotem indoktrynacji i manipulacji

4 Por. A. Dtugosz, art. cyt. 374.

5 Por. A. Merlaud, Realtda umane ed educazione cristiana, Torino-
-Leumann 1968, 14—16 (tlum. z franc.: Réalités humaines et éducation chré-
tienne, Bruxelles 1966).



wychowawczej réznych osob, instytucji i pedagogicznych syste-
moéw. Stoi to oczywiscie w sprzeczno$ci z zasadg szacunku dla osoby
dziecka, ktorg zawsze tak mocno podkre§lal Janusz Korczak,
a ktérg warto sobie z okazji setnej rocznicy jego urodzin przy-
pomnie¢.

I. Dwa réine systemy wychowania moralnego

Problem wychowania moralnego by! i nadal jest jeszcze na ogél
rozwigzywany w oparciu o dwa rozne systemy wychowawcze. Jeden
z nich idzie po linii relatywizmu moralnego, drugi, jemu przeciw-
stawny, polega na indoktrynacji, czyli na wpajaniu w wychowan-
kéw okreslonego z gory kodeksu moralnego 8. Spréobujmy nieco bli-
zej przyjrze¢ sie obu tym systemom stosowanym w praktyce wy-
chowaweczej i podda¢ je krytycznej ocenie.

1. Wychowanie moralne oparte
na relatywizmie moralnym

Tok rozumowania zwolennikéw tego systemu wychowania wy-
glada z grubsza nastepujaco. Wychodzi on od pytania: jakie war-
to$ci moralne ma wychowawca przekazywaé swoim wychowankom?
Czy majg to byé jego wlasne poglady moralne, czy tez poglady re-
prezentowane przez spoleczenstwo, w jakim zyje dziecko? Ale zaraz
pojawia sie nastepna watpliwosé: zaréwno nauczyciel, spoteczenstwo
jak i uczen majg bardzo r6zne zapatrywania na temat pozytywnych
wartoéci moralnych. Co dla jednych jest moralnie pozytywne, to
dla drugich moze mieé¢ zupelnie inng ocene moralng. Dla jednych
zespolem naczelnych wartosci moralnych moze byé Dekalog lub
Zlota Regula?, dla innych, jak np. dla Czerwonych Brygad, wrecz

8 Opieram sie w swych rozwazaniach giéwnie na L. Kohlberg,
E. Turiel, Moralische Entwicklung und Moraleziehung, w: Sozialisation
und Moral. Neuere Amnsdtze zur moralischen Entwicklung und Erziehung,
red. G. Portele, Weinheim-Basel 1978, 13—80. Zob. ponadto L. Kohl-
berg, Zur kognitiven Entwicklung des Kindes, Drei Aufsdtze, Frankfurt
am Main 1974. W obu tych dzielach autor referuje przebieg i przytacza wy-
niki wielu eksperymentalnych badan, do ktérych niejednokrotnie nawigzuje
w artykule. Poniewaz szczuple ramy artykulu uniemozliwiajg przytoczenie
wszystkich danych tych badan, odsylam do nich czytelniké6w pragngcych po-
glebié omawiang problematyke. Po linii reprezentowanej przez L. Kohl-
berga idzie r6wniez praca zbiorowa pt. Zur moralischen Erziehung in Un-
terricht und Schule. Pidagogische und psychologische Uberlegungen, red.
E. Weber, Donauwdrth? 1974.

7 Tre$é¢ Zlotej Reguly brzmi: ,,Co tobie niemile, nie czyn drugiemu”. Jest
ona pochodzenia zydowskiego i zaczerpnieta jest z Talmudu. Nawigzuje do
niej réwniez P. Jezus, ale daje jej pozytywne ujecie: , Wszystko wiec, co
byécie chcieli, zeby wam ludzie czynili, i wy im czyncie. Albowiem na tym
polega Prawo i Prorocy” (Mt 7, 12).



co$ przeciwnego. Poniewaz pojecia ,moralny”, ,pozytywny”, , war-
tos¢” moga by¢ przez kazdego wychowawce, odpowiednio do jego
wlasnych przekonan moralnych, réznie interpretowane, powstaje
nastepne pytanie: czy mozna je narzuca¢ uczniom? Czy nie naleza-
loby raczej dazy¢ do tego, aby uczniom poddawa¢ je tylko pod roz-
wage, pozostawiajagc im swobode w ich przyjeciu lub odrzuceniu?

Wielu wychowawcéw uswiadamiajac sobie mniej lub bardziej
wyraznie etyczng relatywnos$é¢ przekazywanych wartosci, usiluje ten
problem rozwigzaé na drodze réznych kompromiséw. Ale rozwigza-
nia kompromisowe nie mogg stanowi¢ podstawy dla dzialania wy-
chowawczego ani go inspirowa¢. Ponadto jesli wychowawca zaklada,
ze wszystkie wartosci sg wzgledne i dlatego nie nalezy przekazywaé
w ogoéle zadnych warto$ci moralnych swoim wychowankom, to tego
rodzaju postawa moze go postawi¢ wobec powaznych probleméw
wychowawczych. Uczniowie, ktérzy przyswoili sobie relatywizm
moralny, beda myS$le¢, podobnie zresztg jak ich wychowawca, ze
kazdy moze rozstrzyga¢ wedlug wlasnego uznania czy upodobania
i postepowac tak, jak uwaza za stosowne. Nietrudno zauwazy¢, iz
w oparciu o takg postawe moralng mozna usprawiedliwi¢ kazdg nie-
godziwos$é. Dlatego wychowawca musi uzna¢, jesli chce byé¢ napraw-
de autentycznym wychowawca, ze sg wartosci moralne, ktére majg
powszechne, ogdlnoludzkie znaczenie, niezaleznie od tego, jak usto-
sunkujg sie do nich uczniowie.

2. Wychowanie moralne oparte
na indoktrynacji

Wielu wychowawcéw odrzuca relatywizm moralny w wychowa-
niu, wychodzgc z przekonania, ze uczniom nalezy jednak przekazac
pewien okreslony zbiér norm moralnych i wdrozy¢ ich do postepo-
wania zgodnie z tym przekazanym kodeksem moralnym. Usitujg oni
swych wychowankéw najpierw zaznajomi¢ z systemem przepiséow
i norm moralnych spoleczenstwa, a nastepnie w imie reprezento-
wanego przez nich wychowawczego autorytetu wyegzekwowac od-
powiednie postepowanie.

Powyzszy system wychowania moralnego jest bardzo stary.
Historia ukazuje, ze prawie wszystkie spoteczenstwa dazyly zawsze
do kodyfikacji pewnych wartosci moralnych, ktére uwazaly za naj-
wazniejsze, w celu unormowania i umozliwienia wspoéizycia miedzy
ludzmi. Kazdy czlowiek, zwlaszeza mlody, musial je sobie przy-
swoi¢, aby mogl rozrézniaé miedzy tym, co jest spolecznie pozadane
lub niepozadane i dostosowaé¢ do tych wymagan swoje postepowanie.
Najczesciej stosowanymi metodami takiego wychowania moralnego
byly pochwala i nagroda oraz nagana i kara. Przez pochwaly i na-~
grody nastepowato wzmocnienie spolecznie pozadanego zachowania,
a przez nagany i kary dokonywano jego napietnowania.



Wychowanie moralne tak pojete jest jeszcze dzisiaj powszechnie
stosowane w wiekszosci spoleczenstw. Odwolujg sie do niego spote-
cznosci tak religijne, jak i panstwowe. Rdznice, rzecz oczywista bar-
dzo istotne, istniejg jedynie w tresci tego wychowania, czyli w tym,
co dana spoleczno$¢ uwaza za najwyzszg warto$é moralng oraz
w inspirujgcej go motywacji.

Nie mozna oczywiscie odméwi¢ skutecznosci takiemu wychowa-
niu moralnemu, zwlaszcza wtedy, kiedy spolecznosé, ktora je sto-
suje, wywiera nacisk na jednostke za pomocg wszystkich dostepnych
jej $rodkéw. Niemniej musi ono budzi¢é pewne watpliwosci.

Po pierwsze: nie zawsze jest ono dostosowane do rozwoju psychi-
cznego jednostki. Przekaz warto$ci i norm moralnych na ogél nie
uwzglednia aktualnego poziomu rozwoju moralnego wychowanka.
Zaréwno stowne sformulowania przekazywanych norm moralnych,
jak i towarzyszgca im argumentacja moralna przewyzszajg zazwy-
czaj o kilka stopni ten poziom i dlatego nie przynoszg oczekiwanych
wynikow.

Po drugie: wychowanie to posiada charakter pewnej indoktry-
nacji, ktora stawia sobie za cel dopasowanie jednostki do okreslo-
nego stylu zycia czy tez systemu ideologicznego danej spolecznosci.
Zdradza ono tendencje do konformizmu, ze szkodg dla osobowosci
jednostki, ktérg usiluje zuniformizowaé. Tymeczasem zdrowe wycho-
wanie moralne powinno sie przeciwstawia¢ tym konformistycznym
tendencjom i wyrabia¢ wobec nich réwniez postawe krytyczngs.

Po trzecie: w naszym pluralistycznym spoteczenstwie, w ktérym
jednostka poddana jest wplywom réinych $rodowisk i instytucji
wychowawczych, ustawiajacych jg z gory w bardzo zréznicowane
hierarchie wartosci moralnych, moze sie bardzo latwo wkrasé¢ w jej
zycie niepewno$¢ moralna, a nawet pewne zagubienie sie. Prakty-
cznie wyglada to tak, iz jedno $rodowisko wychowawcze przeciwsta-
wia swojg wlasng indoktrynacje moralng drugiemu. Poniewaz kazde
z tych Srodowisk usiluje na swéj wlasny sposéb ksztaltowac postawe
moralng mlodego czlowieka i przekazywa¢ mu tylko swoéj wiasny
kodeks warto$ci moralnych, trzeba zatem tak ustawié¢ cale wycho-
wanie moralne, aby on sie nie zagubil, ale zdoby! prawidtowg orien-
tacje w zyciu i w $Swiecie, i aby umial we wszystkich sytuacjach
wlasciwie ustosunkowa¢ sie, zachowaé i zadecydowac ®.

II. Teoria rozwoju moralnego w ujeciu L. Kohlberga

Dotychczasowym koncepcjom wychowania moralnego psycholog
amerykanski L. Kohlberg usiluje przeciwstawi¢ swojg wlasng,
uwzgledniajgcg naturalny rozwdj moralny jednostki, ktory przebie-

8 Por. G. Stachel, Religijno-etyczne wychowanie w procesie socjali-
zacji, Collectanea Theologica 48 (1978) z. 3, 119—121.

9 Por. M. Miller, Bildung, w: Sacramentum Mundi. Theologisches.
Lexikon fiir die Praxis, t. 1, Freiburg-Basel-Wien 1967, 604—616.
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ga wedlug kilku nastepujacych po sobie stopni. Punktem wyjscia
tej teorii jest stwierdzenie nastepujacych faktow:

1) W kazdej kulturze i subkulturze daje sie zauwazy¢ te same
podstawowe warto$ci moralne.

2) W oparciu o te same podstawowe wartosci moralne podejmo-
wane sg przez ludzi zréznicowane decyzje.

3) Jedli istniejg wsrod ludzi réznice w ocenach moralnych, to
ich zrédtem moze byé jedynie fakt, iz poglady tych ludzi osiagnety
rézny stopien dojrzalosci moralnej.

4) Wynika z tego, iz oceny moralne powstaja i rozwijaja sie
w nas samych odpowiednio do rozwoju umystowego i w miare zdo-
bywania nowych do$wiadezen spotecznych. Sg one wynikiem aktyw-
nego konstruowania okreslonego systemu norm i regul moralnych
w danym spoteczenstwie, a nie ich pasywnego przyswajania.

Powyzisze fakty, jak oSwiadcza Kohlberg, zostaly potwier-
dzone przez eksperymentalne badania, przeprowadzone nad powsta-
waniem i rozwijaniem sie u dzieci ocen moralnych oraz dokonywa-
jacych sie zmian w miare postepu ich rozwoju psychospotecznego.
Wynika z nich, ze dzieci posiadajg swoje wlasne moralne struktury
myslowe i dlatego wychowanie moralne powinno opieraé sie na
znajomosci etapow ich rozwoju. Wychowawcey i rodzice usilujg cze-
sto przekazywaé¢ dzieciom swe wlasne poglady moralne, bez zwré-
cenia uwagi na to, jakimi ocenami moralnymi one same dysponujg
w tym wzgledzie. Gdy za$ dziecko kilka takich wypowiedzi skopiuje
i powtdrzy oraz zachowa sie zgodnie z nimi, wierza, ze przejeto ich
normy moralne i je zinternalizowalo. Tymczasem, gdy bada sie
oceny moralne dzieci, zauwaza sie nieraz ze zdumieniem, Ze rdinig
sie one znacznie od ocen moralnych dorostych, ktérych nie mogty
przyswoié sobie ani od rodzicéw, ani od nauczycieli, ani tez od swo-
ich réwiesnikow. Majg one jedno wspdlne zrédlo — ujawniajg sie
jako uniwersalne ludzkie dyspozycje, ktére odpowiednio do poziomu
rozwojowego jednostki przyjmujg okreslong strukture myslowa.
Z tego tez powodu rozwo6j moralny nalezy uwazaé za proces, w kto-
rym te uniwersalne dyspozycje stopniowo rozwijajg sie, osiggajac
coraz wiekszg dojrzalosé.

L. Kohlberg wyréznia trzy roézne poziomy rozwoju moral-
nego, wewngtrz ktorych wyodrebnia jeszcze po dwa stopnie. W ten
sposéb autor dochodzi do szesciu réznych stopni rozwoju moralnego.

I poziom—przedkonwencjonalny

-

Na tym poziomie rozwoju moralnego oceniaja dzieci co$ jako
dobre lub zle na podstawie fizycznych nastepstw ich czynéw lub tez
w zaleznosci od tego, jakg ocene moralng dajg im osoby sprawujgce
nad dzieckiem fizyczng wladze.
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1 stopien

Charakteryzuje go moralnos¢ kary i postuszenstwa. Czy jakies
zachowanie lub dzialanie jest dobre lub zle, zalezy od ich fizycznych
skutkéw, a nie od spolecznego znaczenia tych nastepstw. Unikanie
kary i $lepe podporzgdkowanie sie wladzy, a nie zachowanie po-
rzgdku spolecznego popartego autorytetem prawa (to ostatnie odpo-
wiada 4 stopniowi rozwoju), stanowig podstawowe kryterium oceny
moralnej.

2 stopien

Jest to typowa moralnos¢ konsumpceji. Ocena moralna czynu
zalezy od mozliwosci zaspokojenia wlasnych potrzeb, niekiedy takze
potrzeb innych. Kohlberg nazywa ten stopien ,orientacjg in-
strumentalno-relatywistyczng” (instrumentell-relativistische Orien-
tierung), poniewaz wszystko stuzy jako narzedzie (instrument) do
zaspokojenia wlasnych potrzeb. Ludzkie stosunki sg tu ujmowane
podobnie jak na placu targowym. Daja sie tu wprawdzie zauwazy¢
takie elementy moralnego postepowania, jak objawy rzetelnosci,
wzajemno$eci, poczucia sprawiedliwego podziatu itp., ale sg one
wszystkie interpretowane w sposéb czysto pragmatyczny i uzytko-
wy. Wyplywaja one z zasady ,reka reke myje”, a nie z lojalnosci,
wdziecznoscei czy tez sprawiedliwosci wobec innych ludzi.

II poziom—konwencjonalny

Na tym poziomie rozwoju moralnego dominujgcg wartoscig jest
dazenie, aby niezaleznie od takich czy innych fizycznych nastepstw,
odpowiedzieé na oczekiwania rodziny, grupy spotecznej, narodu. Ta
postawa zawiera w sobie nie tylko konformizm, lecz takze lojalnos$é¢
wobec istniejgcego porzadku spotecznego i oczekiwan poszczegolnych
0s0b. Jednostka usiluje wykaza¢ sluszno$¢ istniejgcego porzadku,
angazuje sie w jego podtrzymanie oraz identyfikuje sie z reprezen-
tujacymi go osobami i grupami. Wewnatrz tego poziomu mamy dwa
stopnie:

3 stopien

Cechuje go moralno$é ,,dobrego chlopca i grzecznej dziewczyn-
ki”. Za wiasciwe i sluszne uwaza sie to wszystko, co innym sie po-
doba lub stuzy i powoduje uzyskanie ich przychylnosci. Ten stopien
zawiera w sobie duzo konformizmu i zalezro$ci od opinii innych
osOb. Najezesciej osadza sie postepowanie wedlug tego, co inni o tym
myslg lub mogg pomysle¢, lub tez, czy to innym moze sie podobaé.
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4 stopien

Mozna go nazwa¢ moralnoscig prawa i porzadku. Autorytet, state
i $ciSle okreflone reguly postepowania oraz dgzenie do zachowania
ustanowionego porzgdku spotecznego stanowig istotne kryterium
oceny moralnej. Moralnie dobrze postepowaé oznacza: wypelniaé
sumiennie swe obowigzki okreslone przez prawo, respektowa¢ auto-
rytet i podtrzymywa¢é istniejacy porzadek spoteczny, ze wzgledu na
niego samego.

III poziom—pokonwencjonalny

Charakteryzuje go dazenie, aby przyswoi¢ sobie powszechnie
uznane wartosci i zasady moralne, ktére uwaza sie za stuszne i na
ktéorych mozna sie oprzeé¢, niezaleznie od autorytetu oséb lub grup
spotecznych reprezentujgcych te zasady i niezaleznie od wlasnej
identyfikacji z tymi osobami i grupami. W obrebie tego poziomu
wystepuja znowu dwa stopnie:

5 stopien

Moralno$¢ na tym stopniu posiada jeszcze nieco utylitarystyczny
wydzwiek. Jednostka poszukuje réwnowagi migdzy osobistymi po-
glagdami moralnymi opartymi na ogélnoludzkich, powszechnych za-
sadach a normami moralnymi reprezentowanymi przez spoteczen-
stwo. Pojmuje jednak te normy nie w sposéb ciasny (zobacz sto-
pien 4), ale elastyczny, zgodnie ze swoim osobistym, rozwinietym
w oparciu o te zasady, poczuciem moralnym. Usiluje ona wprawdzie
doktadnie zachowywaé oficjalnie uznany i przyjety kodeks moralny,
ale w dziedzinie nim nie objetej postepuje zgodnie ze swym osobi-~
stym przekonaniem moralnym.

6 stopien

Jest to moralnos¢ oparta na powszechnie uznawanych zasadach
moralnych (Orientierung an allgemeingiltigen ethischen Prinzipien).
Ocena moralna na tym etapie rozwoju jest inspirowana osobiscie
przyjetymi i wewnetrznie akceptowanymi podstawowymi zasadami
moralnymi o charakterze powszechnym. S3 to uniwersalne zasady
sprawiedliwosci, wzajemnosci, rownosci praw wszystkich ludzi, po-
szanowania godnosci czlowieka itp.

III. Charakterystyka

Przyjmujgc za L. Kohlbergiem fakt, ze rozw6j moralny
przebiega w spos6éb naturalny wedlug podanych wyzej stopni, to
konsekwentnie zasadniczym celem wychowania moralnego moze by¢
nie co innego, jak pobudzanie tego rozwoju, tak aby dzieci mogty
osiggna¢ najwyzszy jego poziom.



Autor podkresla, iz prezentowana przez niego teoria wychowa-
nia moralnego, oparta na naturalnym rozwoju moralnym dziecka,
posiada uniwersalng wartos¢ i jest niezalezna od jakiejkolwiek
ideologii czy kultury. Potwierdzily to liczne badania przeprowadzo-
ne w réznych krajach i w réznych Srodowiskach spotecznych. Wy-
nika z nich, ze w kazdej kulturze istniejg te same podstawowe idee
moralne, a ich rozwdj dokonuje sie zawsze wedlug tej samej kolej-
nosci. Ponadto stwierdzono, ze dzieci przechodzg te stopnie zawsze
po kolei i zawsze w tym samym porzadku, przy czym zaden z nich
nie moze by¢ pominiety. Aktualny stopien rozwoju moralnego osiag-
niety przez dziecko opiera sie na niiszym i przygotowuje do osiag-
nigcia wyzszego. OczywiScie moga dzieci z r6ing szybkoscig prze-
chodzi¢ z jednego stopnia na drugi lub tez zatrzymac sie na okreslo-
nym stopniu, ale gdy rozwo6j moralny posuwa sie naprzod, to zaw-
sze w zgodnosci z tg sekwencjg rozwojowa, to znaczy od stopnia
nizszego do wyzszego. I tak oceny moralne odpowiadajgce poziomowi
konwencjonalnemu (stopien 3 i 4) nie wystepujg przed osiggnigeciem
poziomu przedkonwencjonalnego (stopien 1 i 2).

Badania przeprowadzone pod kierunkiem autora skonstatowaly
nastepnie, ze ten rozwdj moralny jest niezalezny od religijnych
przekonan. Miedzy katolikami, protestantami, buddystami, muzul-
manami i ateistami nie daje sie zauwazy¢ zadnych znaczgcych réznic
w tym wzgledzie. Religijne zasady moralne zdajg sie u dzieci roz-
wija¢ rowniez wedilug tych samych stopni, co ogélne zasady moral-
ne, wedlug ktorych ludzie orientujg sie w zyciu. Nie odnoszg sie
natomiast te stwierdzenia do przyzwyczajen zyciowych, réinych
zwyczajow i obyczajow, ktére sa uwarunkowane wplywem $rodo-
wiska spoteczno-kulturowego.

Na marginesie powyzszych stwierdzen trzeba zaznaczyé, ze
w teorii Kohlberga chodzi o rozwéj oceny moralnej, a nie o tresé
moralnej argumentacji. Autor pisze: ,Jesli rozpatruje sie ogélne
wartosci moralne pod katem pytania, w jaki sposéb ludzie podej-
muja ocene moralng, a nie o tres¢ tej moralnej argumentacji, to
odnajdujemy w kazdej kulturze takie same struktury myslowe...
Istniejg ogodlnoludzkie struktury lub zasady moralnego myslenia,
ktére rozwijajg sie¢ wedlug stalej kolejnosci... Réznice w podstawo-
wych strukturach myslenia moralnego wynikajg z osiggniecia réz-
nego stopnia dojrzatosci. Z tego tez powodu wychowawca moze za-
kladaé¢ sobie jako cel wychowania moralnego stymulacje rozwoju
moralnego. Tego rodzaju pobudzanie rozwoju nie jest zadng indok-
trynacja; pobudza sie¢ tu raczej stopniowo moralny rozwdj dziecka,
ktéry odpowiada naturalnemu procesowi dojrzewania’ 19,

0], Kohlberg, E. Turiel, Moralische Entwicklung und Morale-
rziehung, dz. cyt. 47.



W oparciu o przeprowadzone badania w USA, Tajwanie, Meksy-
ku, Turcji i Yucatan autor podaje, ze u dzieci do 10 roku zycia naj-
czeSciej wystepuje stopien 1 i 2. W wieku lat 13 najczeSciej daje
sie zauwazy¢ 3 stopien rozwoju moralnego, natomiast w wieku
16 lat nastepuje pewne odwrécenie tej kolejnosci: najczeSciej wy-
stepujg stopnie 3 i 4, wyraznie zmniejsza sie¢ wystepowanie stopni
1 i 2, nieco wzrasta czestotliwos¢ wystepowania stopni 5 i 6. Daje
sie réwniez zauwazy¢ pewne roéznice miedzy miodziezg Srodowiska
miejskiego 1 wiejskiego. Rdznice te sg jednak nieistotne i wynikajg
raczej z pewnego przyspieszenia ogoélnego rozwoju u dzieci miejskich
i opdznienia rozwojowego u dzieci wiejskich.

Poniewaz wychowanie moralne wedlug tej teorii polega na po-
budzaniu naturalnego rozwoju moralnego dziecka, aby mozna bylo
je doprowadzi¢ do osiggniecia najwyzszego stopnia tego rozwoju,
moze pojawié sie pewna watpliwos¢: czy jest rzeczg stuszng i czy
mamy prawo to czynié, skoro zdecydowana wiekszos¢ ludzi, a po-
twierdzaja to badania przeprowadzone przez autora i jego wspoélpra-
cownikow, osigga konwencjonalny poziom rozwoju moralnego (stop-
nie 3 i 4), nieliczne za$ jednostki tylko najwyzszy stopien? Jesli ten
najwyzszy poziom moralny ma charakter raczej elitarny i nie odpo-
wiada poziomowi, na ktérym znajduje sie wiekszos¢ ludzi, czy tego
rodzaju wychowanie moralne nie jest réowniez wychowaniem eli-
tarnym?

W odpowiedzi na te trudnos$¢ odpowiada autor, iz z dotychczas
przeprowadzonych badan wynika, ze jakkolwiek wielu ludzi nie
osigga najwyzszego poziomu moralnego, to jednak uznajg oni war-
tos¢ i doceniajg znaczenie moralnego myslenia odpowiadajgcego
wyzszemu poziomowi. Wystepuje u nich jaka$ naturalna sklonnose
w kierunku osiggania coraz wyzszego poziomu rozwoju moralnego.
Dlatego trzeba ten rozwdj pobudzaé i tym ludziom pomaga¢, aby
oni mogli takze w tej dziedzinie osiggnac¢ wieksza dojrzaltosé.

Druga trudno$¢ polega na tym, czy przyjmujac te koncepcje wy-
chowania moralnego, nie stawiamy w pozycji uprzywilejowanej
zdolniejszych jednostek i bardziej rozwinigtych dzieci, natomiast
w mniej korzystnej sytuacji jednostek o stabszych zdolnosciach in-
telektualnych? Ponadto, czy doprowadzajac jednych do najwyzszego
poziomu moralnego, nie deprecjonujemy réwnoczesnie tych, ktérzy
tego poziomu nie osiggneli?

Autor odpowiada, ze jakkolwiek poziom inteligencji, czyli ogoél-
nej sprawnosci umystowej, moze byé¢ czynnikiem ulatwiajagcym
osiggniecie wyzszego poziomu rozwoju moralnego, to jednak nie jest
on decydujgcy. Same intelektualne uzdolnienia nie wystarczajg
jeszcze do wytlumaczenia osiggnietego przez jednostke poziomu
rozwoju moralnego. Wiele dzieci o wysokim wspélczynniku inteli-
gencji nie zawsze dochodzi do konwencjonalnego poziomu moralne-



go. Tymczasem wszystkim dzieciom, niezaleznie od ich poziomu in-
telektualnego, przystuguje ten sam szacunek nalezny osobie ludzkiej
i dlatego nalezy dazy¢ do tego, aby wszystkim poméc w osigganiu
wyzszej dojrzalosci moralnej. Réwniez nie ma powodu, aby moral-
nie stabiej rozwiniete dzieci traktowa¢ jako mniej wartosciowe
jednostki. Nalezaloby sobie zyczyé, aby kazde dziecko osiggneto
maksymalny stopien rozwoju moralnego, ale nie mozna z tego tytutu
deprecjonowaé dziecka, ktére do tego stopnia w rozwoju moralnym
nie doszlo. Osiggniecie dojrzalosci moralnej jest celem wychowania
moralnego, stanowi ideal, do ktérego nalezy zmierza¢, nie oznacza
natomiast, ze kazda jednostka musi go osiggnac.

L. Kohlberg nazywa poziom rozwoju moralnego odpowiada-
jacy 6 stopniowi ,,moralnoscig zasad”. Przez zasady moralne rozu-
mie powszechnie uznawane kryteria, ktérymi ludzie postugujg sie
w sytuacjach, kiedy nalezy powzia¢ jaka$ decyzje lub co$ rozstrzyg-
na¢. Nie sg one jakimi$ regulami kierujgcymi naszym postepowa-
niem i dzialaniem, ile wytycznymi w postepowaniu jednostki w sy-
tuacjach konfliktowych, zwlaszcza wtedy, kiedy pojawiajg sie kon-
kurujgce z sobg roszczenia innych oséb lub grup spotecznych. Do
tych najbardziej podstawowych, ogdlnoludzkich zasad moralnych
zalicza sie: poszanowanie drugiego czlowieka, troska o jego dobro,
sprawiedliwo$¢, réwnosc, wzajemnos¢ itp. Badania wykazuja, ze juz
na pierwszym stopniu rozwoju moralnego posiada dziecko pewne
zrozumienie dla dobra drugiego czltowieka i jakie$ poczucie sprawie-
dliwosci, jednakze dopiero na stopniu 6 ujawniajg sie te zasady jako
autonomiczne, niezalezne od oczekiwan i norm postepowania grupy
spotecznej lub pojedynczych oséb. Oceny moralne na najnizszym
poziomie (stopien 1 i 2) opierajg sie na konkretnych konsekwencjach,
jakie wynikngé mogg z takiego czy innego postepowania, na stopniu
3 — na aprobacie lub dezaprobacie innych oséb, na stopniu 4 — na
oderwanych, zinstytucjonalizowanych nakazach czy zakazach, a do-
piero na stopniu 5 i 6 jednostka orientuje si¢ wedilug powszechnie
uznanych zasad moralnych.

Zrozumienie tych zasad i kierowanie sie nimi w zyciu zawiera
w zasadzie dwa momenty: z jednej strony — zastosowanie tych za-
sad w sytuacjach konfliktowych, z drugiej za$ strony — interpreto-
wanie nimi konkretnych regut i norm moralnych. Z tego tez powo-
du jednostka, ktora osiggneta ten wlasnie poziom rozwoju moralne-
go, nie jest slepo poddana wplywom proceséw socjalizacji, potrafi
sie¢ krytycznie ustosunkowaé do norm, wzoréw, modeli itp. przeka-
zywanych jej przez srodowisko spoteczno-kulturowe, przede wszyst-
kim za$ ona sama rozstrzyga i ocenia warto$§¢ moralng tego, co
nalezy zachowywac¢ lub nie, co jest sluszne lub niestuszne, wlasnie
w oparciu o te powszechnie uznane zasady moralne.
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1IV. Uwagi metodyczne

Jesli celem wychowania moralnego jest pobudzanie naturalne-
go rozwoju moralnego dziecka, to nalezy nasamprzod zaznaczy¢, ze
nie chodzi tu o jakis przyspieszony rozwéj, w tym sensie, aby jak
najszybciej dziecko doprowadzi¢ do najwyzszego stopnia. Kazde
dziecko rozwija sie w sposéb optymalny proporcjonalnie do swych
mozliwosci i osigga w normalnym czasie przy sprzyjajacych warun-
kach odpowiadajacy mu najwyzszy poziom rozwojowy. Z zebranych
doswiadczen i obserwacji wynika, ze dzieci, ktére przez dluzszy czas
dalej sie nie rozwijaly, zatrzymujg sie na dotychczas osiggnietym
stopniu rozwoju. Oznacza to, ze szesnastoletni chlopiec, ktory znaj-
duje sie na poziomie stopnia 2, jest w pordéwnaniu z dzieckiem
10-letnim, znajdujacym sie na tym samym etapie rozwoju, mniej
podatny na dalszy rozwéj. Gdy dzieci zatrzymujg sie w swym roz-
woju na okreslonym stopniu, wyksztatcajg sie w nich dosy¢ wyraz-
ne mechanizmy obronne przeciwko temu wszystkiemu, co nie idzie
po linii ich aktualnego mys$lenia moralnego. W miare jak dziecko
przyswaja sobie interpretacje moralne swego $rodowiska spotecz-
nego na poziomie okreslonego stopnia i je w sobie utrwala, konso-
liduje sie jego rozwdj na tym wlasnie stopniu. Celem wychowania
moralnego jest pobudzanie rozwoju moralnego dziecka, zanim ono
zatrzyma si¢ w swym rozwoju i umocni si¢ na nizszym stopniu.

Dla tego przejScia z nizszego poziomu moralnego na wyzszy
istniejg pewne sprzyjajgce okresy. Pierwszym z nich jest okres
preadolescencji (wczesna adolescencja, odpowiadajaca naszemu
$redniemu wiekowi szkolnemu), przypadajacy na lata 10—13,
w ktérym najczeSciej zachodzi przejscie ze stadium przedkonwen-
cjonalnego do konwencjonalnego. Jest rzeczg oczywista, ze osiagnie-
cie w wieku lat 10 tego stopnia rozwoju moralnego nie stanowi
jeszcze dostatecznej prognozy na osiggniecie odpowiedniego poziomu
rozwoju moralnego w wieku pézZniejszym, niemniej wydaje sie rze-
czg trudng przejscie w wieku dojrzalym do stadium pokonwencjo-
nalnego, jesli rozw6j moralny w wieku okolo 13 lat nie ustabilizowat
sie na poziomie konwencjonalnym (stopien 3 i 4). Drugim sprzyja-
jacym okresem przejSciowym jest pézna adolescencja, a wiec lata
miedzy 15 a 19 rokiem zycia. Zebrane dane wskazujg na to, ze doj-
rzato$ci moralnej nie mozna osiggngé w wieku dojrzatym, jesli przy-
najmniej jej zaczatki nie zostaly potozone pod koniec adolescencji.
Mlodziez, ktéra w tych dwodch przejsciowych okresach wykazuje
pewne zacofanie w rozwoju moralnym, z trudnoscig nadrabia potem
te zaleglo$ci i dlatego nie dochodzi w wieku dojrzalym do najwyz-
szego poziomu moralnego. Nie oznacza to oczywiscie jakiego$ deter-
minizmu, rozumianego w tym sensie, ze nic juz potem nie mozna
zrobi¢ w tym wzgledzie. Oba te okresy stanowig jedynie psycholo-
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giczne optimum !, tzn. s3 one najbardziej sprzyjajgcymi momenta-
mi, umozliwiajgcymi przejscie jednostki na wyzszy poziom rozwoju
moralnego. Z tej tez racji juz pierwsze oznaki zatrzymania sig
jednostki w rozwoju moralnym powinny skloni¢ wychowawcow do
jego skutecznego pobudzania. Poniewaz rozwo6j moralny na poczatku
wieku adolescencji nie jest jeszcze calkowicie zakonczony, moze
odpowiednie oddzialtywanie wychowawcze w tym okresie przynie$é¢
pozytywne wyniki dla catego pézniejszego zycia jednostki.

Przedstawiona teoria rézni sig pod tym wzgledem od wszystkich
dotychezasowych koncepcji wychowania moralnego, ktére twierdzi-
ly, ze jedynie dom rodzinny moze skutecznie wplyng¢ na uksztatto-
wanie wlasciwej postawy moralnej 12. Owe poglady opieraly sie na
studiach psychoanalitykéow, ktérzy rozwdj sumienia, charakteru
moralnego czy super-ego laczyli wylgcznie z okresem wczesnego
dziecinstwa, zwlaszcza z procesem identyfikacji, dokonujgcym sig
w kontaktach emocjonalnych dziecka z rodzicami. L. Kohlberg
nie kwestionuje socjalizujgcego wptywu Srodowiska rodzinnego we
wezesnym dziecinstwie na rozwdéj moralny dziecka, ale r6wnoczesnie
twierdzi, ze nie jest on jedyny, a wychowanie moralne nie konczy
sie na okresie dzieciecym. Nie mniejsze znaczenie posiadajg réwniez
pozniejsze okresy rozwojowe, zwlaszcza wiek adolescencji. Z tego
tez powodu odpowiedzialno$¢é za wychowanie moralne nie moze
spoczywaé wylgceznie na rodzicach, lecz takze na wychowawcach
i nauczycielach, jednym slowem na tych wszystkich, kiérzy maja
do czynienia z wychowaniem i ksztalceniem dorastajacej mlodziezy.

W zwigzku z tym pojawia sie pytanie: w jaki sposéb mogg oni
przyczyniaé sie do dalszego rozwoju moralnego jednostki? Na jakich
metodach powinna oprze¢ sie ich praca wychowawcza?

Przede wszystkim nalezy sobie zdawaé sprawe z tego, Ze nie
mozna pobudzaé rozwoju moralnego jednostki przez same tylko po-
uczenia. Zasad, na ktérych powinna opieraé¢ sie ocena i argumenta-
cja moralna nie mozna przekazywaé¢ wprost, przez same pouczenie
o nich, jak przekazuje sie informacje w innych przedmiotach szkol-
nych. Wynika to z faktu, iz procesy myslowe dziecka rozwijajg sie

1 Zagadnienie ,,psychologicznego optimum” w wychowaniu omawia do-
syé szybko M. Pfliegler, Der rechte Augenblick. Erwigungen iber die
entscheidenden Zeiten im Bildungsvorgang, Wien & 1960.

2 Stanowisko takie reprezentuje miedzy innymi R. F. Peck, The
Psychology of Character Developement, New York 1960. Autor méwigc o roz-
woju moralnym jednostki nadmienia, Zze pod wplywem oddzialywania Srodo-
wiska rodzinnego wyksztalca ona w sobie okreslony charakter moralny, kt6-
ry definiuje jako ,stalg strukture postaw i motywéw, warunkujaca taki czy
inny typ postepowania moralnego”. Peck wyr6znia pigé podstawowych
typéw charakteru moralnego, ktére odpowiadajg réinym stadiom rozwoju
moralnego: amoralny, oportunisty, konformisty, irracjonalno-sumienny i ro-
zumno-altruistyczny. Cyt. za G. Lutte, Elementi di psicologia del fanciullo,
w: Educare, t. 2, red. P. Braido, Ziirich 1962, 368—374.
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stopniowo, przy czym przejscie z jednego stopnia rozwoju na inny
dokonuje sie zawsze wedlug tej samej kolejnosci tzn. ze stopnia
nizszego na wyzszy. To zas mozna uzyska¢ nie tyle przez pouczenia,
ile przez pobudzanie naturalnego procesu rozwoju.

Potwierdzajg te teze badania, z ktérych wynika, ze nie mozna
dzieci wprowadzi¢ nawet w zrozumienie, a tym bardziej w zastoso-
wanie praktyczne moralnych zasad, ktoére wykraczajg poza ich do-
tychczasowy poziom rozwoju moralnego. Przeprowadzone doswiad-
czenia wyglgdaly w ten sposéb, iz starano si¢ najpierw ustali¢ sto-
pien rozwoju moralnego dzieci, nastepnie przedstawiono dzieciom
wypowiedzi odpowiadajace poszczegélnym stopniom rozwoju, zada-
jac od nich, aby ich tre$¢ moralng wyrazily wlasnymi stowami. Oté6z
wszystkie dzieci byly w stanie wyrazi¢ we wlasnych stowach mo-
ralng tresé¢ odpowiadajgcag nizszym stopniom lub stopniu ich aktu-
alnego rozwoju moralnego. Niektorym udawato sie to réwniez w od-
niesieniu do nastepnego stopnia, ale zadne dziecko nie bylo w stanie
zrozumie¢ i nie umialo takze sformulowa¢ tresci moralnej przekra-
czajacej o dwa stopnie jego poziom rozwoju moralnego. Jesli nawet
usitowaly to uczynié¢, to formutowaly te tres¢ w kategoriach moral-
nych ich aktualnego stopnia rozwoju moralnego. Wynika z powyz-
szego, ze dla dzieci kategorie myslowe, ktére wykraczajg poza ich
aktualny poziom rozwoju moralnego, sg niezrozumiale.

Przenoszac te ogdlne zasady wychowania moralnego na konkre-
tny teren pracy wychowawczej z dzie¢mi, wymaga sie od wycho-
wawcy postepowania wedlug nastepujacych wskazan:

1) Poznac dokladnie poziom rozwoju moralnego swych uczniéw.
Przy czym nie wystarczy tu tylko pasywne przystuchiwanie sie
argumentacjom moralnym dzieci. Wychowawca musi bardzo uwaz-
nie wsluchiwaé sie w ich wypowiedzi, aby uchwyci¢ wlasciwy sens
wypowiadanych przez dzieci ocen moralnych i mdc je zaszeregowacé
do okre$lonego poziomu rozwoju.

2) Wykazaé uczniom, na przykladzie konkretnych sytuacji, nie-
wystarczalno$é ich dotychczasowej oceny moralnej, wprowadzi¢ pe-
wien ferment w ich dotychczasowe poglady moralne, tak aby otwo-
rzyli sie na przyjecie innych rozwigzan 13,

3) Przekaza¢ argumentacje moralng, przewyzszajgcg o jeden
tylko stopienn dotychczasowe kategorie moralnego myslenia dzieci,
wykazujgc przy tym jej wyzszos¢ nad dotychczasows i uzasadnié ja.

13 Podobne podejscie sugeruje w katechezie réwniez P. Babin, gdy
chodzi o przekaz oredzia Bozego. Aby mlodziez mogla otworzy¢ sie na przy-
jecie oredzia chrzescijanskiego i nauczyla sie rozwigzywania w jego Swietle
probleméw 2Zycia ludzkiego, trzeba najpierw podwazyé ich dotychczasowe
sposoby myslenia oraz wprowadzié pewien ferment w ich poglady uksztalto-
wane przez pozakoscielne srodowiska wychowawcze. Zob. P. Babin, Me-
todologia per una catechesi dei giovani, Torino-Leumann 1967, 92 (tlum.
z franc. Methodologie pour une catéchese des jeunes).
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4) Umozliwi¢ uczniom przezywanie prawdziwych konfliktow
moralnych, przedstawiajgc im konkretne problemy i dylematy mo-
ralne do rozwigzania, w ktérych mogliby dostrzec i osobiscie do-
$wiadczy¢ wyzszosci nowej kategorii myslenia moralnego.

5) Dazyt¢ zawsze do tego, aby problemy moralne przedstawiane
przzz wychowawce byly interesujace, aby wciggaly uczniéw do ich
rozwigzania.

Wartos¢ tej metody polega na tym, ze umozliwia sie samym
uczniom, w procesie aktywnego szukania nowych préb rozwigzan
w konfliktach moralnych, dokonania rewizji wilasnej postawy mo-
ralnej.

Nalezaloby jeszcze rozwigza¢ jeden problem: jaki jest zwigzek
miedzy zmiang struktur myslowych w zakresie oceny moralnej
a samym postgpowaniem i zachowaniem sie¢ jednostki? Czy ta zmia-
na gwarantuje takze zmiane postepowania, odpowiadajacg osiggnie-
temu poziomowi rozwoju moralnego? Autor o$wiadcza, ze stymu-
lacja rozwoju moralnego nie moglaby stanowi¢ gléwnego celu
wychowania moralnego, gdyby przejscie do bardziej dojrzalych
form mys$lenia nie mialo zadnego odniesienia do sfery dzialania.
Kohlberg podkresla, ze myslenie stoi zawsze w jakie$ relacji do
dzialania, totez bardziej dojrzale pod wzgledem moralnym dziata-
nie zaklada¢ musi zawsze bardziej dojrzale formy myslenia moral-
nego. Z tej tez racji zmiana oceny moralnej pociaga za sobg zawsze
pewne zmiany w postepowaniu i zachowaniu. Autor potwierdza te
teze powolujgc si¢ na przeprowadzone badania, w ktérych chodzito
o stwierdzenie zaleznosci istniejgcej miedzy osiggnietym poziomem
rozwoju moralnego a przestepczoscia nieletnich. Zauwazono, ze
wiekszo$¢é mlodocianych przestepcow (83%) i nieliczna tylko grupa
nieprzestepczej mlodziezy (23%) reprezentuje przedkonwencjonalny
poziom rozwoju moralnego. Oczywiscie przestepczo$¢ milodziezy jest
zjawiskiem bardzo zlozonym. Jakkolwiek zawsze wskazuje na nie-
dorozwinietg moralnos¢, trzeba jeszeze w jej wyjasnianiu uwzgled-
nia¢ inne czynniki, jak wplyw przestepczego Srodowiska spoleczne-
go, zaburzenia w stosunkach rodzinnych itp.

Na zakonczenie pozwole sobie przytoczy¢ wypowiedZ samego
autora. ,,Wychowanie do dojrzalego moralnie dzialania jest wiec
trudnym zadaniem, ktérego nie mozna osiaggna¢ przez wyjasniajgce
kazania i organizacyjno-dydaktyczne techniki. Domaga sie ono
przede wszystkim od wychowawcy przekonania. Wymaga ono na-
stepnie jasnosci i rozeznania w tych aspektach moralnego rozwoju,
ktory na okreslonym etapie rozwoju nalezy pobudza¢; wymaga ono
wreszcie znajomosci odpowiednich metod umozliwiajacych rozmowe
z dzie¢mi na tematy moralne. Najwazniejszym jednak nakazem wy-
chowania moralnego jest to, aby nauczyciel uwaznie si¢ przystu-
chiwal, gdy uczniowie rozmawiajg na tematy moralne. Wychowaweca

¢ — Collectanea Theologica
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powinien interesowaé sie argumentacjg moralng dziecka, a nie tym
czy oceny moralne dziecka i jego sposoby postepowania zgadzaja sie
z ocenami moralnymi i sposobami postepowania wychowawcy” 14,

V. Wnioski

Teoria rozwoju i wychowania moralnego L. Kohlberga
moze sie¢ wydawac¢ na pierwszy rzut oka nieco zaskakujgca, tym
bardziej, iz w jezyku polskim jest ona prezentowana w niniejszym
artykule po raz pierwszy. Obok zaskoczenia moze ona wzbudzié
réwniez pewne watpliwosci, ktorych zapewne byloby duzo mniej,
gdyby czytelnik nie byl zdany wylgcznie na jej skrotowsg i syntety-
zujacg prezentacje, ale mial dostep do calej, dos¢ juz dzisiaj boga-
tej, literatury na ten temat. Niemniej moze ona by¢ bardzo przy-
datna w praktyce wychowawczej, w tym sensie, iz sklania do pew-
nej rewizji dotychczas stosowanych metod oraz domaga sie wieksze-
go przystosowania calego procesu wychowania moralnego do natu-
ralnego rozwoju dziecka. Warto$¢ tej teorii powigksza jeszcze fakt,
co nietrudno zauwazy¢, iz usiluje ona nawigzywa¢ do prawa natu-
ralnego. Wskazuje na to czeste odwolywanie sie do ogélnoludzkich,
uniwersalnych pryncypiéow moralnych. W tym miejscu nalezaloby
zaznaczy¢, w celu uniknigcia nieporozumien, iz Kohlberg jest
psychologiem, a nie filozofem i interesuje go gtéwnie problem roz-
woju moralnego dziecka, rozpatrywanego od strony psychologicznej.
Z tej tez racji dla filozofow i teologéw moralistdw moze zawierac
jego koncepcja jeszcze wiele niejasnosci i dlatego domaga sie odpo-
wiedniego poglebienia filozoficznego i teologicznego oraz doprecyzo-
wania poje¢ od tej strony. Ponadto zdaje sie ona niedostrzegaé¢, lub
przynajmniej w niedostatecznym stopniu, wplywu czynnikéw emo-~
cjonalnych na rozwédj i wychowanie moralne, o ktérych wiadomo,
ze odgrywajg one w tej dziedzinie doniostg role 5. Mimo tych pew-
nych niejasno$ci, ktorych zapewne wiecej dostrzegg moralisci,
a mniej nastawieni na rozwigzywanie praktycznych probleméw wy-
chowawczych pedagogowie, teoria Kohlberga moze tym ostat-
nim oddaé niezwykle cenne uslugi. Dzieki odwolywaniu sie do
og6lnoludzkich, powszechnych zasad moralnych moze ona znalezé
zastosowanie wszedzie, zardwno w S$rodowisku wychowawezym ro-
dzinnym, szkolnym, jak i w réznych formach pracy wychowawczej
Kosciola, zwlaszeza w katechezie. Umozliwia ona réwniez znalezie-
nie wspoblnej plaszezyzny dla zabiegdw wychowawczych podejmo-
wanych z roinych pozycji ideologicznych, co w obecnej sytuacji
wychowaweczej, charakteryzujacej sie brakiem syntezy i jednosci

M1, Kohlberg, E. Turiel, Moralische Entwicklung und Moral-
erziehung, dz. cyt. 19—80.
15 Por. G. Stachel, art. cyt., 120.
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w wychowaniu, posiada niemale znaczenie. Atoli najwieksza jednak
jej wartos¢ lezy w tym, iz pragnie ona wychowywa¢ i ksztaltowaé
sumienie. Doprowadzenie bowiem dzieci do najwyzszego poziomu
w ocenie moralnej jest w zasadzie niczym innym, jak ksztaltowa-
niem sumienia. Je$li sumienie w swej istocie jest ,,wartos$ciujgco-
-imperatywnym sgdem czlowieka o konkretnym akcie spelnianym
przez niego samego” 16, czyli umiejetnoéciy dokonywania wlasciwej
oceny moralnej czynu ludzkiego, to wychowanie moralne w ujeciu
Kohlberga jest wychowaniem i ksztaltowaniem sumienia. Na-
tomiast pewnych uzupelnien domaga sie ta koncepcja, gdy chodzi
o wychowanie chrzescijanskie, ktore wedlug deklaracji Soboru Wa-
tykanskiego II wynika z przyjecia sakramentu chrztu 17 i polega na
doprowadzeniu ochrzczonych do ,0siggniecia pelni zycia w Chry-
stusie” 18, Przeto nalezy jg uzupelni¢ o wartosci chrzescijanskie, to
znaczy ubogaci¢ jg o tresci Objawienia i o motywacje wyplywajgca
z wiary. Chrze$cijanskie zasady moralne wyplywaja bowiem z wiary
i w niej znajduja swe ostateczne uzasadnienie.

LA CROISSANCE ET L'EDUCATION MORALE
DES ENFANTS ET DE LA JEUNESSE

Comme point de départ PAuteur prend la constatation que i'éducation
morale est un des éléments essentiels de la catéchése. L’éducation rencontre
aujourd’hui des difficultés qui proviennent de I'absence de synthése et d’uni-
té dans I'éducation et d’une adaptation insuffisante & la croissance naturelle
de l’enfant. Le probléme de I'’éducation morale était et est toujours résolu
a partir de deux systémes différents d’éducation. L’un s’appuie sur le rela-
tivisme moral, l'autre, & Popposé, consiste en ’endoctrinement, c.a.d. dans le
fait d’inculquer un code moral précisé par avance. L’Auteur soumet & la cri-
tique ces deux systémes et présente la conception de la croissance et de
Yéducation morale du psychologue américain L. Kohlberg. Kohlberg
compte six degrés successifs dans la conscience morale des enfants et de 1a jeunes-
se. Conformément a cette théorie qui s’appue sur de nombreuses recherches
expérimentales, le but de I’éducation morale consiste a stimuler la croissance
morale naturelle de 'enfant de maniére 4 le conduire au degré le plus élevé
de cette croissance. Ce qui exige de la part de ’éducateur ce qui suit: 1) con-
naitre exactement le niveau de la croissance morale des éléves, 2) leur dé-
montrer Yinsuffisance de leur évaluation morale actuelle, 3) leur présenter
une argumentation morale supérieure d’un degré & leur niveau de croissance
morale, 4) permettre aux éléves de vivre de véritables conflits moraux, dans
lesquels ils puissent voir et faire ’expérience eux-mémes de la supériorité de
la nouvelle catégorie de pensée morale, 5) tendre & ce que les problémes mo-
raux présentés par I’éducateur soient intéressants. A la fin de P’article, 'Au-
teur montre lavantage que peut retirer la catéchése de la conception de
Kohlberg, a condition d’étre complétée et enrichie de contenus puisés & la
Révélation et aux motifs qui découlent de la foi.

8T Slipko, Etos chrzescijaniski. Zarys etyki ogélnej, Krakéw 1974,
307

17 Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim, n. 2.
18 Dekret o ekumenizmie, n. 22.
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