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Zawartosé: I. CZWARTE SYMPOZJUM BISKUPOW EUROPY. 1. Przebieg
spotkania. — 2. ,Mlodziez i wiara”. — 3. ,,Wiara, Chrystus i Kosciél”. — 4.
,Dzialanie Kosciola w stuzbie wiary mlodych”. — 5. Owoce Sympozjum 1979,
II. KONFERENCJA EUROPEJSKA 1979. 1. Przebieg spotkania. — 2. Wspbl-
noty. — 3. Katecheza jako ,,droga”. — 4. Wychowanie moralne w katechezie.
III. Z ZAGADNIEN PEDAGOGIKI SPECJALNEJ. 1. Pojecie upofledzenia
umyslowego. — 2. Klasyfikacja upo$ledzenia umystowego. — 3. Zasady orto-
dydaktyki *.

1. CZWARTE SYMPOZJUM BISKUPOW EUROPY (1979)

1. Przebieg spotkania

Zwolywane po Soborze Watykanskim II synody biskupbw, jako znak
i narzedzie zasady kolegialno$ci w Kosciele powszechnym, gromadza przed-
stawicieli konferencji episkopatéw wszystkich krajéw $wiata. Poruszane na
synodach problemy Ko$ciola powszechnego winny byé jednak rozpatrywane
bardziej konkretnie w ramach kontynentéw czy krajéw, zgodnie z zasada
uwzgledniania lokalnych sytuacji i uwarunkowan. Totez Konferencja Episko-
patébw Europy organizuje po synodzie ,sympozjum biskupéw”, poswigcone
niektérym problemom uprzedniego synodu szczegdlnie wazinym dla Europy.
Sympozjum, majgce miejsce po synodzie o ewangelizacji, oméwil na tamach
,Collectanea Theologica” abp Jerzy Stroba, uczestnik tego sympozjum,
a zarazem czlonek komisji Konferencji Episkopatéw Europy!.

Obecnie omawiane sympozjum mialo sie odbyé w pazdzierniku 1978 r.
Ze wzgledu jednak na $mieré Jana Pawla I moglo mie¢ miejsce dopiero
w dniach 17—21 czerwca 1979 r. Zgromadzilo 70 biskupéw mieomal ze wszy-
stkich krajéw Europy, 30 kaplanéw, dziesigciu ekspertdéw, kilku przeloZonych
generalnych zakondw meskich i zenskich, a takze przedstawicieli mlodziezo-
wych organizacji i ruchéw. Wzieli w nim udzial réwniez przedstawiciele
innych Koscioléw chrzescijanskich.

Sympozjum biskupéw Europy zajelo sie problemem milodziezy i dusz-
pasterstwa mlodziezy w Europie. Ze wzgledu na specyficzny charakter tego
spotkania prelegentami byli wylgcznie biskupi. Biskup Ramon Torrella,
wiceprzewodniczacy Sekretariatu Jednosci Chrzescijan, przygotowal i wyglosil
tekst na temat Mtodziez i wiara 2 Drugi tekst pod tytulem Wiara, Chrystus,

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wiladystaw Kubik §8J,
Krakéw-Warszawa.

1 Bp Jerzy Stroba, Przyszto§é wiary mlodzieiy w Europie, Collectanea
Theologica 46(1976) z. 4, 133—139.

2 Jeunesse et foi. Eléments positifs et negatifs concernant la foi de la
jeunesse d’Europe aujourd’hudi.
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Koici6t przygotowal i wyglosil ordynariusz Akwizgranu, bp Klaus Hem-
merle3 Trzeci temat pod tytulem Dziatanie KoS$ciola w stuzbie wiary mio-
dych przygotowal i wyglosit bp Mijo Skvorc, sufragan z Zagrzebia 4 Po-
wyzsze teksty, przygotowane juz w 1977 r., zostaly przestane do wybranych
ekspertdw z prosbg o recenzje. Ostateczng redakcje rozesiano nastepnie do
wszystkich uczestnikéw sympozjum. Referenci nie czytali opracowanych
tekstow, ale raczej omawiali istotne punkty, podsuwajac jednocze$nie proble-
my do pracy w grupach.

Zorganizowano siedem grup dyskusyjnych, przydzielajac do grup czlon-
kéw sympozjum odpowiednio do zgloszonej znajomosci jezykdéw, a zarazem
z mys$la o mozliwie jak najwiekszej reprezentatywnos$ci miedzynarodowej.
Dla kazdej grupy wyznaczono przewodniczacego i sekretarza. Ten ostatni
przygotowywal sprawozdanie z kazdego posiedzenia. Na plenum jednak od-
czytywano raport sporzadzony z poszczegblnych sprawozdan. Trzy raporty
ogodlne przygotowali trzej wyznaczeni eksperci z liczby dziesieciu uprzednio
wspomnianych. Wiasciwa dyskusja na plenum miala miejsce wlasnie po od-
czytaniu kazdego raportu.

Réwniez wszystkie wieczory zajete byly przez prace mniej obowigzkows,
ale nie mniej intensywna. Pierwszego dnia wyswietlono film dokumentalny
z zycia mlodziezy wloskiej, a nastepnie przeprowadzono diuga dyskusje
z kilkoma przedstawicielami tej wtasnie mlodziezy tak na temat wyswietlo-
nego filmu, jak i na temat ich oceny sytuacji wspdiczesnej milodziezy we
Wioszech. Podobny charakter miato spotkanie z przedstawicielami ,,wsp6l-
noty $§w. Idziego”, obejmujacej mlodych ludzi pracujacych zawodowo, zy-
jacych w tej wlasnie wspdlnocie i zajmujgcych sie miedzy innymi opiekg
nad mtodzieza z marginesu spotecznego. W trzecim wieczornym spotkaniu
wzigl udzial br. Rogér Schutz z Taizé wraz z dwoma miodymi braémi
owej wspblnoty. Dyskusja dotyczyla przede wszystkim ,soboru miodych” oraz
obecnie podejmowanych przez Taizé dzialan w stuzbie mtodziezy.

Na szczegblng uwage zastuguje koncelebra z Janem Pawlem II,
oraz krétka audiencja bezposrednio po koncelebrze. Ojciec §wiety, nawia-
zujac w swej homilii do niedawno odbytego spotkania z biskupami Ameryki
Lacinskiej, mocno podkreslit odpowiedzialno$é konferencji episkopatow,
a nie tylko poszczegblnych biskupéw, za ewangelizacje mlodziezy. Papiez
wyrazil nadzieje, ze obecna wspébipraca konferencji biskupbw przyczyni sie
do intensyfikacji owego dzialania.

2. ,Mlodziez i wiara”

Zadanie pierwszego referenta polegalo przede wszystkim na ukazaniu
sytuacji milodziezy w Europie. Miodo$§é, jego zdaniem, nie jest dzisiaj tylko
etapem przejSciowym w dojrzewaniu mlodziezy. Miodzi ludzie w swych for-
mach zycia tworza specyficzne zjawisko spoteczne i wykazujg tendencje sta-
wania sie odrebng grupa spoleczng o wlasnej subkulturze. Zrédla owego
zjawiska tkwig we wzroécie liczby mlodych, a zarazem w przedluzaniu sie
okresu ,nauki”. Dla usuniecia miebezpieczenstwa rozdzialu miedzy ,miody-
mi” a starszym pokoleniem, konieczne jest intensywniejsze wspé6ldziatanie
miedzy mlodziezg a pokoleniem starszym. Ponadto nalezy sobie zdaé sprawe,
ze ,z10” dostrzegane w mlodym pokoleniu jest refleksem ,zla” tkwigcego
w spotecznosci dorostych.

Miodziez w Europie odrzuca pelng identyfikacje ze spoteczenstwem do-

3 La foi, le Christ et UEglise. Réflexion théologique en raport avec Si-
tuation, la mentalité et la vie des jeunes aujourd’hui.
4 I’action de UEglise au service de la foi chez les jeunes.
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rostych. Z drugiej jednak strony pragnie aktywnego uczestnictwa w tym
spoteczenstwie. Jest sceptyczna wobec wszelkich ideologii, uznaje natomiast
priorytet wartosci przezywanych aktualnie. Oczywiscie trzeba rozr6ézinié pew-
ne podgrupy jak mlodziez studiujaca, pracujaca czy wreszcie mlodziez kra-
jow Europy Wschodniej. Uderza obecnie niecheé¢ podejmowania odpowie-
dzialno$ci spotecznej oraz wycofywanie sie ku zyciu prywatnemu, zwlaszcza
w rodzinie. Pozytywna charakterystyka mtodziezy europejskiej powtarza do
pewnego stopnia akcenty, ktére wystepowaly w dyskusjach Synodu 1977,
a wiec dgzenie do autentyzmu, wrazliwo$é spoleczng, poszukiwanie ostatecz-
nego sensu.

Ws$rdéd cech charakterystycznych religijno$ci wspblczesnej mlodziezy re-
ferent wymienit odrzucanie wszelkich form, jezyka intelektualno-dogmatycz-
nego, sceptycyzm wobec norm. Natomiast dostrzega sie zwrécenie uwagi na
momenty personalne, osobiste do§wiadczenie religijne, odkrywanie na nowo
Ewangelii i osoby Chrystusa, a takze warto$ci wspélnotowych w Kosciele.
Zaznacza sie réwniez zwrot ku modlitwie. Wielu wierzgcych w Bogai w Chry-
stusa okazuje calkowity brak zainteresowania Kosciolem ujmowanym od
strony instytucji. W oczach mlodych Kos$ci6t jest zbyt statyczny, nie daje
mozliwo$ci dzialania. Totez milodziez staje sie obojetna na réine dzialy dzia-
talnosci Koéciota. Niemniej istniejg grupy milodziezy, dla kt6érych Ko$ciél
jest jednak ciggle partnerem dialogu.

Referent z calg powagg stwierdzal nieprzystosowanie obecnego przekazu
wiary do potrzeb i mozliwo$ci mlodych. Szczegdlng trudnosé stanowi tu
jezyk przekazu religijnego tak r6izny od jezyka mlodych. Ponadto nasta-
wienie miodych na wartodci ludzkie w konfrontacji z dogmatyczna prawdg
podang abstrakcyjnie prowadzi do pewnej dwoisto$ci, do niezalezno$ci od
wiary w przyjmowane] hierarchii wartosci.

W zbiorczym raporcie referujgcym prace w grupach zarzucono tekstowi
zbytnie zwigzanie z analizami dotyczgcymi miodziezy miejskiej z pewnym
zaniedbaniem mlodziezy wiejskiej, ktorej religijnosé posiada by¢é moze inne

- cechy. Stwierdzono ponadto, ze trudno jest moéwié o miodziezy w ogéle, po-
niewaz grupy mlodziezowe bardzo sie od siebie r6znia. Zwrécono nastepnie
uwage, ze powszechne odrzucanie przez mlodych wszelkich instytucji pro-
wadzi do wniosku, iz apel o zywsze $wiadectwo zycia winien byé¢ skiero-
wany w wielu wypadkach nie tyle do mtlodych, ile raczej do spolecznosci
dorostych. Potwierdzano w dyskusji wystepowanie u mlodych zjawiska uciecz-
ki w Zzycie prywatne, wspomniane przez referenta. Zjawisko to uznano za
niepokojgce i postulowano przeprowadzenie glebszej refleksji w poszezegdl-
nych krajach nad sposobami przezwyciezenia w Koséciele tego niebezpieczen-
stwa. Niepokojgcym nazwano rdéwniez zjawisko niepowodzenia Zycia mat-
zenskiego przy owym dazeniu do ,ukrycia sie” w swej przysziej rodzinie.
Stawiano zatem pytanie, jak Kosciél moze odpowiedzieé na owo zywe prag-
nienie ,bezpieczenstwa”, a zarazem utorowaé¢ wilasciwa droge miedzy zwrd-
ceniem sie ku modlitwie bez zaangazowania spolecznego a zaangazowaniem
spolecznym nie szukajgcym swych podstaw we wierze. Negatywnie oceniono
rowniez zjawisko czeSciowej tylko identyfikacji z Ko$ciolem mimo wrazli-
wosci na osobe Chrystusa.

Raport usystematyzowal réwniez postulaty wysuwane w poszczegblnych
grupach pracy. Na pierwsze miejsce wysunieto zadanie umozliwienia mto-
dym w Kosciele swobody wypowiedzi, stworzenie $rodowiska, w ktérym
mogliby méwié i mieé¢ poczucie, ze sg stuchani. Jednoczes$nie nalezy wszel-
kimi sposobami dazy¢ do ksztaltowania u mlodych poczucia odpowiedzial-
nosci, oczywiscie na podstawie pewnej identyfikacji z Kosciotem i poczucia
jednosci. Istotnym jednak warunkiem osiggniecia powyzszych celéw jest
umozliwienie do$wiadczenia rzeczywistej wspoélnoty chrzescijanskiej. Niem-
niej konieczne jest globalne przekazywanie ,poslannictwa chrzescijanskiego”.
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3. ,Wiara, Chrystus, Kosciol”

We wstepnej cze$ci swego tekstu bp K. Hemmerle réwniez stara?
sie ukazaé specyficzng sylwetke mlodych naszych czaséw. Zdaniem autora
chrzescijanstwo jako rzeczywisto§¢ wykraczajgca poza dos§wiadczenie typu
eksperymentalnego latwo ukazuje sie mlodym jako ideologia lub tez jako
pewien rodzaj fanatyzmu ze wzgledu na stawiane absolutne wymagania.
Dogmaty, normy, instytucja Kosciola zdajg sie w oczach mlodych ograni-
czaé ,resztki” wolnosci. Rowniez brak myS$lenia historycznego u wsp6lczesnej
miodziezy odsuwa mlodych od chrzeécijanstwa. Krzyz Chrystusa wydaje sie
im naiwnym tlumaczeniem sensu cierpienia i $mierci. Mtodzi zarzucajg roéw-
niez czesto Kosciolowi, ze jego rzeczywisty obraz jest sprzeczny z gloszo-
nymi wartosciami.

Niemniej Chrystus jest ciggle jakim§ punktem odniesienia w ich poczu-
ciu osamotnienia i braku bezpieczenstwa. Gloszenie milosci i jednosci przy-
cigga ich ku Ko$ciolowi jako wspdlnocie. Obrona czlowieka realizowana
przez Kosciot jest przedmiotem ostrych krytyk, a zarazem jakim$ zrodiem
nadziei.

Takim wiasnie mlodym bp Kl. Hemmerle pragnie ukazaé chrzesci-
janstwo w obrazie ,drogi”. Sadzi, ze mlodzi doswiadczajacy cigglych prze-
mian, otwarci na przyszio§é, mogg obraz drogi latwo zrozumieé i przyjgé.
Zresztag Nowy Testament zna ten obraz réwniez. Fakt Wecielenia Syna Bo-
zego jest przeciez istotng droga Boga do czlowieka. B6g w Chrystusie udzie-
la siebie jako dar mitosci. Wlasnie w tej milo§ci Boga ku czlowiekowi od-
krywamy Zrédlo jednosci calego przekazu chrzeécijanskiego. Objawienie za-
tem mozemy ujaé jako droge. Ale rOwniez wiara jako odpowiedz dawana
Bogu jest ,,droga” czlowieka do Boga. W ksztaltowaniu wiary zasadnicza role
odgrywa Swiadectwo do§wiadczenia Boga. Jak wlaénie stlowo Boze skierowane
do czlowieka jest zamkniete w slowie ludzkim méwigcym o do$§wiadczeniu
Boga. Droga wiary do Boga jest zatem zawsze droga od jednego czlowieka do
drugiego, droga jednego czlowieka z drugim, zaklada zatem zawsze wspdlnote.

W ewangelizacji i katechezie mozna przyjaé droge od sytuacji miodych
ku centrum przekazu chrze$cijafiskiego. Mtodzi dzi§ znajdujg sie w sytuacji
katechumenéw mimo dawno przyjetego chrztu. Stad nalezy wyj$é od ich do-
Swiadezen ludzkich, uczynié je przejrzystymi w swietle wiary, zestawié ich
sytuacje z sytuacjami Ewangelii. Wsr6d tych do$wiadczeh na pierwsze miej-
sce wysuwa sie pragnienie szcze$cia, ,,byé szcze§liwym” w ,szcze$liwej spo-
teczno$ei”. Jednoczeénie przezywaja oni swe wlasne ,przegrane” wobec wy-
magan chrzescijanstwa. I tu konieczna jest wymiana doéwiadczen, a zwlasz-
cza $wiadectwo zycia Ko§ciola w ciggu jego ,drogi” do Pana.

Réwnouprawniona jest réwniez droga do centrum ,Dobrej Nowiny” ku
sytuacjom milodych. Ta droga jest mozliwa, poniewaz Chrystus fascynuje
miodych. Niemniej wspomniane powyzej kryzysy muszga wystepowaé w zy-
ciowej konfrontacji z wymaganiami Ewangelii. Ale wlasnie na etapie rozwo-
ju milodziezy Chrystus moze staé sie dla mlodych ,ich przyjacielem intym-
nym” prowadzac do zycia trynitarnego i ku eschatologii. Chrystus glosi bo-
wiem panowanie Boga, ale wzywa do wspblnoty z Nim. Etyka Chrystusa
jest przede wszystkim etykg milosci. Ale kr6lowanie Boga wséréd ludzi do-
konuje sie przez krzyz, prowadzacy do zmartwychwstania. Wiadnie w tym
kontek$cie moze wystapié sytuacja mlodego, domagajaca sie oswietlenia,
rozwigzania.

W jednym i drugim modelu egzystencja chrzedcijaniska ukazuje sie jako
droga zycia z Chrystusem zyjacym. A spotykamy go w slowie Bozym, two-
rzagcym wspblnote Kosciola i stanowigcym podstawe doswiadczenia wsp6l-
noty. Spotykamy go w Eucharystii, urzeczywistniajgcej radykalno$¢ daru
mito$ci, daru prawdziwego zycia. Spotykamy w misji, jakg Chrystus prze-
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kazal swemu Kosciolowi. Spotykamy wreszcie w kazdym bliznim. Tak Chry-
stus obecny jest ciggle wérod swoich.

W raporcie drugim referujgcym prace w grupach powrécil znéw problem
niemozliwosdci zbyt jednolitego ukazywania obrazu mtlodziezy. Konsekwentnie
jednak nie mozna rbéwniez proponowaé jednolitej ,drogi” dla wszystkich.
Totez ujecie bp KI. Hemmerle uznano za ciekawe teologicznie, ale po-
watpiewano, czy mnie jest zbyt ddealistycznym lub nawet ideologizujacym.
Niemniej zgodzono sie z jego teza o konieczno$ci wychodzenia od sytuacji
miodych czy tez uwzgledniania tej sytuacji. Trzeba znaleZé¢ wlasciwag jednosé
trzech elementéw istotnych dla wiary milodych. Sa nimi: §wiat, Chrystus,
Koscioél

Jak przy temacie poprzednim, takze teraz podkres$lono koniecznos$é kon-
taktu osobowego, obecnosci ,$wiadczacego”, przebywajgcego droge wiary
razem z mlodymi. W tre§ciach przekazu podkres$lono koniecznosé humanizmu
chrzescijanskiego, a zarazem chrystologii opierajgcej sie na antropologii.

W dyskusjach powrdcono takie do zagadnienia wspdlnoty wiary jako
warunku dojrzewania w wierze. Podkre§lono ponownie znaczenie malych
wspélnot (modlitwy, charyzmatycznych ,,wspblnot podstawowych”) w Kosciele
powszechnym, jak réwniez w parafii. Powrécil wreszcie postulat udostep-
nienia mtodym w Kosciele pola ich dzialalnos$ci. Wspomniano zagadnienie
przygotowania ludzi odpowiedzialnych za duszpasterstwo mlodziezy. Nie wy-
mieniono jednak w raporcie sprawy powolan kaplanskich, poruszonej przez
kilka grup pracy. Na tym odcinku nie bylo pelnej jednomys$lnosci.

4. ,,Dzialanie KosSciola w stluibie wiary mlodych”

Jak pamietamy pierwszy tekst ukazywal sytuacje wspélczesnej miodziezy
w Europie. Drugi szkicowal pewng synteze teologiczng przekazu skierowane-
g0 do mtlodziezy. Zadaniem trzeciego tekstu bylo oméwienie struktur i form
pracy duszpasterskiej z milodziezg. Przede wszystkim referent postawil po-
-stulat ewangelizowania mlodych przez miodych, postulat wysuwany juz na
Synodzie 1977. Autor widzi realng mozliwo$é takiego dzialania, ale przede
wszystkim w ,malych grupach”, jak réwniez przy zastosowaniu formy dia-
logowej. Zwraca takze uwage na role Pisma $wietego w tego rodzaju pracy.

Obok bezposredniego wplywu miodych na miodych dostrzega ponadto
role catej , wspdlnoty” Kosciota, ktoéra jest wilasciwg ,kolebks” wiary. Mb6-
wige o ,,wspoOlnocie” Kosciola zdaje sie i§é po linii Synodu 1977, ujmujacego
parafie jako ,wspélnote wspdlnot”, dlatego podkresla bardzo mocno jej role
w Kosciele, Zdaje sobie jednak sprawe, ze dla mlodych Kosciél stanowi
dzi§ jedna ze spoleczno$ci ,,do wyboru”. Totez zastanawia sie nad rysami
Kosciota, kiére sg nie do przyjecia przez miodych. Zdaniem autora, mio-
dych nie pocigga Kosciél sklerykalizowany. Mlodzi wyczuwaja ponadtio, czy
,»Ko$ciol” ich ,kocha” i potrzebuje, czy tei sg tylko przedmiotem oddzialy-
wania. Kosciol szukajgcy miodych winien dostosowywaé do nich swe stowo,
swg liturgie, swe $swiadectwo. Dopiero w tym ostatnim tekscie, pochodzgcym
z kraju Europy Wschodniej, wyraznie wystapito zagadnienie roli kaplanéw
i zakonnikéw w duszpasterstwie mlodziezy. Niemniej autor natychmiast
podkreslit charakter demokratyczny wsp6lnot chrzescijanskich, zgodnie
z uprzednio negatywnie scharakteryzowanym klerykalizmem,

W trzeciej i ostatniej cze$ci swego tekstu autor podjal aspekt hierar-
chiczny postugiwania wierze miodych, méwiac o roli biskupa jako ,,proroka
stowa” zgodnie ze sformulowaniami §w. Pawla. Jednoczeénie omédwil role
biskupa jako organizatora duszpasterstwa miodych.

W raporcie z pracy w grupach poruszono sprawe bierzmowania jako
jeden z punktéw dyskusji. Mimo odnowy liturgicznej czesto bierzmowanie
mozna okresli¢ jako ,ostatni sakrament”, poniewaz po jego przyjeciu wiele
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mlodych oddala sie od Kosciola. W wymianie doswiadczen zwrécono uwage
na owoce przygotowania przeprowadzonego przy bliskiej wspélpracy z laika-
tem. W zwigzku z pytaniem postawionym w referacie: ,czy Kosciét kocha
miodych?”, w dyskusjach oraz w raporcie podkreslono koniecznos$¢ gleb-
szego wprowadzenia mlodych w Zzycie wspélnoty chrzescijanskiej dorostych,
zwlaszcza poprzez angazowanie mlodziezy w dzialanie parafii liturgiczne,
spoteczne, a nawet katechetyczne. Jako podstawowy motyw calego sympo-
zjum takze w tej dyskusji powrécilo zagadnienie matych wspdlnot i ich
zasadniczej roli w znalezieniu przez miodych swej identycznosci.

Dosyé duzo uwagi poswiecil raport osobie i roli biskupa. Widocznie
biskupi, gléwni uczestnicy dyskusji w grupach, temu zagadnieniu réwniez
poswiecili wiele czasu. Stworzono jakby obraz cech istotnych biskupa w od-
niesieniu do duszpasterstwa mtlodziezy. Biskup winien lubi¢ milodych. Tu
przytoczono przyklad dzialalnosci obecnego papieza Jana Pawta IL
Postepowanie biskupa winno byé dla milodziezy wiarygodnym znakiem otwar-
to$ci Kosciola wobec §wiata wspbiczesnej mlodziezy. Biskup ma byé solidar-
ny z mlodzieza nawet w wypadkach konfliktéw. Biskupa-duszpasterza ma
cechowaé prostota, serdecznosé, ale zarazem stanowczos$é, przede wszystkim
jednak radosé ,zarazajaca” innych. Biskup winien szukaé kontaktéw z mio-
dziezg poprzez duszpasterskie wizyty, przy okazji bierzmowania, zapraszajgc
mlodych do swego domu. Ponadto jednak musi zdobywaé prawdziwg wiedze
o zyciu wspbliczesnej mlodziezy uniwersyteckiej, pracujgcej itp.

Dopiero w tym sprawozdaniu wyraznie wystapit problem braku mlodych
kaplan6w oraz stwierdzenie, ze nawet najwieksza liczba przygotowanych
$wieckich nie zapewnia pelnej owocnos$ci duszpasterstwu mlodych. Nie roz-
budowano jednak bardziej ,pedagogiki powolan” postulowanej przez Synod
1977. W kontekscie roli kaplandéw poruszono zagadnienie liturgii przystoso-
wanej do mtodych, a zwlaszcza form liturgicznych wystepujacych paralelnie
do sprawowania Eucharystii. Natychmiast jednak podkres§lono niebezpieczen-
stwo utrwalenia sie takich form ze szkoda dla prawdziwego zycia liturgicz-
nego.

5. Owoce Sympozjum 1979

Po przedstawieniu prac Sympozjum 1979 mozemy postawi¢ pytanie o istot-
ne owoce tej pracy przygotowanej z takim nakladem sil. Przede wszystkim
we wzajemnej wymianie obserwacji i do§wiadczen biskupi Europy mogli do-
strzeé, jak bardzo skomplikowana a zarazem zrézinicowana jest rzeczywistosé
wspbélczesnej mlodziezy. Nic zatem dziwnego, ze pojawial sie ustawicznie
postulat poznania mlodziezy przez wszystkich duszpasterzy, na pierwszym
miejscu przez biskupéw. Konsekwentnie domagano sie uwzgledniania kon-
kretnych sytuacji i uwarunkowan, a ponadto dostosowania przekazu i jego
jezyka do potrzeb milodziezy przy zachowaniu jednak ,globalnosci” Dobrej
Nowiny.

W tekstach podstawowych oraz w dyskusjach czy wreszcie w raportach
ustawicznie powracalo zagadnienie wspélnoty chrzescijanskiej jako podstawy
duszpasterstwa wérébd mlodziezy. A zatem ewangelizacja czy katechizacja
miodziezy przestaje byé wykladem, swego rodzaju indoktrynacja, a przy-
biera dialogiczng forme wspéblnotowego poszukiwania. Chodzi przy tym
¢ pewne odklerykalizowanie rzeczywisto$ci i obrazu Kosciota.

Jeszcze wyrazniej w tym Xkierunku poszly postulaty odnosnie do roli
mlodych zaréwno w procesie ewanglizacji i katechizacji, jak i w zyciu Kos-
ciola lokalnego czy konkretnej parafii. Sympozjum patrzylo na miodych
jako na podmiot dialogu nawet z biskupem.

Wszystkie powyzsze stwierdzenia wystepowaly juz wyraZnie w obradach
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i dokumentach Synodu 1977. Nie w tych zatem postulatach kryje sie istotny
owoc prac Sympozjum 1979.

Powréémy wiec jeszcze raz do przebiegu obrad. Kardynal Roger Etche-
geray, przewodniczagcy Konferencji Episkopatéw Europy, w przeméwieniu
wstenym zwroécit uwage na charakter personalny sympozjum, ma ,radosé
spotkania”, ,solidarno$¢ pastoralng”, ,serce jedno i dusze jedna” jako Zrddlo
nadziei apostolskiej. Jan Pawetl II w homilii w kaplicy Sykstynskiej pod-
kreslil charakter wspbélnotowy odpowiedzialnosci biskupédw nie tylko kazdego
za swojg diecezje, ale ro6wniez wszystkich za calag Europe, caly Swiat. W prze-
moéwieniu wreszcie zamykajacym obrady padio okre§lenie ,,do$wiadczenie
kolegialnosci”. Rzeczywiscie Sympozjum 1979 bylo dos§wiadczeniem Ko$ciola
jako wspélnoty, a nie tylko instytucji. Obraz witajacych sie biskupow, ka-
planéw, laikéw, obraz prawdziwej przyjazni i radosci spotkania ukazywat
prawdziwe wiezi miedzyosobowe w Kosciele. Dyskuje na auli czy w grupach
mimo réznicy zdan, wyplywajacych z odmiennych sytuacji poszczegbéblnych
Koscioléw lokalnych, byly naprawde wspélnotowym, kolegialnym poszuki-
waniem wlasciwej drogi. Jednocze$nie odczuwalo sie niejako cigglg obecnosé
Jana Pawta II, zaskakujgcego i fascynujgcego biskupéw Europy, ukazu-
jacego w konkretnym §wiadectwie droge poszukiwan i rozwigzan. To wtasnie
do$wiadcezenie wspdlnoty moze sie przenies¢ réwniez do mniejszych wspdinot
koscielnych jakimi winny byé parafie.

Znamienne byly réwniez slowa przewodniczgcego na temat czekajacej
biskupéw pracy. Z us$miechem stwierdzil, ze nietatwo jest biskupom moéwié
o mlodziezy. Zwykle osadzajg miodych, zanim ich wystuchaja. Odczuwaja
duza trudnoéé w przyjmowaniu pytan milodziezy, pytan nowych i wprowa-
dzajacych w zaklopotanie. W kazdym bowiem tkwi lek przed utratg przy-
zwyczajen, dajgcych poczucie bezpieczenstwa. I oto znéw sympozjum umozli-
wilo do$wiadczenie nowej postawy. Zaproponowano uczestnikom sympozjum
Eucharystie wsp6lng ze ,,wspbélnotg $w. Idziego”, wspomniang wyzej, doda-
jac, ze bedzie to naprawde katolicka msza. Mlodzi przejeli czytania i komen-
tarze. Mlodzi tworzyli modlitwe wiernych. Mlodzi $§piewali swe pie§ni w spo-
s6éb nieco szokujacy, przypominajgcy $piew naszych goérali na halach. Wszy-
scy jednak uczestnicy wychodzili z kaplicy z glebokim dos§wiadczeniem wspdl-
noty mimo réznicy jezyka, kultury i przyzwyczajen. Niezapomniany pozo-
stanie réwniez obraz wspomnianych juz wieczornych spotkan. Przy stole
prezydialnym, zajmowanym w ciggu dnia przez rade Konferencji Episkopa-
tbw Europy, zasiadaja mtodzi. Oni przemawiaja, stawiaja tezy, zglaszaja
postulaty, odpowiadajg na pytania. Wywigzuje sie diuga, rzeczowa dyskusja
w atmosferze wzajemnego zrozumienia i wspdélnego poszukiwania. A potem
tworza sie male grupy biskupdéw i mlodziezy rozmawiajgcych do pdinej nocy.
Podobny obraz dominowal ré6wniez w pracy grupowej. W grupie jezyka fran-
cuskiego obok kardynala Benelli zajely miejsce dwie mlode, dwudziesto-
paroletnie przedstawicielki miedzynarodowych organizacji mlodziezowych.
Wymiana obserwacji, do$wiadczen, pogladéw przebiega powaznie, ale bez-
posrednio, z pelnym wzajemnym szacunkiem. Postulat sympozjum powaznego
traktowania mtodych jako partneréw dialogu wydaje si¢ naturalng konse-
kwencjg do$wiadczenia Ko$ciola jako wspélnoty, w ktérej kazdy jest przy-
jety, potrzebny, zrozumiany. To wlaSnie doSwiadczenie czeka na dalszg rea-
lizacje we wszystkich wspélnotach Kosciola Europy.

Wreszcie dyskretna, ale i braterska obecno$§é przedstawicieli innych Ko§$-
cioléw chrzedcijanskich, obecno$é na auli, w grupach dyskusyjnych, w ka-
plicy Sykstynskiej, czy wreszcie w czasie audiencji u Ojca $wietego. Swoisty
charakter mialto spotkanie z ,prorokiem” Taizé br. Rogerem. Jego entuzjazm,
prostota, zywa wiara sprawily, ze wlasnie spotkanie z nim zakonczono spon-
taniczna modlitwa chrzescijanstwa. Gdzie§ na boku zostaly analizy socjo-
legiczne, obserwacje i konstrukcje teologiczne, a narzucalo sie¢ jedynie $wia-
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dectwo zywej, nieomal dzieciecej wiary. Zrodzilo sie do§wiadczenie jedynego
Kosciota Chrystusa, do§wiadczenie odcinka drogi, jaka chrze$cijanstwo musi
przeby¢, by byé naprawde dla wszystkich czytelnym znakiem jedno$ci Ojca
i Syna w Duchu Swietym.

Moze wilasnie istotny owoc sympozjum tkwi w tych doswiadczeniach
‘waznych dla biskupéw i ich diecezji, waznych dla wszystkich wspélnot lo-
kalnych, waznych dla catego Kosciota? Moze nie tyle potrzeba wskazan sym-
pozjum, ile raczej powtdrzenia owych doswiadczen we wszystkich plasz-
czyznach Kosciola?

ks. Jan Charytanski SJ, Warszawa

II. KONFERENCJA EUROPEJSKA 1979

1. Przebieg spotkania

W czasie obrad Europejskiej Ekipy Katechetycznej w r. 1970 postano-
-‘wiono zmienié organizacje tej grupy, pracujacej od lat piec¢dziesigtych. Rosta
.ona w liczbe, a zarazem mnozyly sie jej zadania bardzo niejednolite. Na
wspomnianym powyzej spotkaniu postanowiono organizowaé spotkania ekipy
-co dwa lata, natomiast co roku mieli sie zbiera¢ dyrektorzy centré4w naro-
dowych, oczywiscie w o0 wiele mniejszej grupie niz cala ekipa. W kontakcie
z tg grupa pozostawal ks. abp J. Stroba, przewodniczagcy Komisji Episko-
patu Polski do Spraw Katechizacji.

Dzialalno$é tak zwanych integrystéw na zachodzie Europy, a jednoczes$nie
orientowanie si¢ centr6w narodowych na kierunek antropologiczny powodo-
walo wiele nieporozumien, dyskusji, polemik, oskarzen itp. Te sytuacje wspo-
minajg réwniez dokumenty Synodu 1977. Totez dyrekiorzy narodowych cen-
trow katechetycznych wystapili z propozycja zorganizowania europejskiego
spotkania przewodniczgcych komisji katechetycznych oraz dyrektoréw na-
rodowych centréw katechetycznych. W wielu krajach Europy bowiem obok
komisji katechetycznych, stanowigcych ostatnig instancje, istnieja centra
katechetyczne, zajmujgce sie przede wszystkim organizacjg zycia katechetycz-
nego, przygotowaniem kadr, podrecznikéw i programéw. Spotkanie powyz-
szego typu, raczej oficjalne, znalazio punkt oparcia w Konferencji Episko-
patéow Europy, a ta opieke i zorganizowanie spotkania zlecita ks. abp.
J. Strobie.

Pierwsze spotkanie mialo miejsce w Rzymie w r. 1975 bezposrednio po
Sympozjum Biskupéw Europy. Omoéwilem je w ,Collectanea Theologica”!,
Kontynuacja owej pierwszej inicjatywy byla ,konferencja europejska”, jaka
miala miejsce w Rzymie 22—24 czerwca 1979 r. bezposrednio po zakonczeniu
‘Sympozjum Biskupéw Europy. Przewodniczyt jej ks. abp J. Stroba. Bral
w niej udzial oficjalny przedstawiciel Kongregacji Duchowienstwa, zajmu-
jgcej sie réwniez sprawami katechezy oraz 24 uczestnikéw z 17 krajéow Europy.

Spotkanie zostalo przygotowane przez zarzad dyrektoréw centré6w na-
rodowych., Podobnie jak Sympozjum Biskupéw Europy réwniez konferencja
europejska skupila sie na tematyce Synodu 1977, wybierajagc z tematéw
synodu sprawe katechezy mlodziezowej. Materialy do dyskusji mialy byé
przygotowane réwnoczes$nie przez przedstawicieli Europy Zachodniej i Wschod-
niej. Poniewaz jednak z Europy Wschodniej do komitetu spotkania wpty-
nety jedynie materialy z Polski, praktycznie podstawe dyskusji stanowily
materialy przygotowane przez przedstawicieli Europy Zachodniej z pewng
stratg dla bogactwa wzajemnej wymiany. .

1 Jan Charytanski SJ, Europejska sesja katechetyczna, Collectanea
‘Theologica 46(1976) z. 4., 139—144.



W czasie spotkania nie wyglaszano referatéw, jedynie przypominano is-
totne punkty materialow do dyskusji. Wiasciwa praca dokonywala sie w dwu
grupach jezykowych: francuskiej i niemieckiej. Na zebraniu plenarnym, za-
mykajacym niejako dyskusje nad tematem, przedstawiano sprawozdania
z pracy w grupach jak réwniez prébowano tworzyé pewna synteze.

2. Wspolnoty

Materialy dyskusyjne do pierwszego tematu przygotowal L. Dufaux,
byly dyrektor centrum paryskiego, oraz P. Devillers, przedstawiciel fran-
kofonskiej cze$ci Belgii. Jako punkt wyjscia przyjeto tekst Oredzia do ludu
Bozego, ukazujgcy znaczenie wsp6lnoty. Nastepnie przytoczono wyciag
z tekstu raportu o Synodzie 1977, wygloszonego przez bp. R. Coffy na
spotkaniu konferencji episkopatu Francji. R. Coffy jeden z gléwnych owo-
cOw Synodu 1977 dostrzegal wlasnie w podkre§leniu roli wspdlnoty. Wspdl-
nota, jego zdaniem, jest wilasciwg drogg budzenia i ksztaltowania powszech-
nej odpowiedzialno$ci za wychowanie chrzescijanskie. Dotychczasowe §rodo-
wiska, a w$rdéd nich réwniez parafia, nie spelnialy swego zadania, nalezy
poszukiwaé nowych, bardziej owoecnych $rodowisk, a mianowicie matych
wspélnot. Trzeci dokument cytowany na spotkaniu, a mianowicie refleksje
miedzydiecezjalnej komisji katechetycznej frankofoniskiej czesci Belgii, zwra-
cal uwage na koniecznos$¢ ksztaltowania charakteru wspélnotowego w szkole,
zresztg zgodnie z rolg szkoty katolickiej w tym kraju. Wszystkie zatem cyto-
wane dokumenty zwracaly uwage na znaczenie wspdlnoty, jakkolwiek w spo-
s6b zalezny od S$rodowiska, z ktoérego tekst pochodzil. W materiale, ktory
mial stanowié podstawe do dyskusji, przedstawiano rézne formy projekto-
wanych wspbélnot. Wymieniano tu ,centra dla miodziezy”, grupy modlitew-
ne, grupy charyzmatyczne, absolutnie nie nawiazujac do parafii. We wnios-
kach podkreslono znaczenie stosunkéw miedzyosobowych w tych grupach,
a zarazem konieczno$é takich zwigzkéw w wychowaniu religijnym. Czlowiek
wspblczesny odczuwa bowiem potrzebe moéwienia o swej wierze, dzielenia
sie nig z bliskimi. Pomiedzy Kosciotem-instytucja (parafia?) a Zyciem chrzes-
cijanina potrzeba elementu posredniego, a mianowicie matej wsp6blnoty.

Grupa dyskusyjna jezyka francuskiego zaczela swg prace od wymiany
doswiadczen w poszczegdlnych krajach. Przedstawiciele Szwajcarii i Turcji
stwierdzili przede wszystkim niewystarczalno$é¢ parafii tradycyjnej i dotych-
czasowych form duszpasterstwa mlodziezowego. Hiszpania i Portugalia, go-
dzac sie z powyzszym stwierdzeniem, postulowaly ubogacenie zycia parafii
ksztaltowaniem malych wspdélnot. Natomiast przedstawiciel Francji zglosil
zasadnicze zastrzezenie. Jego zdaniem parafia nie jest i nie moze byé wspdl-
notg. We Francji nie dokonuje sie identyfikacja z parafig. Nawet matle
dzieci majg zwigzek z parafig jedynie przez osobe katechety. Istniejgce ru-
chy nie opierajg si¢ na parafii, a ta staje sie ,pusta”, zwlaszcza w czasie
weekendu. Podobne stanowisko zajal przedstawiciel Wioch stwierdzajac, ze
obecnie nie jest wazne, czy opieramy sie na parafii czy tez na grupach poza
parafig. Istotnym jest, czy i gdzie dokonuje sie budzenie i ksztaltowanie
wiary. Konsekwentnie powstalo pytanie, gdzie wlasciwie dokonuje sie zwia-
zek z Kosciolem, bez ktérego nie ma chrzeicijanstwa. Szukano rozwigzania
powyzszego problemu przez odwolanie sie do pojecia Kosciota lokalnego. Jest
nim nie parafia, ale diecezja. Wszystkie wiec grupy czy ruchy mlodziezowe,
pozostajace w ramach diecezji i z nig zwigzane, moga zapewni¢ 6w koniecz-
ny zwigzek z Kosciolem. Stanowisko przedstawicieli Francji i Wtloch nie zo-
stalo jednak przyjete przez cala grupe dyskusyjn3.

Odmiennie przebiegala dyskusja w grupie roboczej Jezyka n1em1eck1ego
Przedstawiciele tej grupy staneli na stanowisku uznania znaczenia parafii
jako wilasciwej wspélnoty wiary i katechezy. Niemniej powracaly zarzuty pod
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adresem wspbliczesnej parafii, ukazujgcej sie przede wszystkim jako wyraz
Koécioda-instytucji. W zwrdceniu sie ku matltym wspélnotom dostrzezono
odpowiedZ na zywe zapotrzebowanie takich wspo6lnot przez wspolczesnego
cztowieka. Omawiano pozytywy i negatywy tego zjawiska. Male grupy moga
stawaé sie formg konkurujaca z parafig. Mogag by¢ réwniez formg ucieczki
od odpowiedzialnosci spotecznej. Z drugiej jednak strony moga byé i by-
wajg Srodowiskiem prawdziwego dojrzewania we wierze. Konieczno$¢ tak
parafii, jak i malych wspélnot prowadzi do uznania i ksztaltowania wza-
jemnego i wewnetrznego miedzy nimi zwigzku.

Zgodnie z sytuacjg krajow jezyka niemieckiego dyskutowano rdéwniez
problem szkotly jako $rodowiska katechezy. Na tym odcinku sklaniano sie ku
przyjeciu pewnej dwoisto$ci, a mianowicie organizowania sakramentalnej
katechezy parafialnej obok szkolnych lekcji religii.

W calej zatem Europie dostrzega sie niewystarczalno§é dotychczasowych
form duszpasterstwa parafialnego. Wszedzie rowniez, zgodnie z duchem Sy-
nodu 1977, wysuwa sie postulat form bardziej wspélnotowych. Zasadnicza
roéznica dotyczy spojrzenia na mozliwosci parafii. Francja i Belgia nie wi-
dza ani potrzeby, ani mozliwosci ozywienia parafii. Stanowisko ich wydaje
sie¢ byé wynikiem wieloletniego skoncentrowania si¢ na staraniu o prywatne
szkoly katolickie. Wynika ono réwniez z wieloletniego wysilku wlozonego
w dzialanie wielkich, og6lnonarodowych organizacji, jak na przyklad Akcja
Katolicka czy skauting. Ani jeden, ani drugi dzial tej dzialalnos$ci nie wig-
zal si¢ z parafig. Francuzi mogg dzi§ powiedzie¢, ze parafia jest u nich
»pusta”. Nieco podobng sytuacje mozemy dostrzec we Wloszech. Natomiast
kraje jezyka niemieckiego, zwlaszcza w okresie nazizmu, zmuszone byly do
pewnego zamkniecia sie¢ w ramach parafii, odkrywajgc jej zasadnicze zna-
czenie. Zwigzana z powyzszym okresem mnieche¢ do organizacji masowych,
jak réwniez brak koniecznosci staraf o szkolnictwo wyznaniowe nie usunety
w cien parafii jako zasadniczej formy duszpasterstwa. Natomiast dyskusje
nad celem nauki religii w szkole przywrécily parafii w tych krajach specy-
ficzng forme ,katechezy sakramentalnej” przeprowadzanej w parafii i dla-
tego nazywanej katecheza parafialng w przeciwstawieniu do lekcji religii
w szkole., Brak organizacji, brak lekcji religii w szkole wysuwajag w kra-
jach Europy wschodniej parafie na pierwsze miejsce. W zadnym jednak wy-
padku nie chodzi o parafie typu administracyjnego, ale przede wszystkim
o parafie jako ,,wspblnote wspbdlnot”’ wedtug okreslenia Synodu 1977.

3. Katecheza jako ,droga”

Jakkolwiek powyiszy temat stanowit trzeci etap pracy konferencji eu-
ropejskiej, chcialbym oméwié go na drugim miejscu ze wzgledu na bliski
zZzwigzek z pierwszym dniem pracy. Material do dyskusji przygotowal
F. Costa z centrum narodowego we Wtoszech.

Réwniez ten material dyskusyjny rozpoczyna sie od wskazan Synodu
1977, tym razem odnosnie do katechezy ciaglej, systematycznej i progresyw-
nej, jakiej modelem moze byé katechumenat. Autor materiatu dyskusyjnego
pragnie jednak okreslenie ,katecheza ciggla, permanentna” zastgpié¢ okres-
leniem itinéraire, poniewaz zadaniem tej katechezy jest uwzglednianie zmien-
nych sytuacji zycia ludzkiego i o§wietlanie zycia Ewangelia, a nie powtarza-
nie na réinych etapach rozwoju czlowieka tych samych schematéw teolo-
gicznych.

Ukazujac formy tak pojetej katechezy permanentnej we Wkloszech, au-
tor wymienil Akcje Katolickg i inne podobne ruchy czy organizacje, po-
minal za$§ calkowicie zagadnienie parafii, jakkolwiek wskazal na niebezpie-
czenstwo zrywania z parafia czy nawet proéby jej zastepowania. I przy tym



zatem zagadnieniu jako zasadniczy wystapil problem wspélnoty i tu réw-
niez dyskusja wrécila do zagadnienia parafii.

Praca w grupie jezyka francuskiego rozpoczela sie od prezentacji i wy-
miany do$wiadczen. Powracaly stwierdzenia niewystarczalno$ci form in-
stytucjonalnych, niemozliwosci systematycznej katechezy dorostych. Przy tym
temacie przedstawiciel Francji przedlozy! ciekawe do$wiadczenia tego Kos-
ciola. Ostatnie lata cechuje go zywe, nieomal zywiolowe angazowanie sie
§wieckich w sprawe katechezy dzieciecej i mlodziezowej. W tym wlasnie
Kos$ciét francuski widzi mozliwo§é prawdziwej katechezy permanentnej.
Swiecey, zaczynajae uczyé, sami u$wiadamiaja sobie potrzebe samoksztalce-
nia religijnego.

We wszystkich krajach Europy przejawia sie sceptycyzm odnosnie do
szkoly jako $rodowiska katechezy. Niemniej z drugiej strony dostrzega sie
réwniez, ze Ko$ci6! w Europie zbyt malo zajmuje sie¢ tym zagadnieniem,
a przeciez wykracza ono daleko poza ramy katolickiej szkoly wyznaniowej.
Szkola jest i pozostanie jednym z gléwnych $rodowisk wychowania mtodego
pokolenia. Wysuwano nawet ten problem jako temat nastepnej konferenciji
europejskiej.

Uczestnicy grupy roboczej jezyka niemieckiego wiecej uwagi poswie-
cili istocie katechezy permanentnej, okre$lajac jej zasadnicze punkty. Win-
na urzeczywistniaé sie w réiznych formach, odpowiadajacych rbéinym eta-
pom zycia ludzkiego. Nie moze byé powtbérzeniem tych samych tresci i w tej
samej formie. Glownym jej bowiem zadaniem jest ksztaltowanie zycia in-
dywidualnego i spolecznego. Dlatego tez nie da sie ustalié absolutnych norm
odnosnie do tresci koniecznych dla wspomnianych etapéw Zycia czlowieka.
Decydujgcy moment stanowig tu konkretne pytania i zapotrzebowania
uczestnik6w katechezy permanentnej. Konsekwentnie trudno méwié¢ o inte-
gralnos$ci przekazu na kazdym etapie.

Dyskusja na plenum wbogacila zakres tematyki grupy jezyka francus-
kiego. Wszysey uczestnicy okazali sie zgodni w odrzuceniu systematyki teo-
logicznej jako wladciwej drogi katechezy permanentnej. Bardziej do gtosu
powinno dojéé zycie i jego konkretne sytuacje. Podobna jednomy$Iinosé oka-
zala sie réwniez w odniesieniu do postulatu szukania wilasciwego jezyka prze-
kazu dla réznych etapéw zycia ludzkiego. W dyskusji plenarnej podkreslono
réwniez mocniej znaczenie liturgii i §wiadectwa zycia w katechezie perma-
nentnej.

4. Wychowanie moralne w katechezie

Material dyskusyjny do powyzszego tematu przygotowat R. Fliglister,
sekretarz komisji katechetycznej Szwajcarii jezyka niemieckiego. Opierajac
sie na Oredziu do ludu Bozego, podkre$lit przede wszystkim koniecznosé
uwzglednienia w katechezie konkretnych uwarunkowan i sytuacji. Idac po
tej linii naszkicowal zasadnicze trudno$ci w wychowaniu moralnym dzis.
Wpltyw Kosciola na postawy moralne spoleczenstwa jest dzi§ znikomy ze
wzgledu na daleko idace ograniczenie mozliwo$ci. O wiele wiekszy wplyw
wywiera hierarchia wartos$ci ekonomicznych, zafascynowanie technika. Szcze-
gbélnie drazliwy problem stanowi zagadnienie wychowania seksualnego przy
oczywistym i silnym wplywie §rodkéw spolecznego przekazu czy tez obiego-
wych modeli spolecznych. Giéwny punkt oparcia dostrzegat autor w $wia-
domosci zagrozen dostrzeganych przez mtodych.

Podczas dyskusji w grupie francuskiej zwrécono przede wszystkim uwa-
ge, ze brak wsp6lnego jeyka miedzy katecheta a miodymi w dziedzinie wy-
chowania moralnego moze pochodzié z pewnych brakéw w samym przeka-
zie, Z jednej strony oderwanie gloszenia Ewangelii od warto$ci ludzkich,
przezywanych przez mlodych, prowadzi do niebezpiecznego zubozenia i fal-
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szywego oderwania wiary od zycia. Z drugiej strony obraz Jezusa Chrystu-
sa, przedkiadany milodym i przez mlodych poszukiwany, jest czesto zdefor-
mowany jednostronnoscia. Za mocno podkre§la sie ,ludzkosé¢” Jezusa Chrys-
tusa, jego zaangazowanie w obrone stabych, a za malo dochodzi do glosu
prawdziwa tajemnica jego osoby.

Przedstawiciel Francji, idgc po tej samej linii, wskazal na nie zawsze
poprawnie ukazywana rzeczywisto§é ,nawrébcenia”. Jest ona czyms$ wiecej
niz tylko usunieciem bledé6w moralnych. Zaklada jako proces ciggly postep.
Z drugiej jednak strony mozemy méwié o ,nawrbceniu” jeszcze czgstkowym
i niedoskonalym. Z tym zjawiskiem nalezalo sie liczyé przy wychowaniu mo-
ralnym miodych. Poglebiajac te mys$l, ale bardziej od strony psychologicz-
nej, zwrocono uwage ma koniecznos¢ uwzgledniania mnaturalnych stadiéw
rozwojowych, domagajgcych sie specyficznego podchodzenia na kazdym eta-
pie. Powolano sie przy tym na teorie Kolberga, u nas w Polsce przy-
blizong czytelnikom przez ks. Romana Murawskiego? Konsekwentnie
wychowanie moralne zaklada réwnoczesne wychowanie dojrzaltosci ludzkiej,
jak réwniez otwieranie czlowieka na wartosci. Szczegblnie w stosunku do
mlodych ogromne znaczenie w ich wychowaniu moralnym posiada uzdolnia-
nie ich do odkrywania ostatecznego sensu wszelkiej rzeczywistos$ci, a zatem
do poszukiwania i odkrywania rozwigzan probleméw ludzkich. Droga ta jest
o wiele blizsza potrzebom mlodych niz podsuwanie im gotowych rozwiazan.

W zwigzku z powyiszym dostrzezono jeszcze jeden istotny wymiar wy-
chowania moralnego. Bezposrednia okazje stanowila wypowiedZ przedstawi-
ciela Francji. Jego zdaniem, we Francji starsze pokolenie uznaje moral-
no$é chrzescijanska niejako sprywatyzowana, to jest obejmujgca zycie pry-
watne jednostki, ale bez dostrzegania wymiaru spolecznego, przede wszyst-
kim sprawiedliwosci. Mlodzi natomiast, ogromnie uwrazliwieni na zagadnie-
nia spoteczne, nie dopuszczaja wskazan chrzescijanstwa w dziedzinie pry-
watnej, np. zycia seksualnego. W zyciu prywatnym grozi wiec obecnie zin-
dywidualizowanie moralnosci, grozi skrajny subiektywizm.

Szukajac rozwigzania tego problemu, zwrdécono uwage na formy pra-
¢y z mlodymi, a wiec na poszukiwanie przez mlodych rozwigzan nie indy-
widualnie, ale zawsze we wspb6lnocie. Powrdcono zatem do gléwnego watku
dwu poprzednich tematdéw. Przedstawiciel Polski dorzucil ponadto postulat
wychowywania odpowiedzialno$ei eklezjalno-spolecznej za swe prywatne zy-
cie, zgodnie ze wskazaniami naszego programu Kkatechizacji z 1971.r. Nie
chodzi zatem jedynie o owe male wspdlnoty, ale rowniez o wielkg ,wspdl-
note” Kosciola powszechnego w jego pielgrzymce przez wieki. Wychowanie
moralne winno ukazywaé, jak Kosciél! w ciggu wieké4w rozwigzywal pro-
blemy ludzkie w duchu Ewangelii, stuzgc calej ludzkosci. Najlepsza droge ta-
kiej katechezy widziano w przyblizaniu mlodym wielkich postaci zycia® Ko$-
ciola przeszlosci, ale réwniez naszych czaséw. Na ten aspekt zwrécil uwage
réwniez Synod 1977, méwiac o przyblizaniu ,,stylow zycia”.

Dostrzegajgc niebezpieczenstwo nowego moralizmu, tym razem spotecz-
nego, wyrazajacego sie w zaangazowaniu wylacznie spotecznym, a wyklu-
czajacego sfere zycia prywatnego, postulowano mocniejsze polaczenie wy-
chowania moralnego z wychowaniem wiary, poniewaz w niej tylko moze-
my znalez¢ wystarczajace motywy chrzescijanskich rozwigzan. Szczegblnie
w odniesieniu do norm moralnych, budzgcych zastrzezenia czy sprzeciw mio-
dych np. w dziedzinie zycia seksualnego, podkreslono na Synodzie 1977 po-
stulat glebszego ukazywania misterium krzyza, ofiary. Poprzez krzyz doche-
dzi sie bowiem do zrozumienia i przyjecia Radosnej Nowiny.

Grupa robocza jezyka niemieckiego na pierwsze miejsce wysunela za-

) 2 Roman Murawski SDB, Rozwéj i wychowanie moralne dzieci i’ mio-
dziezy, Collectanea Theologica 50(1980) z. 1. .
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gadnienie wychowania seksualnego jako najbardziej palace. Stwierdzono nie-
mal catkowite odwrécenie sie mlodych od norm gloszonych przez Kosciél
w tej dziedzinie. Kosciét w oczach miodziezy (gléwnie w krajach jezyka nie-
mieckiego) przestal byé ,instancja norm” zycia seksualnego, a odczuwany
jest przez miodych jako czynnik represji ograniczajacy wolno$é miodych.
Zrédlem orientacji moralnej staty sie $rodki spolecznego przekazu.

Dopiero po refleksji nad tym obrazem mlodych zaczeto formutowaé po-
stulaty pozytywne. Zwr6écono uwage ma konieczno$é powaznego traktowania
godno$ci osoby ludzkiej, jej wolnosci i odpowiedzialnosci. Dlatego w wy-
chowaniu moralnym za istotny czynnik uznano poszukiwanie i ukazywanie
sensu norm moralnych. Z drugiej strony podkre$lono role dzialania i éwi-
czenia wilasnie w wychowaniu do zycia chrzescijanskiego.

Prawie wyjgtkowo prace dwu grup jezykowych przebiegaly w tej dzie-
dzinie tak zgodnie, ze dyskusja plenarna przyniosia jedynie potwierdzenie
kierunku wybranego przez grupe dyskusyjna jezyka francuskiego. Porow-
nujgc ukazang powyzej orientacje z dyskusjami na temat wychowania mo-
ralnego prowadzonymi na spotkaniach miedzynarodowych w ostatnich la-
tach, nalezy stwierdzié, ze wlaénie konferencja europejska wykazala naj-
wieksze uwrazliwienie na konieczno$§é pemego i teologicznego przekazu.

Reasumujge, konferencja europejska ukazala trzy najwazniejsze proble-
my, niepokojgce obecnie odpowiedzialnych za katecheze w krajach Europy.
Jakkolwiek rozne sg tradycje w poszczegdlnych krajach, a zarazem rdzinig
sie konkretne sytuacje zycia Ko$ciola, wszedzie stwierdza sie niewystarczal-
noéé parafii typu administracyjnego, a takze wszedzie dostrzega si¢ koniecz-
no$é form zycia bardziej wspoélnotowych.

We wszystkich krajach Europy stwierdza sie potrzebe, a nawet koniecz-
no$é katechezy permanentnej. Jakkolwiek proponowane formy tej katechezy
zalezg od uwarunkowan S$rodowiskowych, w calej Europie stwierdza sie nie-
wystarczalno$é katechezy ciaglej, koncentrujgcej sie na przekazywaniu tych
samych prawd i w tej samej formie na rézinych etapach zycia cziowieka.
Wszedzie postuluje sie katecheze ciagly jako pomoc w urzeczywistnianiu
chrzescijanskiego zycia, ciggle podlegajacego zmianom w zwiazku z rozwo-
jem czlowieka. Dlatego tez na pierwsze miejsce wysuwajg sie w niej ludz-
kie pytania i problemy.

Najbardziej jednolity, a zarazem najbardziej miepokojacy pokazal sie
w dyskusjach obraz stosunku mlodziezy do moralnosci chrzescijanskiej. Zgod-
nie stwierdzono réwniez niewystarczalno$¢ przekazywania norm moralnych.
Przedstawiciele wszystkich krajéw postulowali S$ci$lejszy zwigzek miedzy
ksztaltowaniem sumienia a wychowaniem do dojrzatej wiary. Wszyscy pod-
kre$lali znaczenie przyblizania modeli i wzorcow., Wszyscy byli zgodni od-
nosnie do ksztaltowania poczucia spolecznej odpowiedzialnodci za swe pry-
watne zycie.

Mozemy zatem postawié pytanie, czy powyzsze problemy nie powinny
staé sie przedmiotem naszej wspélnotowej refleksji w Polsce, by owoc Sy-
nodu 1977 przybral konkretng forme w maszych warunkach istnienia Kos-
ciota?

ks. Jan Charytariski SJ, Warszawa

II1. Z ZAGADNIEN PEDAGOGIKI SPECJALNEJ

1. Pojecie uposledzenia umyslowego

Pojecie uposledzenia nie jest jednoznaczne. W literaturze spotyka sie
kilka terminéw réwnoznacznych z pojeciem upo$ledzenia umyslowego, jak
oligofrenia, niedorozwéj umyslowy, obnizona sprawno$¢ umyslowa, zahamo-
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wanie rozwoju, odchylenie od normy, zaburzenia psychofizyczne, dewiacja.
Pojecie upodledzenia umystowego odnosi sie nie tylko do sfery poznawczej,
ale obejmuje calg osobowosé. Jest stosowane w réznym znaczeniu! zaleinie
od ujmowanego aspektu, np. uposledzenie w sensie spolecznym oznacza
brak uznania w $rodowisku spolecznym, zaniedbanie, utrudniona sytuacje,
gorsza pozycje spoleczng. Prawo opiekuncze uznaje kogo$§ za jednostke upo-
Sledzona, gdy stwierdza ograniczone mozliwosci jej samodzielnego utrzy-
mania sie,.

Ustawodawstwo szkolne okres$la dziecko jako upo$ledzone, je$li nie mo-
ze korzystaé z poiytkiem dla siebie ze szkoly normalnej albo utrudnia na-
uke innym uczniom. Wediug dekretu o obowigzku szkolnym dzieci takie po-
winny speitniaé obowigzek nauki w szkotach specjalnych.

W pierwszym okresie rozwoju pedagogiki specjalnej pojecie uposledzenia
rozpatrywano przede wszystkim w aspekcie medycznym 2, Traktowano upo-
$ledzenie jako stan patologiczny, ktéry starano sie poprawiaé droga lecze-
nia oraz matodami pedagogicznymi. Pedagogika specjalna zajmuje sie jed-
nak upo$ledzonymi nie tylko w stanie choroby, ale przede wszystkim jed-
nostkami ze skutkami choroby (np. po zapaleniu opon mézgowych). UpoSle-
dzenie oznacza wiec odchylenie od normy statystycznej (odchylenie od zja-
wisk wystepujacych w iloSci przewazajacej i uznanych za zjawiska normal-
ne). Pgjecie normy zalezy od kryteribw oceny i wartosciowania, ktére sa
zmienne i zalezne od wielu czynniké6w, miedzy innymi np. od postepu wiedzy,
czynnikdw spolecznych. W Polsce dzieci z ilorazem inteligencji ponizej 75
zaliczano do grupy uposledzonych umystowo. Od 1968 r. w nowej klasyfi-
kacji Miedzynarodowej Organizacji Zdrowia za upo$ledzone umystowo uzna-
je sie dzieci, u ktérych iloraz inteligencji jest nizszy od 68.

Badacze zajmujacy sie omawianym problemem definiujg upo$ledzenie
umystowe w zaleznosci od reprezentowanej galezi wiedzy, podkreslajac te
cechy, ktére maja istotne znaczenie w danej dyscyplinie naukowej. Totez
definicje podawane przez rbéznych autoréw mozna ujaé w kilka grup. Jedne
precyzuja pojecie upo$ledzenia umyslowego ma podstawie wyniké6w préb tes-
towych, inne obok zaburzen psychicznych uwzgledniajg zagadnienie funkcjo-
nowania os6b upo$ledzonych umystowo w spoleczenstwie 3, jeszcze inne zwra-
caja uwage przede wszystkim na przyczyne uposledzenia umystowego, ktérg
jest uszkodzenie centralnego ukladu nerwowego. Najbardziej wartosciowe sa
definicje wieloaspektowe. Taky eklektyczna definicje podaje A. Lewicki
stwierdzajgc, ze upo$ledzenie umyslowe jest to ,zahamowanie lub uposle-
dzenie rozwoju psychicznego, wrodzone lub wecze$nie nabyte, prowadzace do
zaburzen w przystosowaniu spolecznym. Charakteryzuje sie znacznym obni-
zeniem sprawno$ci i wydolno$ci intelektualnej, tym wiekszym im glebszy
jest jego stopien. Lgcza sie zwykle z tym zaburzenia emocjonalne i charak-
terologiczne, czasem anomalia w budowie ciala”4 Réznorodno§é okre§len
uposledzenia umystowego wynika ze zlozono$ci zagadnieh zwigzanych z ob-
jawami tego stanu.

Dla ulatwienia réinicowania uposledzenia umyslowego nalezy poznaé
znaczenie trzech zblizonych pojeé: otepienie umystowe, opdinienie umystowe,
ociezalo§é umystowa.

Otepienie umystowe, okre§lane tez jako demencja, jest to proces
chorobowy powstaly w wyniku zmian organicznych w obrebie o$rodkowego
ukladu nerwowego po 3 roku zycia. Ma ono czesto przebieg postepujgcy. Mo-

1 Maly stownik jezyka polskiego, Warszawa 1968.

2 Mala encyklopedia zdrowia, Warszawa 1967.

3 Z. Szymanska, Psychiatria wieku dziecigcego i mlodziericzego, War-
szawa 1969, 54. ‘

*+ A. Lewicki, Psychologia kliniczna, Warszawa 1972, 282,



BIULETYN KATECHETYCZNY 151

ze powstaé na tle poznawczym. Czgsto jest konsekwencjg alkoholizmu i wia-
ze sie z miazdzycg mozgu, porazeniem postepujgcym, psychozg o podlozu
organicznym. Zespdl objawbéw otepieniowych prowadzi do zaburzenia proce-
sé6w myslenia jak lepko$ci my$lenia (zwlaszcza u epileptykdédw), obniza zdol-
nosé tworzenia pojeé abstrakcyjnych, réznicowania pojeé, zuboia precyzje
my$lenia, zdolno$é do krytycyzmu. Osobnicy otepiali umyslowo wykazujg
normalny rozwdj procesdw psychicznych do chwili wystgpienia choroby
w wyniku organicznego uszkodzenia ofrodkowego ukladu nerwowego. W tym
momencie ich sprawno$é ulega zaburzeniu. Natomiast osobnicy uposledzeni
umystowo badZ nigdy nie osiagneli normalnej sprawno$ci intelektualnej, badz
ich rozw6j umystowy ulegl zahamowaniu przed 3 rokiem zycia.

Opébdinienie umystowe w wyniku zaniedban Srodowiskowych to
mniej lub bardziej trwale obnizenie zdolno$ci uczenia sige wskutek nieko-
rzystnych warunkéw S$rodowiskowych i wychowawczych., Deficyt intelek-
tualny mozna kompensowaé, stosujac odpowiednie Srodki pedagogiczne i lecz-
nicze. W opéZnieniu umyslowym brak jest zmian anatomicznych w o$rod-
kowym ukladzie nerwowym.

Ociezato$§é umysltowa jako nieznaczne obnizenie inteligencji
(I.I. 69—83) miesci sie jeszcze w granicach normy. Osoby ociezale umystowo
cechuje trudno$¢ w przyswojeniu nawykéw, w opanowaniu materialu na-
uczania szkolnego, w rozumieniu sytuacji spolecznych. Obecnie termin ten
jest rugowany i zastapiony terminem pogranicze miedorozwoju umystowego.

2. Klasyfikacja upo$ledzenia umysiowego

By uzyskaé w miare wyczerpujaca charakterystyke os6b uposledzonych
umystowo dokonano klasyfikacji uwzgledniajacej: poziom inteligencji, doj-
rzato$é spolecznag, etiologie, zaburzenia emocjonalne i charakterologiczne, nie-
prawidlowosci budowy somatycznej ciala i rozwoju motorycznego oséb upo-
§ledzonych umystowo. Stad wyrédznia sie klasyfikacje oparta na ilorazie in-
teligencji, klasyfikacje wedlug kryterium zachowania, klasyfikacje z pedago-
gicznego punktu widzenia, klasyfikacje wedlug kryterium dojrzalosci spolecz-
nej, klasyfikacje ze stanowiska ustaw prawnych, klasyfikacje oparte na
etiologii.

a) W klasyfikacji opartej na ilorazie inteligencji podstawowa cecha upo-
§ledzenia umystowego jest obnizony poziom inteligencji. Jakkolwiek pojecie
inteligencji nie =zostalo dotychczas jednolicie zdefiniowane, psychologowie
uwazajg, e inteligencja jest integralna cze$ciag osobowosci, wspdlzaleing
z emocjami, do$wiadczeniem, kulturg i postawa jednostki. Mierniki okresla-
jace poziom rozwoju umpyslowego, wiek umystowy oraz iloraz inteligencji
wprowadzit L. W. Stern. Zestaw testéw do badania wieku umystowego byl
wielokrotnie modyfikowany. Obecnie najpopularniejsza jest metoda
D. Wechslerah,

Poziom inteligencji wyraza sie wartoscig ilorazu inteligencji (I.L). Kla-
syczny podzial uposledzenia umystowego ze wzgledu na I1I. przedstawiono
nastepujgco: debilizm (I.I. 50—69), imbecylizm (I.I. 20—49), idiotyzm (I.I.
0—19).

Poniewaz upo$ledzenie umysiowe moze mieé réine stopnie nasilenia,
przyjmuje sie obecnie, ze podzial niedorozwoju umyslowego moze byé lekki,
umiarkowany, znaczny, gleboki.

Diagnoza stopnia niedorozwoju umystowego opiera sie na badaniach psy-
chologicznych uwzgledniajgcych: dane wywiadu, pomiar inteligencji, wplyw

5 Psychologia wychowawcza, praca zbiorowa pod red. Ch. E. Skinmnera,
Warszawa 1971, 609—610.
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srodowiska, z ktérego dziecko pochodzi, dane z obserwacji, tempo uczenia
sie, stopien wyuczalnosci, cechy osobowosci, badania pedagogiczne i lekar-
skie, badania dojrzatosci spolecznej. Kliniczna analiza wszystkich danych de-
cyduje o rozpoznaniu okre$lonego stopnia niedorozwoju 6.

Ponizej umieszczona tabela przedstawia klasyfikacje tradycying i przyj-
mujgca sie coraz powszechniej klasyfikacje Swiatowej Organizacji Zdro-
wia?, ktora takze w Polsce Ludowej zostala zaakceptowana dnia 1. I. 1968
roku.

Klasyfikacja Klasyfikacja Swiatowej Organizacji Zdrowia
tradycyjna (od 1968 r.)
stopienn uposle- . . :
dzenia LI stopien uposledzenia umystowego LI
ociezalosé . i . -
umystowa 75—85 pogranicze niedorozwoju umystowego | 68—83
debilizm 50—174 uposledzenie umystowe lekkie 52—67
imbecylizm 25—49 uposledzenie umystowe umiarkowane | 36—51
uposledzenie umysiowe znaczne 20—35
idiotyzm 0—24 - - N
uposledzenie umystowe glebokie 0—19

Pogranicze niedorozwoju umyslowego poprzednio okreslane jako ocie-
zato$é umystowa nie jest uznawane za gbérna granice upo$ledzenia umyslo-
wego, ale raczej za dolng granice normy.

Przy lekkim niedorozwoju umystowym (I.I. 52—67) uposledzona jest prze-
de wszystkim zdolnos¢ myslenia abstrakcyjnego i utrudnione przystosowa-
nie spoleczne. Dzieci te kwalifikuja sie do szkél specjalnych dla dzieci lek-
ko upo$ledzonych. Opanowujg umiejetno$é czytania, pisania, liczenia. Zdo-
bywaja podstawowe wiadomosci o kraju i $wiecie, potrafia zdobyé zawédd
i wykonywaé go zarabiajgc na wiasne utrzymanie.

Przy umiarkowanym niedorozwoju umystowym (I.I. 36—51) dzieci klasy-
fikujg sie do ,szkdt zycia”, tworzonych czesto przy zakladach specjalnych.
Moga one opanowaé¢ elementy czytania i pisania. Mozna je wyuczyé wielu
prostych czynno$ci zawodowych potrzebnych dzi§ w przemys$le. Sg w stanie
wykonywaé¢ te czynnosci pod kierunkiem fachowego personelu nadzoruja-
cego wykonanie. Mogg pracowaé w zakladzie pracy chronionej.

Przy znacznym niedorozwoju umystowym (I.I. 20-—35) mozna dzieci na-
uczy¢ porozumiewania sie slownego z otoczeniem, troski o czysto$é i higiene
osobista, samodzielnego realizowania wielu potrzeb oraz wykonywania bar-
dzo prostych prac pod stalym nadzorem. Czestokroé¢ dzieci te trafiaja do
»5zk61 zycia”.

Przy glebokim niedorozwoju umystowym (I.I. ponizej 20) dzieci wyma-
gaja 24-godzinnej, catkowitej opieki pielegniarskiej, pomocy w zaspokajaniu
elementarnych potrzeb, gdyz bez pomocy innych oséb nie sg w stanie utrzy-
ma¢é sie przy zyciu. Cze$¢ z nich mozna w wyniku dlugotrwalego éwiczenia
nauczy¢ sygnalizowania potrzeb fizjologicznych, samodzielnego jedzenia 1yz-

§ Ministerstwo O$wiaty i Wychowania, Wytyczne w sprawie ksztalcenia
specjalnego i pomocy, Warszawa 1973, 60.
70. Lipkowski, Pedagogika specjalna, Warszawa 1977, 96.
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ka, porozumiewania si¢ z otoczeniem przy pomocy paru siéw, gestow. Te
dzieci powinny réwniez byé rewalidowane w osSrodkach dziennych dla os6b
tego typu, zakladach specjalnych, w domach rodzinnych pod fachowym kie-
runkiem psychologa, pedagoga specjalnego i lekarza. Brak intensywnej re-
walidacji tych dzieci poglebia stopien niedorozwoju.

Powyzszy podzial umozliwia dyferencjacje szkolnictwa specjalnego dla
uposledzonych umyslowo oraz rozszerzenie pracy rewalidacyjnej. Zrywa ka-
tegorycznie z tradycyjnym podzialem dzieci tego typu na ,wyuczalnych”
i ,Jniewyuczalnych”. Przewiduje mozliwo$é ksztalcenia dla wszystkich stop-
ni, cho¢ ekonomicznie jest to kosztowne, malo efektywne i wymagajace pra-
cy indywidualnej.

b) Ze wzgledu na rodzaj zachowania wyréinia sie: typ apatyczny i typ
eretyczny. Typy apatyczne sg spokojne, ciche, czesto lgkliwe, niezaradne,
postuszne, pilne, lecz wyniki ich pracy sg znikome. Typ eretyczny charakte-
ryzuje sie niepokojem, podnieceniem, duzg ruchliwoscia; przejawia duzg pew-
no$é siebie, nie brak mu tupetu, ktérym pokrywa swoje uposledzenie.

¢) Klasyfikacja pedagogiczna grupuje uposledzonych umystowo ze wzgle-
du na mozliwosci wychowania oraz przyswajania przez nich wiadomosci
szkolnych. Wyr6znié¢ tu mozna cztery grupy.

Typ szkolny to grupa dzieci, ktérg okre$la si¢ jako wyuczalng. Obejmu-
je ona osoby upo$ledzone w stopniu lekkim, ktére sg w stanie ukonczyé
8-klasows szkole podstawowa specjalng, wyuczyé sie zawodu i zapracowaé
na zycie.

Do typu wychowalnego, lecz niewyuczalnego nalezg osoby uposledzone
w stopniu umiarkowanym. Osoby te sg wyéwiczalne., Kwalifikuja sie do
podjecia nauki w ,szkole zycia”, gdzie w wyniku dlugoletnich ¢wiczen mo-

- g3 opanowa¢é elementy czytania i pisania. Sa zdolne do wyuczenia sie pros-
tych czynnoéci zawodowych, ktére wykonujg pod stalg kontrolg i nadzorem.

Typ prawie niewychowalny charakteryzuje sie znacznym niedorozwo-
jem umystowym. Osoby tego typu sa zdolne do éwiczen, moga wyuczy¢ sie
slownego porozumiewania sie z otoczeniem. Muszg byé stale kontrolowane,
cho¢ nie wymagajg cigglej opieki.

Wreszcie do typu niewychowalnego zalicza sie jednostki wymagajace
stalej troski pielegniarskiej. Dzieci tego typu nie dostrzegaja niebezpieczen-
stwa. Niektére z nich mozna wyuczyé wylacznie sygnalizowania potrzeb fiz-
jologicznych, samodzielnego jedzenia.

Kryteria wymienione nie sg jednak $cisle. Trudno przy ich pomocy wy-
znaczyé dokladnie granice, w stosunku do ktérej nalezy klasyfikowaé upo-
$ledzonego.

d) A. F. Fredgold proponuje klasyfikacje oparta o kryterium spo-
leczne. Uwaza, ze krytenium spoleczne najlepiej odrézia osoby upo$ledzone
umyslowo od normalnej populacji. Opiera sie na zaltozeniu, ze istotnym ce-
lem czjowieka jest takie przystosowanie sie do otoczenia, aby mégl prowa-
dzié niezalezna egzystencje. E. Doll traktuje niedojrzalo§é spoleczna jako
niezdolno$é do samodzielnego zycia i brak umiejetnosci wywiazywania sie
z podstawowych obowigzkéw obywatelskich. Opracowal on tzw. vinelandzka
skale dojrzatosci spolecznej, ktéra umozliwia ocene zachowania oséb uposle-
dzonych umysiowo w wieku do 25 lat i powyziej na podstawie przegladu
codziennych czynno$ci. Skala ta pozwala okresli¢ globalny Iloraz Dojrza-
to$ci Spolecznej (IDS), ktérego interpretacje -w zestawieniu z ilorazem inte-
ligencji, E. Doll podaje nastepujaco®: gdy IDS i LI. sg powyzej 80, jed-
nostka jest normalna lub ociezala umystowo; gdy IDS i LI. przyimujg war-
tosé miedzy 70 a 80, osoba znajduje sie na pograniczu wuposledzenia; jezeli
warto$é IDS i I.I. sg nizsze od 70, badany jest upo$ledzony umystowo.
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Klasyfikacja niniejsza tez jest niepelna, gdyz dostarcza informacji
0 umiejetnosci danej jednostki, nic nie méwi jednak o osobowosci jednostki,
0 mozliwosciach jej rehabilitacji.

e) Wreszcie zwré6émy uwage na klasyfikacje ze stanowiska ustaw praw-
nych. Ustawa o zdrowiu psychicznym (z roku 1959) wyréznia wsréd oséb
uposledzonych umystowo dwie grupy, ktére charakteryzuje: obnizenie spraw-
nosci umystowej i znaczne obnizenie sprawnosci umystowej. Druga grupa
obejmuje przypadki o takim stopniu i formie niedorozwoju inteligencji, ze
osoby te wymagaja pomocy (leczenie lub usprawnienie), gdyz nie sg w sta-
nie samodzielnie Zyé. Wymagaja ciaggtej troski.

W Polsce wyrdznia sie wsréd uposledzonych umystowo jednostki lekko
uposledzone (stopien lekki), giebiej uposledzone (stopien umiarkowany, znacz-
ny i gleboki); takze jednostki niepoczytalne o ograniczonej poczytalno$ci
i poczytalne, oraz osoby ubezwlasnowolnione catkowicie i czesciowo.

W obowigzujacych w Polsce przepisach dotyczgcych rehabilitacji, zatrud-
nienia, zabezpieczenia spolecznego inwalidow stwierdzamy brak postanowien
dotyczacych zasad orzecznictwa o grupie inwalidzkiej w stosunku do po-
szczegblnych stopni uposledzenia umystowego. O stopniu inwalidztwa orzeka-
ja obwodowe i wojewddzkie komisje lekarskie do spraw inwalidztwa i za-
trudnienia (KIZ) dzialajgce przy oddziatach Zakladu Ubezpieczerr Spotecz-
nych. Orzeczenie o grupie inwalidztwa zawiera jednocze$nie informacje do-
tyczace warunkéw, w jakich inwalida moze pracowad.

Prawo polskie rozréznia trzy grupy inwalidztwa. Do grupy III inwali-
déw zalicza sie osoby, ktoére czeSciowo utracily zdolnosé do wykonywania
dotychczasowego zawodu. Do grupy II inwalidéw zalicza sie te osoby, ktére
sg zdolne wykonywaé prace wylacznie w warunkach specjalnych, stosowa-
nych dla takich inwalidéw.

Po tym ogélnym zapoznaniu sie z pojeciem i klasyfikacjami upo$ledze-
nia umystowego, mozemy przejsé do wskazan istotnych z katechetycznego
punktu widzenia, a mianowicie do zalecen tzw. ortodydaktyki.

3. Zasady ortodydaktyki

Dydaktyka ogblna nie uwzglednia szczegblnych potrzeb dzieci, ktére ma-
ja trudnosci z przyjmowaniem informacji. Tymi zagadnieniami zajmuje sig
ortodydaktyka, czyli dzial dydaktyki, ktdérego zadaniem jest ustalenie celéw,
zasad i proces6w nauczania jednostek odchylonych od normy. Ortodydakty-
ka jest dydaktyks wyprostowujaca, wyréwnujacg. Wypracowala odrebne za-
sady pracy, ktoére nie musza mieé pelnego zastosowania w nauczaniu dzieci
normalnych, choé nie sg sprzeczne z zalozeniami i zasadami dydaktyki ogél-
nej. Zasady te réznie sg przez autoréw formultowane. O. Lipkowski
uwaza, ze najczeSciej stosowane i najbardziej istotne w procesie nauczania
upo$ledzonych umystowo sg: zasada zyczliwej pomocy oraz ksztaltowania
pozytywnej atmosfery pracy, zasada aktywnosci w nauce, zasada dominacji
wychowania, zasada indywidualizacji, zasada tresci ksztalcacych®.

a) Zasada pomocy i zyczliwosci jest stosowana w ksztatceniu wszystkich
dzieci, ale w nauczaniu upo$ledzonych umyslowo ma znaczenie szczegblne.
Dzieci uposledzone umystowo dostrzegajg, ze ich sytuacja zyciowa jest nie-
co inna od dzieci normalnych i dotkliwie odczuwaja trudnosci w sprostaniu
wymaganiom, ktére inne dzieci pokonujg z latwoscig. One tez stajg sie
czesfo ofiarami zlo§liwych, dokuczliwych uwag i docinkéw. To wszystko
wplywa hamujaco i zniecheca do pracy, pomniejsza gotowos$¢ do podejmo-

8 Cz. Luszczynski, Cechy dynamiczne w niedorozwoju umystowym,
Szkola Specjalna 1965, nr 4. . :
2 0. Lipkowski, dz cyt., 46.
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wania wysilkéw, pokonywania trudnosci w nauce. Dziecko uposledzone jest
najczesciej nieufne wobec otoczenia. Czuje sie niepewne, zagubione, ma tez
czesto duze trudnos$ci w kontaktach spoltecznych. Zdobycie zaufania dziec-
ka, obudzenie w nim wiary we wlasne mozliwosci, staje sie punktem wyjs-
cia dzialania ortodydaktycznego. Dziecku upo$ledzonemu trzeba wiec ciggle
pomagaé: w przezwyciezaniu niewiary we wlasne sily i mozliwosci, obawy
przed kompromitacjag i negatywna ocena; w pokonywaniu trudéw pracy
szkolnej, a przez to w uzyskaniu samopoczucia i pewnosci siebie; w popra-
wie sytuacji w zespole rowiesnikdéw, w klasie; w przyjeciu postawy czynnej
wobec zadan szkolnych i obowigzkéw pozaszkolnych; w uzyskaniu dobrych
wynikéw w pracy szkolnej. Zyczliwo$é $wiadczona dziecku umyslowo upo-
S§ledzonemu przyczynia sie do wytworzenia korzystnej atmosfery wychowaw-
czej, wyzwalajgcej pozytywne dazenia, sprzyjajacej rozwojowi zainteresowan
i budzacej cheé¢ do nauki, do wysitku.

b) Aktywnos$é¢ dziecka uposledzonego w procesie nauczania jest bardzo
istotnym warunkiem efektywnos$ci nauczania. Totez aktywizacja powinna byé
ukierunkowana wtitasnie na te dziedziny, w ktébrych najczesciej wystepuja za-
hamowania. Aktywny udzial dzieci w procesie mauczania przyczynia sie do
rozwoju zainteresowan, ulatwia zrozumienie tre$ci programowych, powoduje
tatwiejsze i trwalsze zapamietanie przekazywanych informacji.

¢) Indywidualizacja w nauczaniu zmierza do rozwoju i wzmocnienia po-
zytywnych i warto$ciowych cech osobowosci. Przez podkres$lanie osiggnieé,
dobrych wynikéw, zacheca sie¢ dziecko do dalszego wysitku i wytrwania
w pracy. Nalezy zadania tak dostosowaé do mozliwosci dziecka, aby réwno-
miernie angazowaly sily dziecka stabszego i bardziej zaawansowanego w pra-
¢y szkolnej, mniej i bardziej uzdolnionego. Wtedy uczen stabszy nie znie-
checi sie do pracy, a silniejszy mie zlekcewazy zadan.

d) Wspblczesna dydaktyka podkresla koniecznosé Scistego powigzania
wychowania z procesem nauczania. Ortodydaktyka bardziej podkres$la zna-
czenie wychowania w ogélnych zalozeniach rewalidacyjnych. Realizacja za-
dan dydaktycznych w szkole dla upos$ledzonych umystowo zalezna jest w du-
zym stopniu od wynikéw pracy wychowawczej. Dziecko trudne, ktére nie
przejawia gotowosci do nauki, ucieka ze szkoly, wagaruje, moze osiagngé
lepsze wyniki w nauce dopiero wtedy, gdy ulegnie zmianie jego motywacja
i postawa wobec szkoty. Zasada dominacji wychowania w nauce szkolnej
oznacza, ze plan pracy wychowawczej winien byé opracowany nie mniej sta-
rannie niz plan dydaktyczny; organizacja pracy szkolnej powinna by¢é usta-
lona z punktu widzenia programu wychowania, nie moga byé lekcewaZone
zajecia przedlekcyjne, miedzylekeyjne, pozalekcyjne, pozaszkolne; ze szcze-
g6lna uwagg nalezy wykorzystaé te momenty w zyciu, ktére maja znaczenie
dla ksztaltowania postawy spotecznej dziecka. Mozliwoéci poznawcze dzieci
uposledzonych sa bowiem zalezne od organicznych mozliwosci poznawczych
wynikajacych z niedorozwoju umyslowego oraz od ograniczonej motywacji
do nauki.

e) Dlatego tez w programie nauczania i jego realizacji musza byé¢ wzie-
te pod uwage trudnosci wystepujgce u dzieci upo$ledzonych w przyjmowaniu
informacji. Tresci nauczania dla dzieci z niedorozwojem umystowym winny
uwzgledniaé przede wszystkim material konkretny, przystepny, uzyteczny
w zyciu spotecznym i przyszlej pracy zawodowej. Jednoczesnie nalezy prefe-
rowaé tresci wspierajace realizacje zadan wychowawczych., Wiele dzieci
Z niedorozwojem umyslowym pochodzi ze $rodowisk zdemoralizowanych,
ktére uksztaltowaly swoje poglady na tre§ciach negatywnych. Nalezy wiege
w procesie nauczania tych dzieci uzupeinié¢ braki w wiadomosciach, zwlaszcza
w zakresie pojeé moralnych, zasad wspélzycia, kultury zycia codziennego,
kryteribw prawidlowego postepowania spolecznego. Stad eksponowane winny
byé tresci o wartosciach wychowujacych.
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Tresci ksztalcgce winny byé dostosowane do typu psychicznego dziecka.
Dziecku pobudliwemu i niespokojnemu daje sie tre$ci uspokajajgce, lago-
dzgce, odprezajace; dziecku biernemu, apatycznemu -— tresci pobudzajgce,
aktywizujgce. Te zasade stosuje sie tak w przekazywaniu tresci werbalnych,
jak i nauczaniu praktycznym.

W pedagogice specjalnej zwraca sie szczegdélng uwage na warunki ze-
wnetrzne i metody pobudzajace, usprawniajgce procesy korowe, aktywizujgce
i harmonizujgce uklady sygnalow i ksztaltujgce stereotypy dynamiczne.

M. Grzegorzewska tak sprecyzowala zasadnicze zalozenie oddzia-
lywania rewalidacyjnego: , Praca pedagogiki leczniczej dazyé winna do kom-
pensowania brakéw, korygowania prawidlowosci i normowania stanu osrod-
kowego ukladu nerwowego” 1°, Metoda os$rodkéw pracy M. Grzegorzewskie}
miala speini¢ nastepujace zadania: aktywizowania osrodkéw ukladu nerwo-
wego w zaleznosci od stopnia i rodzaju upoS$ledzenia; unikania sytuacji nad-
miernie obcigzajacych stabszy uklad nerwowy dziecka uposledzonego; nor-
mowanie pracy i odpoczynku w zaleznosSci od wydolnoSci nerwowej; dyna-
mizowanie inicjatyw, czynnej postawy i twérczosci dziecka.

Dziecko uposledzone umystowo bez pomocy specjalnej nie moze osigg-
naé celéw ksztalcenia, prowadzonego metodami i srodkami stosowanymi dla
dzieci normalnych i bez szczegblnego wsparcia nie zdolaloby osiggnaé opty-
malnego rozwoju.

s. Miriam Belza, Katowice
10 M. Grzegorzewska, Uzasadnienie w $wietle nauki Pawtowa war-

toéci rewalidacyjnych metod oérodkéw pracy w szkole specjalnej, Studia Pe-
dagogiczne, t. II, 1955.



