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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto§é: PRZEGLAD KONCEPCJI RELIGIJINO-PEDAGOGICZNYCH
OSTATNICH 50 LAT: 1, Katechetyka neoscholastyczna. — 2. Koncepcja ma-
terialno-kerygmatyczna. — 8. Orientacja antropologiczna, — 4. Nauka religii
w dokumentach synodu RFN #,

GABRIELE MILLER, TYBINGA

WEKLAD ,NOWEJ PEDAGOGIKI RELIGIINEJ”’
W UGRUNTOWANIE WIARY

Dazenia pedagogiki rehgnneJ ostatnich lat spotykajg sie z mniej lub
bardziej otwartg krytyka, i to gléwnie ze strony spolecznoécx parafialnej .
Rodzg sie pytania, czy obecna pedagogika religijna przyczyma sm w jakis
sposob do ugruntowania wiary? Czy ona w ogble wnosi co§ do wiary mlodej
generacji?

Zarzuty godza zwykle najpierw w konkretne lekcje religii w okreslonej
miejscowosci. Nastepnie przedmiotem ataku sg ci wszyscy, kioérzy za okre§-
lone nauczanie sg odpowiedzialni: twércy podrecznikéw, plandéw  nauczania,
pedagodzy religijni. Nie mozna przeciez winy skladaé na poszczegélnych
nauczycieli religii. Zalozenia i plany nie sg lepsze. To wlasnie one, twierdza
niektérzy, nie zawierajg niczego, co by gruntowalo wiare, nie wnoszac nie
do wychowania wiary. Uczniowie nie uczg sie nawet Ojcze nasz. Materialy
pomocnicze (ksigzki dla ucznia i maucazyciela), po czeéci zatwierdzone przez
zachodnioniemieckich biskupdédw lub przez povmolane komisje, spotykajg sie
4 taka samg krytyczng oceng. Ten obrachunek moze dziwi¢ czlowieka, kiéry
wie, ile wysitku, zaangazowania, czasu, a takie si} duchowych, zainwesto-
wano w ostatnich latach w ten przedmiot nauczania szkolnego (w RFN nauka
religii odbywa sie nadal w szkole).

O co wlasciwie tu chodzi? Dlaczego krytyke i liczne zastrzeienia wy-
powiada sig d21s1aJ zwlaszeza pod adresem nauczania rehgn” PodeJmuJac
odpowiedz, musimy sie cofng¢ nieco wstecz. Nie mozna sig zadowoli¢ spoj-
rzeniem na rozw6j pedagogiki religijnej tylko ostatniego dziesigciolecia. Na-
uka religii odzwierciedla na pewno najlepiej ogdlng sytuacje w Koséciele.
Jest niejako barometrem czy bardzo czulym sejsmografem. Problemy po-

* Redaktorem mme;szego biuletynu jest ks. Wiadystaw Kubik 8J,
Warszawa-Krakéw, . :

! Niniejszy artykul jest przepracowanym manuskryptem referatu wy-
gloszonego 5.9.1977 w Paderborn. Nosit on tytul: Czy nowa pedagogika religij-
na przyczynite sie do ugruntowania wiary? Zalgeczony w artykule Przeglad
koncepcji religijno-pedagogicznych ostatnich 50 lat zostal wydrukowany
w ramach krétkiego artykutu (G. Miller, Geschichte ist Gegenwart)
w Katechetische Blétter 1977, 9]3—918 Jego tres¢ zostata wykorzystana
w niniejszym opracowaniu.
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jawiajgce sie na terenie teologii odbijajg sie wyraznym echem w nauczaniu
religii. Dochodzgce do giosu réznice pogladéw dajg o sobie znaé takze w na-
uczaniu religii/ Dyskusje prowadzone przez tzw. konserwatystéw i pro-
gresistéow uderzajg w nauczanie rehgu. A ponadto w zadnym miejscu od-
‘dzialywania Kosciola nie gromadzg sie razem tak licznie ochrzezeni, jak
wiasnie na lekcjach religii. Szeroka rozpieto$é krytyki odpowiada zloionej
rzeczywistosci nauczania religii.

Badajgc omawiane zagadnienie latwo mozna dostrzec, ze wszystkie pod-
stawowe koncepcje nauczania religii, o jakich czyta sie w podrecznikach,
uwazane za dawno przebrzmiale i przestarzale, a wiec nalezgce do przesz-
todci, sg nadal zywe i prakiykowane w nauczaniu religii®, Teorie nie sa
zaste:powane przez nowe teorie, Wymierajg dopiero z ich twércami i zwo-
lennikami i wypada]a z obiegu dopiero wraz z ostatnim egzemplarzem ma-
teriatéw do nauczania, ktére konkretyzuja dang teorle Oznacza’ to, ze
koncepc;e pedagogiki rehgunej ostatnich 50 lat, pomimo przeloméw i burzh-
wego rozwoju, nadal ksztaltuja terazniejszos$é. Wszystkle te koncepcje istnie-
ja obok siebie jeszcze dzi§ w nauczaniu religii, przenikaja sie wzajemnie
i bywajg nazbyt czesto sprzedawane pod falszywa etykietka. Rodzg sie zatem
pytania, jakie teorie, w postaci jakiej mieszanki wystepuja w dzisiejszym
nauczaniu religii? Czy nauczyciele religii zdajg sobie sprawe, jakie teorie
ksztattuja ich praktyke, co chcieli tworcy pewnych nowych koncepcji wniesé
do ugruntowania wiary, a co z tych zamierzen przetrwato?

Chege poznad terainiejszosé musimy spojrzeé w przyszio$é. Pomoze nam
w tym umieszczony ponizej przeglad koncepcji religijno-pedagogicznych.

PRZEGLAD KONCEPCJI RELIGIINO- PEDAGOGICZNYCH
OSTATNICH 50 LAT )

Neoscholastyka (1) od I Katechetyka neescho- nauka wedlug stopni

konca XIX w. lastyczna (2) formalnych (5) (J. F.
{Einheitskatechismus Herbart, T. Ziller, osta-
1925) tni wiek)
(,,biblicyzm”) (3)
Ruch metody (4)
(metoda wiedenska) (7)
(metoda monachijska) (8)

Ruch liturgiczno-kery- II. Koncepcja material- Pedagogika protestancka

gmatyczny (10) (J. A.

no-kerygmatyczna (9)

{6)

Jungmann, lata trzy- lata pigédziesigte i sze- (E. Key, P. Petersen,
dzieste) $édziesigte (Reich-Got-  Landerziehungsheime,
tes-Bibel-Ecker-Revision poczatek XX w.)
(11) 1960, Rahmeuplan
Teologia dialektyczna 1967, KKBD (13).

(15) ,Nauczanie ewangelicz-
(K. Barth 1866—1968) ne” (14)

2 Przeglad tych koncepcji religijno-pedagogicznych znajduje sie ponizej.
W tekdcie artykulu odwolujemy sie do poszczegblnych koncepcji umieszcza-
jac w tek$cie odpowiednie cyfry objete nawiasem. Celem przegladu jest po-
danie przejrzystego schematu, porzadkujgcego wiadomosci. Przy tego rodzaju
skrocie trzeba sie liczyé z nieuchronnymi uproszczeniami i niedcisto$ciami,
szczegllnie gdy chodzi o spojrzenie na teologie {lewa kolumna) i pedagosgike
{prawa kolumna). Podejmujemy ryzyko uproszczen, aby moéc w krétkim za-
rysie unaocznié¢ nadal aktualne koncepcje religijno-pedagogiczne.



»Wiosna biblijna” (17)
{(Nowe wyijasnienie Pis-
ma Sw.)

Sobor Watykanski II
(18) (1962—1965)

Teologia ukierunkowana
antropologicznie (22) (K.
Rah’ner)

P. Tillich (29)
(1886-—1965)

Teologia polityczna (36)

(D. "Solle, J. B. Metz)

Synod RFN (37)
(1972—1974)
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Katecheza . biblijna lat
szesédziesigtych (16) (Ko-
mentarze do nowych
wypiséw biblijnych dla
uzytku szko6l)y

IIX. Orientacja antropo-
logiczna.

Dydaktyka indukcyjna
(19)
(lata sze$édziesigte, B.

Dreher, E. Gruber) gla-
uben-leben-handeln
1969 (20)

Nauka religii — nauka
o zyciu (21) (nauka reli-
gii w szkolach zawodo-
wych)

WNauka religii hermene-
utyczna (23) (1966-—68:
M. Stallmann, G. Otto,
H. Halbfas)

Nauka ,wymiaru reli-
gijnego” (24) (H. Halb-
fas, W. G. Esser, S. Vie-
rzig)

Nauka religii ukierun-
kowana na problemy
1968 (28) (H. B. Kauf-
mann, K. E. Nipkow)
Nauka religii ukierun-
kowana na cele naucza-
nia 1970 (30) (G. Stachel,
S. Vierzig, H. Heine-
mann. — R. F. Mager,
program nauczania)
Nauczanie religii tera-
peutyczne (33) (D. Sto-
odt od 1969)

Nauka religii ,spolecz-
no-krytyczna” (34)
{(nauka religii jako wy-
chowanie polityczne —
G. Otto, S. Vierzig, H.
Halbfas)

IV. Nauka religii w do-
kumentach synodu RFN
(36) ;

Nauka religii w szkole
a katecheza parafialna.
Dydaktyka korelacji (38)
(ZFP Sek. I. 1973, ZFP
Grundschule 1977)
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Dydaktyka teorii ksztal-
cenia (26)

(Ksztalcenie kategorial-
ne 1959—1963 W. Klaf-

- ki) S

Dydaktyka ‘teorii nau-
czania ,szkoly berlin-
skiej” (27) (P. Heimann,
G. Otto, W. Schulz od
1960 r.) o :

Teoria curriculum (29)
(S. B. Robinsohn, D,
Knab: 1969)

Dydaktyka teorii infor-
macji (31)
{,,cybernetyka’)
Dydaktyka teorii komu-
nikacji (32)
(,,interakcja’)
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I. Katechetyka neoscholastyczna (2)

Zacznijmy od Einheitskatechismus z roku 1925 (2)3. Kaidy, kto ma
dzi§ wiecej niz 36 lat, uczyl! sie z tego katechizmu. Trudno dzi§ nazywaé
dydaktykg koncepcje, ktoéra byla podstawa tego typu podrecznikéw. Do-
piero w .naszych czasach doszliSmy do rzeczywistych projektéw religijno-
-dydaktycznych. Dotychczas mieliSmy do dyspozycji tylko zbiér interesu-
jacych i pomystowych metod nauczania religii. Przy ich pomocy usilowaliSmy
przyswoi¢ odbiorcy ujecia teologiczne. Istniala wiec teologia i metody kate-
chetyczne. Nie posiadaliémy jednak zadnej koncepcji dydaktycznej ‘W dal-
szym przebiegu naszych rozwazan bedziemy szerzej uzasadnia¢ te wladnie
teze. :

Zwréémy uwage na koncepcje a takze funkcje dawnego tzw. kla-
sycznego katechizmu”, Co charakteryzowato ,neoscholastyczng katecheze”
(2) 4, ktéra przeciez do dzi§ oddzialywuje i u wielu wzbudza zaufanie. Te-
ologia, a wiec suma naukowych refleksji nad wiara, nad jej podstawami,
suma naukowych dociekan, byla systematyzowana, dostosowywana do potrzeb
nauczania, zapamietania, a nastepnie wpajana dzieciom w uproszczonej for-
mie za pomocg tlumaczenia i wyjasniania, ,,Wyuczone” dzieci mialty reali-
zowaé podane prawdy we wlasnym zyciu. Je$li dzi§ bierzemy taki katechizm
do reki, pytamy sie, jak w ogo6le tego typu ksigzki mogly trafiaé do dzieci.
Nie nalezy w swoim osadzie byé niesprawiedliwym. Podreczniki szkolne do
innych przedmiotéw tamtego okresu byly w poréwnaniu z obecnymi wy-
maganiami rowniez suche i ubogie w stowach i obrazach.

Zmieniona funkcja podrecznikdw szkolnych

Istotna réznica w ujmowaniu dzisiejszych podrecznikéw szkolnych nie
polega na zmianie ich zewnetrznego wygladu. Do glosu dochodzg dzi§ od-
mienny sposéb myslenia i inne rozumienie roli podrecznikéw szkolnych 5.
We wszystkich zakresach i we wszystkich dziedzinach zycia nie wychodzimy
dzi§ od wynikow, lecz pytamy o droge prowadzacg do wynikéw. To znaczy:
wychodzimy nie od jakiego$ uporzadkowanego systemu, ktérego logike po-
tem stopniowo wyjasniamy i przenikamy, lecz obserwujemy wi€lo§¢ zjawisk
i usilujemy uporzadkowaé je w pewng calo$é. Ta droga mySlenia usitujemy
postepowaé takze w nauczaniu. W czasie lekcji wige nie wyklada sie dzi$
i nie wyjaénia pewnego gotowego wyniku. Usiluje sie raczej przykladowo
zarysowaé¢ w czasie lekcji droge, ktéra wiedzie do wyniku., Konsekwentnie
funkcja podrecznika szkolnego musi byé dzisiaj inaczej widziana. Taki typ
podrecznika jak katechizm klasyczny mial za zadanie omawiane zagadnienia
zebraé razem i utrwalié. Podrecznik podawal wiec wynik nauczania, do
ktérego nauczyciel powinien dazyé; w zadnym wypadku nie szkicowal on
procesu nauczania — nawet nie chcial go w ogéle szkicowaé. Na tym pole-

3 Chodzi tu o FEinheitskatechismus Th. Monnichsa, wprowadzony
w roku 1925 w niemieckich diecezjach ad experimentum. Katechizm ten
utrzymuje schemat: pytanie —— odpowiedz. Odpowiednikiem jego w katechezie
ewangelickiej jest nauczanie biblijne, nastawione na z géry narzucony tekst
Pisma Swigtego — ,,biblicyzm” (3). Sytuacje powstawania tych tekstow, jak
1 mozliwo$¢ rozumienia ich przez uczniéw nie byly uwzgledniane.

4 Ta $wiadomie ,konserwatywna” (,strzegaca” tradycji) neoscholastyka
(1) chce przez logiczne i1 mozliwie kompletne przedstawienie nauki kofciola
przeciwstawi¢ sie wzrastajacej sekularyzacji konca XIX i poczgtku XX wie-
ku.

5 Na temat funkecji podrecznikéw szkolnych zobacz artykul: Herbert
Hagstedt, Planungshilfe oder Planungsersatz Uberlegungen zum didak-
tischen Standort des Schulbuchs, Katechetische Blétter 1977, 191—203.
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ga istotna roznica w stosunku do dzisiejszych podrecznikéw do religii (i do
podrecznikéw szkolnych w ogole). Dzisiejsze podreczniki dostarczajg mater-
ialu, kiéry moze by¢ wykorzystany w toku nauczania. Nie ukazujg goto-
wych wynikéw, lecz przynoszg material do wykorzystania w procesie nau-
czania. Sam proces mozie przebiegaé w roéinorodnej formie. Nauczyciel sam,
a czesto réwniez uczniowie, przez swg wiedze i nastawienia majg rozstrzy-
gnaé, na jakiej drodze chcg osiggngé swoj cel. Jedli chcialoby sie kroétko
ujaé roinice miedzy dawnymi i obecnymi podrecznikami, nalezaloby ja
okresli¢ jako réznice miedzy procesem a produktem, czyli wynikiem, jako
roznice miedzy materialem dla procesu w drodze do celu a materialem,
ktéry te wyniki zabezpiecza.

Znajomos$¢é wiary i zainteresowanie ucznidw

Uczen i jego zainteresowania nie staly dawniej w punkcie centralnym
religijno-pedagogicznych rozwazan, Chodzilo raczej o zabezpieczenie wiedzy
religijnej, tej wszystkich obowigzujacej znajomosci wiary. Wystapilo tu
okreslenie, ktére jest istotne dla naszych dalszych rozwazan: wiedza reli-
gijna. Co zatem mamy na mysli pytajgc, czy dzisiejsze nauczanie religii
wnosi co§ do wiary? Czy rozumiemy pod tym okre$leniem znajomo$é prawd
wiary i to mozliwie precyzyjine i dokiadne? Czy to byloby dla nas wystar-
czajgce?

Gdy oOwczesne nauczanie religii za element istotny i wlasc;wy uwazato
przekaz wiedzy o wierze, moglo ono ten wynik zapewnié. Moglo sie w tym
specjalizowaé, gdyz dzieci na diugo przedtem, obok i poza nauka religii,
nauczyly sie, przezyly i doswiadczyly, co oznacza by¢ chrzescijaninem.
Byly one bowiem objete koScielng socjalizacjg. Nauka religii mogla sie kon-
centrowaé na uporzadkowaniu i objeciu refleksjg tego, co wpierw jako wiara
bylo znane i przezyte.

Ten rodzaj postepowania mial jeden interesujacy, pozytywny, dzi§ przez
nas czesto za malo dostrzegany, efekt uboczny. Podrecznik do religii byl
przejrzyscie podzielony wedlug powszechnie znanych kryteriow budowy.
Przyswajany w czasie studiéw system teclogiczny znajdowal nauczyciel
religii nie tylko w spisie zawarto$ci swego podrecznika, lecz takie w podzia-
le ksigzek do religii u swoich uczniéw. Kazdy mégt sie bez wysilku i szybko
orientowaé, Material nauczania by! w nim ustalony 1 wszystkim znany.
Dzis sytuacja catkowicie sie zmienila. Dlatego biorac do regki nowy pod-
- recznik do nauki religii {rzeba poznaé¢ przynajmniej jego podstawy, aby nie
tkwi¢ w bledzie.

Metoda monachijska — krok w kierunku ucznia

W katechezie pozostajgcej pod wplywem neoscholastyki (1) uczen nie
pozostawal w centrum zainteresowania. Pod wplywem pedagogiki protestan-
ckiej (6) z poczatku XX wieku, coraz szersze uznanie zdobywaja przedsta-
wiciele tzw., ruchu metody (4). W Niemczech kierunek ten przyjmuje sie
jako tzw. metoda monachuska (8)8. Uksztaltowala ona cale generacje na-
uczycieli religii i ksztaltuje je do dnia dzisiejszego.

Nie tresci (te uchodzily za znane) byty teraz glownym przedmiotem
badania, lecz przebieg nauczania i to z metodycznego punktu widzenia.
Poza pedagogika protestancka (6) metoda monachijska pozostawala przede
wszystkim pod wplywem teorii stopni formalnych Herbarta i Zille-

6§ Obok metody monachijskiej znana byla przede wszystkim ,metoda wie-
denska” (7). Jest ona mniej okreS§lona przez psychologiczne badania niZz me-
toda monachijska.
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ra (5), — autoréw schylku poprzedniego stulecia. Nastepstwo stopni bylo
jeszcze decydujace dla ,zielonego katechizmu” z roku 1955 (KKBD)?, przy-
najmniej jesli chodzi o zewnetrzna budowe poszczegélnych jednostek lekeyj-
nych (13). . :

Zwrocenie sie ku metodzie oznacza juz niesmiale uwzglednienie roli ucz-
niéw. Dostrzegamy to przede wszystkim w stopniu ,nawigzania” i w stopniu
»zastosowania”, Metoda monachijska dostrzegala, ze uczenie sie dokonuje
sie w pewien okre§lony sposéb. Przeoczyla jednak, ze przebiegu uczenia sie
w procesie nauczania nie da sie generalizowaé. Metoda monachijska, pomimo
uwzgledniania uezniéw, przechodzila jednak — wedlug naszych dzisiejszych
kryteriéw — mimo poszczegdlnych ucznidw. .

Metoda monachijska dala jednak poczatek temu, co rozwinelo sie poéz-
niej. PoniewaZz proponuje ona przejrzystg i przekazywalng strukture, liczni
nauczyciele jej ufaja albo tylko nie zauwazaja, ze jeszcze dzi§ sg od niej
zalezni 1 swe nauczanie konstruuja wedlug jej stopni. Stosowanie metody
monachijskiej nie jest réowniez i dzisiaj bledem religijno-pedagogicznym,
jesli jest odpowiednio rozumiane jako ,metoda” stosowana wespdl z innymi
sposobami, Biedem byloby natomiast uznawanie tej okreslonej mozliwosei
metodycznej za podstawe rozumienia nauczania religii w ogole.

Na to rozrbznienie miedzy jednym z mozliwych sposobdw postepowania
a koncepcja ogélng naszego sposobu pracy nalezy zwrocié duzg uwage: Ten
punkt stanowi jedno z zadan niniejszych rozwazan. Nie trzeba ,wyrzucaé
za burte” wszystkich wystepujgcych w szkicu konecepcji nauki religii — jesli
sie je tylko odpowiednio podporzadkuje okre§lonemu ogélnemu rozumieniu
nauczania religii. Powstaje tylko pytanie, jak powinna wygladaé ta caloscio-
wa koncepcja?

I1. Xoncepcja materialno-kerygmatyezna (9)

Pamietajge o dotychczasowym stosowaniu gdzieniegdzie metody stopni
formalnych przejdimy do koncepcji nastepujacych po metodzie monachijskiej.

Podeczas gdy ruch metody (4) zajmowal sie bardziej przebiegiem naucza-
nia, w krotkim czasie do glosu doszed! kierunek przeciwny. Przeciw forma-
lizmowi metody monachijskiej (8) na polu teologicznym, a jeszcze bardziej
przeciw mneoscholastyce (1) wystepuje tzw. koncepcja materialno-kerygma-
tyczna (9) — materialna w przeciwstawieniu do formalnej. W tresci prze-
powiadania dostrzega sie zapowiedz zbawcza, a nie material nauczania.
Ewangelia nie jest pouczeniem, ale zapowiedzig zbawienia. Kto$, kto doswia-
dezyl tego zbawienia, glosi je dalej. Przekazuje je dalej, gdyz nie moze
milezeé o tym, co widzial, co styszal i rozpoznal, czego doswiadczyl. Do-
strzegamy wiec opozycje wobec martwej, juz nieskutecznej formy teologii
scholastycznej, Dochodzimy zarazem do punktu istotnego dla calego dusz-
pasterstwa.

Nauka religii jako przepowiednie

Katecheze w omoéwionym okresie pojmuje sie jako ,stuzbe dla wiary”
(F. X. Armold). Natrafiamy wiec na koncepcjg istotng dla naszego pytania
o wklad w doswiadczenie wiary., Katecheze rozumie sie jako proces przepowia-
dania & Duzo mniej méwi sie teraz o materiale nauczania.

W krytyce skierowanej przeciwko dzisiejszej szkolnej nauce religii, do-
strzegamy ciggle nawiazywanie do dwu uprzednio oméwionych kierunkow:
domagania sie bardziej nauczajgcej (a wiec bardziej neoscholastycznej) albo

7 Katolischer Katechismus der Bistiimer Deutschlands (KKBD, Freiburg
1955; tlum. polskie: ks. St. Bizun, Katechizm katolicki, Katowice 1957.
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bardziej przepowiadajacej (a wiec kerygmatycznej) nauki religii. Czesto kry-
tycy s w swych pozycjach niezdecydowani. Ponadto zachodzi pytanie, czy
przedstawiciele- obu orientacji, méwige o wierze i przekazywaniu wiary,
my$lg o tej samej rzeczywistosci.

Jedno jest pewne, ze do ugruntowania wiary koncepcja kerygmatyczna
wniosta wiecej niz koncepcja neoscholastyezna, jesli sie wiary nie chce ogra-
niczyé do refleksji nad wiarg i ustalania prawd wiary. Koncepcja kerygma-
tyczna jest réwniez bardziej zakorzeniona w podiozu biblijnym niz neoscho-
lastyczna.

- Dla nas wspoélczesnych koncepcja kerygmatyczna nie stanowi problemu
jako koncepcja pastoralna. Stanowi natomiast problem jako calosciowa kon-
cepcja religijno-pedagogiczna. Chodzi nam wilaénie o owe rozumienie nau-
czania religii. Po jasnym okreSleniu calo$ciowym koncepcji mozemy spokoj=
nie od czasu do czasu powracaé¢ do zasad materialno-kerygmatycznych i py-
ta¢, w jakim zakresie i okoliczno$ciach wydaja sie one uzyteczne i do przy-
jecia takze dla dziesiejszego nauczania religii.

sPlan ramowy” z r. 19679

Koncepcja kerygmatyczna, jak to choéby uwidocznilo sie w ,Planie
ramowym” z 1967 r. (12)%°, widzi w nauczaniu religii owa forme koscielnej
katechezy, ktéra- ma miejsce w_obrebie szkoly publicznej. Rozrézmienia mie-
dzy nauczaniem religii a katechezg parafialng ten okres jeszcze nie zna.
Miarg kazdego postepowania katechetycznego — czy to wewnatrz, czy to poza
szkolg — -sg wylacznie centralne tre$ci Dobrej Nowiny chrzeécijanskiej,
przepowiadanie zbawienia.

Najbardziej przekonywajacym wyrazem tej koncepcji jest juz wymie-
niony ,Plan ramowy” dla klas szkolnych 1—10. Jednakze nie omieszkal on,
bardzo -obszernie i krytycznie, poddaé¢ refleksji sytuacje oOwczesnej parafii
i szkoly. Niektorym dzisiejszym pedagogom przydaloby sig przeczytaé pod-
stawowe zalozenia Rahmenplan. Mowi on wyraZnie, ze nosicielem katechezy
jest parafia1l, a szkola moze wypelnié tylko cze$é tego, co stanowi zadanie
parafii. Jasno u$wiadamiano sobie, ze nauczyciel religii stoi na straconej
pozycji, jeSli moéwi o sprawach, ktérych uczniowie nie zmajg i nie do$wiadczyli.
Widziano wyraznie deficyt doswiadczen wiary i wspélnoty parafialnej
u uecznidow., W tym Rahmenplan jest trzeiwiejszy niz wiele poéiniejszych
wypowiedzi, Co prawda Rahmenplan nie odréinia Jeszcze szkolnej lekcji
religii od katechezy parafialnej, jakkolwiek dostrzega juz problem Wycigga
jednak jednoznaczng konsekwenCJe nauka religii w szkole musi stworzy¢
pole ,wéwiczenia sig”, aby uczniowie przezyli w szkole, czego w domu,

8 Weddug materialno-kerygmatycznej koncepcji nauczanie religii stano-
wi forme ko$cielnej katechezy w ramach szkoly publicznej. Materialno-ke-
rygmatyczna odnowa powinna sie dokonaé w oparciu o historiozbawczg
(por. budowe Reich-Gottes-Bibel — 11) i liturgiczno-mystagogiczng (por.
wéwiczenie przez nabozenstwo katechetyczne w Rahmenplan 1967 — 12)
koncepcje. Celem nauczania jest umozliwienie uczniowi Zycia wiary i pelne-
go zycia chrze$cijanskiego.

9 Rahmenplan fiir die Glaubensunterweisung, hrsg. von den Katholis-
chen Bischidfen Deutschlands durch den Deutschen Katecheten-Verein, Miin-
chen 1967.

1 Tamze, s. 8—10.

1 Przez katecheze rozumiemy ,postuge slowa” (Dz 64), ktéra dokonuje
sie w réznych formach nauczania i éwiczenia (tamze, 7). ,Stopniowe wéwi-
ng)le w zycie z wiary otrzymuje w katechezie szczegdlne znaczenie” (tamze,
Se .
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a takze i w parafii, juz teraz nie doSwiadczajg. Nauka religii powinna wiec
zapeinié luke i zastapi¢ w czeSci parafie. Rahmenplan byl na tym odcinku
ostatnim konsekwentnym usitowaniem, z ktérym warto i dzi$§ sie liczyé. Co
prawda z sytuacji, ktérg zastajemy w szkole, wyciggamy inne religijno-pe-
dagogiczne konsekwencje. Sama jednak sytuacja zaostrza sie w stosunku
do Owczesnej.

Dalszg ciekawg paralelg do dzisiejszych rozwazan wydajg mi sie 6w~
czesne usilowania przeciwstawiania sie kognitywnemu nauczaniu przez wig-
czenie elementdéw emocjonalnych. I ten wiec nowy problem nie wydaje sie
by¢ tak zupelnie nowy, nawet jesli sie wtedy innych uzywalo okreslenn. Do-
strzegamy wiec jeszcze jaz, jak istotne jest $ledzenie intencji réinych kie-
runkow, aby wyrainiej wystapily elementy poréwnywalne, a pozornie no-
wych nie przeciwstawia¢ nierozwaznie starym.

Rahmenplan usilowal poprzez ,,wéwiczenie”, ,nabozenstwo katechetyczne”,
psnabozenstwo paraliturgiczne” wiaczyé rodzicow w zadania katechezy. Twor-
¢y planu nie rozpoznali jeszcze wtedy swojej stabosci. Obudzenie nastgpilo
niediugo.

Spojrzenie na ewangelickyg pedagogike religijna

7 katolickg koncepcja naterialno-kerygmatyczna (9) mozna pordéwnaé
pedagogike religijng tzw. ,nauczanie ewangeliczne” (14). Chce ono, jeszcze
przy zaniedbaniu badan historyczno-krytycznych i socjologicznego podioza
klasy szkolnej wyrwaé nauke religii utartej w szkole formacji mys$lenia
i konfrontowaé uczniow z calg ,powagg decyzji wiary chrzescijanskiej”
(H. Kittel)2,

W nastepnych latach historii pedagogiki religijnej prawie nie da sie
wigcej traktowaé rozdzielnie, wyznaniowo. Jakkolwiek wyniki rozwoju ma-
jg zupelnie odmienne cechy, stawianie problemu i dyskusje w ostatnich
dziesieciu latach przebiegaly podobnie na terenie obu wyznan.

Burzliwe lata sze§édziesiagte

Rahmenplan (12) wyprzedzil nowe biblie szkolne z lat sZe$¢dziesigtych
i KKBD tzw. ,zielony katechizm” (13), najbardziej znaczace swiadectwa orien-
tacji materialno-kerygmatycznej. Przygotowaly one droge tzw. katolickiej
,wiosnie biblijnej” (17) lat sze$¢dziesiatych i bardzo wplynety na nauczanie
biblii (16) 18, Dokonywalo sie to niekiedy z wyrazna tendencjg biblicystyczng.
Zapoznawano uczniéw ze specjalistyczng wiedza biblijna, ktéra ich ani nie
interesowala, ani nie miala rozstrzygajgcego wplywu na nich i ich $rodowisko
wiary.

Na ten okres przypada Sobdr Watykanski II (18) ze wszystkimi swymi
impulsami i innowacjami. Niektore elementy refleksji teologicznej zwigzanej
z ,zielonym katechizmem” (KKBD) — (13) doszly do glesu na forum pow-
szechnego Ko$ciola i zostaly systematycznie przemyslane. Konstytucja pas-
toralna o Kodciele w Swiecie wspdtczesnym dala koscielno-urzedowe uprawo-
mocnienie wysitkom religijno-pedagogicznym w dostosowaniu przepowiadania
do adresatow. ’ _

Na koniec lat sze$édziesigtych przypada szereg koncepcji i impulséw,

12 Ten kierunek znajduje sie pod teologicznym wplywem dialektyczne]j
teologii K. Bartha (15).

13 Por, Wolfgang Langer, Kerygma und Katechese. Theologische und
didaktische Neubegrindungen des Bibelunterrichts, Miinchen 1966; Gabriele
Miller, Biblische Schulbiicher — Schulbibeln — Auswahlbibeln, Katecheti-
sche Blidtter 1975, 738-—1749.
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ktérym zabraklo czasu do pelmego wydania owocow. Tu. nalezy dydaktyczna
koncepcja- indukcyjna (19), pewien typowo katolicki projekt !t Kierunek ten
jest -szeroko rozpowszechniony az do dnia dzisiejszego. Jednak indukcyjnemu
ukierunkowaniu. brak bylo pelniejszego teologicznego ugruntowania w tej
formie, w jakiej ono weszlo do dzisiejszych koncepcji. Nie umiano uzasadnié,
dlaczege tyle uwagi poSwiecono uczniowi i jego zainteresowaniom? W nau-
czaniu w szkole zawodowej wyrazila sie koncepcja indukcyjna w formie na-
uki religii nauczajgcej o zyciu (21). Rowniez plan na 9 i 10 klase w Rahmen-
plan 1967 (12) ukazuje wyraznie, ¢o sig rozumie pod indukcyjnym punktem wy-
jécia 15,

Dydaktyce indukcyjnej z innego Jednak powodu nie byla dana szansa
rozwiniecia sie, Jej postulaty zostaty na3p1erw pxzytlumlone przez fale
curriculum (29), a potem — aczkolwiek w innym ujeciu i szerszym dydaktycz-
nym konspekcie — na nowo podjete.

Przerdbka z roku 1968 ,zielonego katechizmu” (glauben- leben-handeln —_
20) 16 pozostaje jednoznacznie pod wplywem dydaktyki indukeyjnej. Zwia-
szcza jednostki lekcyjne w irzeciej czesm (Chrzescijanin w $wiecie) sg ulo-
Zone Lindukcyjnie” 1%, Jeszcze bardziej niz w ,zielonym katechizmie” przeblja
sie w zreW1dowanym katechizmie jezyk kerygmatyczny: ,,My wierzymy?”,
»Jezus jest naszym Panem”. Moim zdaniem glauben-leben-handeln jest je-
dynym podrecznikiem do religii dla wspomnianego wieku ucznidéw, ktéry
konsekwentnie postuguje sie jezykiem kerygmatycznym.

III. Zwrotl teologiczny. Orientacja antropologiczna

Przy wszystkich dalszych rozwazaniach nalezy pamigtaé, Ze W' nad-
chodzacym czasie przelomdéw w polityce kszialcenia i nowych punktéw
wyjScia w pedagogice religijnej, a zarazem niezaleznie od nich, dokonuje
sie zwrot w kierunkach teologicznego myS$lenia. Przywyklo sie ten zwrot
1gczy¢ z nazwiskiem Karola Rahnera. Krétko i upraszezajac mowi sie
o tzw. teologii ukierunkowanej antropologicznie (22). Teologiczne 'myS$lenie
nie koncentruje sie na nauce o Bogu w $cistym znaczeniu, a wiec wokot
pytan: kim jest Bog, jakie sg Jego wlasciwoéci? W klasycznych katechizmach
na przyklad stwierdzenia o wlasciwoSciach Boga stanowily centralng czesé
nauki o Bogu, podsuwanej pamieci. Teologia ukierunkowana antropologicznie
mocniej podkresla czyny zbawcze Boga. Od Rahnera pochodzi- zdanie:
, My wiemy co$ o Bogu samym w sobie tylko dzieki temu, czego On dokonuje
w historii zbawienia”. Troska o czlowieka w teologii wysuwa sie wiec zndéw
bardziej na pierwszy plan. Jakimi argumentami mozna usprawiedliwié¢ nowe
ujecie? MoZzna by zacytowaé jedno zdanie z Nowego Testamentu: ,szabat
zosta¥- ustanowiony dla czlowieka, a nie czlowiek dla szabatu” (Mk 2, 27).
Mozna sie takze powolaé na to stare zdanie z wyznania wiary, ze wszystko,
co BoOg uczynil, dokonatlo sie ,,dla nas i dla naszego zbawienia”,

Zapowiada si¢ pewien zwrot pedagogiczny

W czasie, ktérym sie teraz zajmujemy, zwalczaly sie koncepcje Teligij-
no- pedagongne Ujawniano stabosci kierunku kerygmatycznego 9), a Jeszcze

14 Indukcyjne ukierunkowanie ma swe korzeme Z . JedneJ strony w ruchu
metody (4) i pedagogice p1otestanck1e3 (6), a z drugiej — w katolickie] nauce
o lasce. Z tego tez powodu nie zostalo wziete pod uwage pr7ez ewangelicka
pedagogike religijng i mie zostalo zaadaptowane. .

13 Rahmenplan, dz. cyt., s. 74—84,

1% glauben-leben-~ handeln Arbeitsbuch zur Glaubensumerwezsung, hrsg.
von den deutschen Bischdfen, Freiburg 1969.

17 Zewnetrzna budowa jednostek lekcyjnych na poleceme bxskupow Z0S-
tala formalnie zachowana wedlug metody monachijskiej (8).

T — Collectanea Theologica
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bardziej tzw. ,nauczania ewangelicznego” (14). Zarzucano tym kierunkoem,
ze nie uwzgledniajg socjologicznego uwarunkowania dzisiejszej szkoly i spo-
leczefistwa, ze zupelnie przeoczono psychologiczne uwarunkowania i mozli-
woséci percepcyijne konkretnej grupy ucznidéw, a nadto nie uwzgledniano
nowszych osiggnieé biblijnych. Przede wszystkim jednak poszukiwano prze-
konywajgcego uzasadnienia mauki religii jako przedmiotu szkolnego, oraz
wlasciwej dydaktyki. Pozostawalo ciggle otwarte zasadnicze pytanie: co
oznacza w tych okolicznosciach przekazywaé wiare? jaka jest w ogéle sytuacja
naszych uczniéw? jakie sg ich warunki zycia? jak wyglada ich nastawienie
do wiary i Kosciola? czy sg oni w ogéle w stanie stuchaé¢ Dobrej Nowiny?

Odkrycie wymiaru religijnego

Naprzeciw tym pytaniom wychodzi tzw. hermeneutyczne (23) nauczanie
religii, Chcialo ono stuzy¢é samoznalezieniu sie ludzi oraz interpretacji, tiu-
maczeniu Zyeia (hermeneutyka). Celem jest tu z jednej strony zrozumienie
objawionej wiary, a z drugiej — zrozumienie samego siebie w $wietle wiary
na podstawie wykladanych tekstéw, a wiec za posrednictwem mowy. Moze-
my dzi§ zalowaé, Ze te zalozenia do konhca lat sze§édziesigtych nie zostaly
glebiej przemyslane przez nauczycieli religii i pedagogdéw religijnych. Szereg
problemoéw, z ktérymi dzi§ po curricularnej fali wecigz musimy sie borykaé,
przys;:arzalyby narn mniej trosk, gdyby$my sie wtedy, przed 10 laty nimi
zajeli 18,

Brak dyskusji nad powyiszym zagadnieniem byl u nas zwigzany cze$cio-
wo z faktem, Ze przytoczone wyzej pytania wylonily sie najpierw w obozie
ewangelickim. W §wiadomosci katolickich mauczycieli religii koncepcja her-
meneutycznej nauki religii wigze sie natomiast z nazwiskiem Huberta Halb-
fasa, Z jego mazwiskiem lgczy sie tez pewna specjalna forma hermeneu-
tycznej mauki religii: popierana przez niego i innych nauka ,wymiaru reli-
gijnego” (24) 2, Zapuszczamy sie tu w trudny teren., Czym wiasciwie jest , wy-
miar religijny”? Owg ,nauke wymiaru religijnego” miesza sie czesto z pewna
religioznawczgy, 'w pelmi neutralng, nie wyznaniowsg nauka religil. Caly sze-
reg znanych pedagogbéw religijnych nie przyczynil sie na tym odcinku do
wyjasnienia pojet. A przeciez byloby to konieczne, gdyz chodzi o znaczgce
i donioste aspekiy, ktére sa takie nie do ominiecia przez odpowiedzialne
katolickie nauczanie religii.

Jest w pelni zastugg Huberta Halbfasa?l, iz wniést on do katolic-
kiej pedagogiki religijnej pytanie o religijny wymiar ludzkiej egzystencji.
Jednak Halbfas (i inni, ktérzy go cytuja) nie wySwiadczyl sobie dobrej
przystugi, gdy na wielu miejsecach nie precyzuje, czy poprzestaje na cbudzeniu

18 Poréwnaj juz w roku 1967 opublikowany w ksigzce Giintera Stachela:
Der Bibelunterricht (Einsiedeln) rozdzial o hermeneutyce, ktéry w 1968 r.
(Miinchen) ukazat sie jako osobny tomik pod tytulem: Die neue Hermeneutik.
Ein Uberblick. Tu Stachel wykazuje dydaktyczne znaczenie teologicz-
nej hermeneutyki.

19 Chodzi przede wszystkim o jego ksiazke i z nig zwigzang szeroxa
dyskusje: FPundamentalkatechetik Sprache und Erfahrung im Religionsunter-
richt {(Diisseldorf 1968). Dla poznania dyskusji z koncepcja Halbfasa
warto przejrze¢ wydany przez G. Stachela zbiorczy tom: Existentiele
Hermeneutik, Benziger Zlrich — Einsiedeln-Kd6ln 1969.

20 Mozna wypracowane przez H, Halbfasa i W. G. Essera ({(prze-
de wszystkim przez S. Vierziga) nauczanie ,wymiaru religijnego” (cza-
sami nazywane rOwniez ,nauczaniem religii”) okresli¢ jako pewng specjalng
forme nauczania hermeneutycznego.

21 Por. przede wszystkim Fundamentalkatechetik.
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zmystu religijnego (w naszych czasach czedciowo zaniedbanego). Nowsze
wypowiedzi Halbfasa pozwalajg odkryé, ze on w tym — jak sie méwi
za ewangelickim teologiem Paulem Tillichem (25) — szerokim pojeciu
religii w pelni wyréznia specyfike wiary chrze$cijanskiej. Na temat reli-
gijnego wymiaru Zzycia chrze$cijanskiego mozna réwniez cytowaé innych
»0lcobw Kosciota” jako swiadkéw koronnych, nawet jesli nie sg oni pedago-
gami religijnymi, Dzielo Romano Guardiniego stanowi niewyczerpang
kopalnie dla wydobycia religijnych form wyrazu, przez ktoére nasze zycie
bywa okreslane. Odkrycie tego wymiaru jest wlasnie dzi$ szczegdlnie ko-
nieczne, Wobec okreSlonego przez fakty, daty i liczby pozytywistycznego
rozumienia rzeczywistosci staje sie koniecznoscig wykazaé, ze rzeczywistosé
zycia wykracza poza przeliczalno$¢ w liczbach. Owe dzi$, bardziej niz da-
wniej rozpowszechnione, rozumienie rzeczywistosci sprawia, ze dydaktyka
okre$lona tylko przez systematyczno-teologiczne myS$lenie, nastawione na de-
finicje (jak chotby te z neoscholastyki), prowadzilaby dzis do duzo wiek-
szego i niebezpieczniejszego zawezenia niz w owych czasach, gdy katecheza
w wydaniu neoscholastycznym byla na porzadku dziennym. Dlatego dla
przekazywania i przyjecia wiary odkrycie religijnego wymiaru istnienia
jest dzi§ bardziej niezbedne niz kiedykolwiek. Wie moize ono zastepowaé
wiary, lecz ja o wiele bardziej umozliwié: czyni¢ wrazliwym na nig (o ile
to w ogble jest mozliwe do zaplanowania).

Nowe Zielfelderpliine (38)2 obok wymiaru wiary zawierajg wymiar re-
ligijny. Zielfelderplan na Sekundarstufe I uwzglednia ten wymiar, uwzgled-
niajge obok wiary koSciola osobny dzial Religia i religie 28, Zielfelderplan
na Grundschule zajgl sie tym problemem jeszcze gruntowniej. Rozwazania
Gilintera Lange o wielowymiarowoSci rzeczywisto$ci, ktéore przed kilkoma
laty byly opublikowane w ,Katechetische Blatter” 24, zostaly wlgczone do
planu na Grundschule i mialy decydujacy wplyw na dalsza dyskusje re-
ligijno-pedagogiczng. Szczegbdlowe zajecie sie Zielfelderpldme i ich koncepcja
dydaktyczng % ukazZe wyrainiej, w jakiej mierze sprawdza si¢ teza, ktora
postawiliSmy w tym przegladzie: ,dawne koncepcie . religijno-pedagogiczne
stanowig teraZniejszo§6”. Wiasnie rozroznienie religivi wiary wnioslo do
pracy religijno-pedagogicznej i do postawionego przez nas pytania o ,,wkiad
do wiary” pewien bardziej réznicujacy sposéb patrzenia,

Nauka religii ukierunkowana na problemy

Dyskusja na temat istoty religii i odpowiedniego nauczania (24) dokony-
wala sie w kontekS$cie szybko nastepujgacych po sobie nowych ukierunkowan.
W latach 1968—70 te rozne kierunki impulséw sg prawie nie do rozréznienia.
Trudno sie bylo w nich =zorientowaé nawet ludziom pracujacym tu
u podstaw.

22 Zielfelderplan fiir den katholischen Religionsunterricht der Schuljahre
5—10 (Sekundarstufe I) — Grundlegung, erarbeitet von einer Kommision des
Deutschen Katecheten-Vereins in Zusammenarbeit mit der Bischéflichen
Hauptstelle fiir Schule und Erziehung, Miinchen 1973; Zielfelderplan fiir den
katholischen Religionsunterricht in der Grundschule, Teil I: Grundlegung
herausgegeben in Auftrag der Bischiflichen Kommision fir Erziehung und
Schule von der Zentralsteile fir Bildung der Deutschen Bischofskonferenz,
Miinchen 1977.

23 Zielfelderplan na Sekundarstufe I wskazuje ogélnie cztery ,dziedziny
daeswiadczenia”. Sg to: 1) Wiasne zycie, II) Zycie z innymi, III) Religia i re-
ligie, IV) Kodei6l.

# GUinter Lange, Religion und Glaube. Erwigungen zum Gegenstand
des Religionsunterrichts, Katechetische Blatter 1974, 733—750.

# Patrz nizej: ,,Pewna nowa koncepcja”.

%
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Paralelnie do wyze] przedstawionych rozwazan biegly zupelnie inne roz-
wigzania. W roku 1968 dwaj ewangeliccy pedagogowie religijni: Hans Bern-
hard Kaufmann?, woéwczas pracujacy w Loccum, i pedagog z Rybingi
Karl Ernst Nipkow?, zupelnie niezaleznie od siebie wnie$li na ,rynek
religijno-pedagogiczny” nowy typ nauki religi (28). Krytyka hermeneutycz-
nej nauki religii (23), stawiajgce] w cenfrum rozwazan tradycje z réwnoczes-
nym zdegradowaniem .obowigzujgcej dotad dydaktyki ogbdlnej, przyniosta juz
przed falg curriculum (29) nowe koncepcje., Nazwy ich nie majg dzi§ wiek-
szego znaczenia. Nipkow ,,z nauczaniem. o byciu chrzeécijaninem i byciu
czlowiekiem” i Kaufmann z tzw. ,tematycznym (tzn. niebiblijnym na-
uczaniem” zapoczatkowujg nauke religil ukierunkowang na problemy. Obu
(i niektéorym innym roéwniez)2 chodzi o ten sam problem: dzieki jakim za-
gadnieniom, ktoére nas ,koniecznie obchodzg” (P. Tillich - 25), staje
sie wyrainym znaczenie przekonan plynacych z wiary dla postepowania
w cobecnych i przysziych sytuacjach Zyciowych. W takim nauczaniu religii (28)
Pismo Swiete (je$li jest jeszcze dla niego. miejsce) staje sie tylko poten-
cjalnym $rodkiem przy -rozwigzywaniu probleméw ludzkich. Zatraca sie jego
wilasne znaczenie., Koncepcja ta mniej zajmuje sie . specyfika nauki .religii,
a wiekszy nacisk kiadzie na Wykazanie wktadu nauki religii w wychowanie
W ogéle (24). Takie ustawienie wywiera..zasadniczy wplyw na V\ybor ma=-
teriatu i w ogdle na planowanie nauki religii 2,

Fala curriculum

Szybko rozprzestrzeniajgce sie domagarnie nauczania religii ukxexunko-
wanego na problemy ucznia doprowadzﬂo do postawienia pytama o wartosé
dotychczasowych plandéw nauczania. ‘Danie oupowxedZI stalo SlQ prawdmwa
koniecznoscig, gdy z pytamem »CZBgo muszy sie dzi§ uczniowie nauczyc by
by¢ zdolnymi do zZycia”, polgczyly sie wyniki anglosaskiej teorii’ cutriculum
{29). Jest interesujgce, z¢ pytania te w dziedzinie religijno-pedagogicznej da-
waly znaé o sobie, zanim rozwinela sie dyskusja o curriculum we wilaSciwym
znaczeniu. Nie bylo jednak szezesliwym dla katolickiego nauczania religii,
7e dyskusja o nauczaniu religii ukierunkowanym na problemy (28) zosta-
wala pod wplywem ewangehckle] pedagogiki religijnej, gdzie problemy te
wystapily o wiele wecezesniej. Przy czym dyskusja o fre§ciach istotnych dla
nauczania religii po stronie ewangelickiej wyplywala z zupelnie innej sy-
tuacji.

26 Hans Bernhard Kufmann, Zum thematischen Unterricht, w: Klaus
Wegenst, Religionsunterricht unterwegs, Hamburg? 1972, 41—42; a przed-
tem w artykule Muss die Bibel im Mittelpunkt des Relzgzonsunvernchts
stehen, w: Gert Otto — Hans Stock, Schule und Kirche vor den Auf—
gaben der Erziehung, Hamburg 1968, 79 n.

?? Karl Emnst Nipkow, Chnstlzcher Glaubensunterrwht gn- de? Sakul-
aritit, Der Christliche Erzieher 1968, 169—189. :

©- 2 . Np. Hans Stock; Relzgzonsumerncht in der kntzschen Sch,ule, Gut-
erstoh-1968.

-+ 28 Dwie ‘dydaktyczne koncepcge, ‘mianowicie: dydaktyka teorn ksztal-
cenia (26) (Wolfgang Klafki) oraz dydakiyka feorii nauczania szkoly
berlinskiej (@7) (P.Heimann, G, Otto, W. Schulz) nie mogg byt
blizej zglebione w tym artykule, jakkolwiek mialy one decydujgcy wplyw
na- dalszy rozwdj pedagogiki religijnej. W pedagogice religijnej doprowadzily
one do przelomu w zwiazku z nastepujgcg teraz dyskusja na femaf -dydak-
tycznej- struktury -tresci- i stosunku celéw do tresci. Zobacz do catosci za-
gadnienia: Georg Hilger, Der Religionslehirer im Erwartu'ngshon’ont dida~
ktischer Entwiirfe, Katechetische Blédtter 1978, 126-—-127. - :
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Wielka wyrwa

Je$li sie rozwazy, ze w roku 1969 przerdine religijno~pedagogiczne nie-
porozumienia i znaczne braki dydaktyczne spotykaly sie z tendencjami zu-
pelnego usuniecia nauki religii ze szkoly, je$li sie wezmie pod uwage, Ze
dazenie do ugruntowania szkolenia uprawomocnionego nauczania religii mu-
siato sie rozprawiaé z superkrytycznie uprzedzonym spoleczenstwem, wtiedy
stanie sie zrozumialym, dlaczego nie bylo mozliwe spokojne i rzeczowe wy-
jasnianie rozmaitych tendencji. Ten brak odczuwamy do dzis. Niestety zdaja
sie tego nie dostrzegaé¢ krytycy obecnej sytuacji w nauczaniu religii.

Poza tym nalezy pamietaé, ze po niecaltych dwdch latach nowy, wowczas
rewolucyjnie nowy, ,Plan ramowy” (12), jak i ukazujgcy sie przerobiony
katechizm (glauben-leben-handeln), ktory z opoéinieniem wnosil do szkoly
jezyk kerygmatyczny, szybko przeszed! do lamusa, a takze, ze w $rodowisku
spolecznym im towarzyszacym stawiano pytanie o prawo nauczania religii
jako ,przedluzonego ramienia Kogciola”. Dzi§ zapomina sie o tej skrajnie
niebezpiecznej sytuacji, ktéora mogla byé opanowana tylko z najwiekszym
wysitkiem. W spokojniejszej atmosferze chce sie odwréci¢ bieg wydarzen.

Pierwsze wnioski

Wnet zostaly podjete wysilki, zmierzajgce do uczynienia teorii curriculum
owocng dla nauczania religii. Ze strony katolickiej przede wszystkim Giinter
Stachel$ byl tym, ktéry rozpalil wirod pedagogbdw religijnych dyskusje
na temat celu nauczania (30). W potocznym- pojeciu nauczanie religii ukie-
runkowane na problemy i ukierunkowane na cele nauczania wydaje sie byé
prawie tym samym, jakkolwiek jak to zaznaezyliSmy, powstaly one na bardzo
roznych podstawach., Poniewaz jednak oba kierunki liczyly sie z sytuacja
uczniéw bardziej anizeli wszystkie poprzednie koncepcje nauczania religii,
wielu utozsamiato je, Przepracowujac pewne tresci, tworzono nowe ,ukie-
runkowane na cele nauczania” modele. Wraz z dodatkami o charakterze
indukcyjnym i moralnymi zastosowaniami z religijno-pedagogicznego ,re-
pertuaru” zostaly zbudowane z przesadnym uzyciem obcych stdow modele
»Sytuatywne” 81,

Teoretycznie zgadzano sie, Zze obok ,istoty” bardziej niz dotychczas po-
winna byé uwzgledniana obecna i przyszia sytuacja uczniéw, jak roéowniez
spoleczne uwarunkowania. W praktyce natomiast, jednomys$inosé nie byla
zbyt wielka. Totez w powigzaniu z zalozeniami nauczania ukierunkowanego
na problemy (28), tworzono wcigz nowe modele, a jednocze$nie podejmowane

30 Glinter Stachel, Lernziele und Religionsunterricht, w: Horst He-
inemann, Ginter Stachel, Siegfried Vierzig, Lernziele und Reli-
gionsunterricht, Ziirich-Einsiedeln-Koln 1970, 24—56 (por. takZze Katechetische
Blatter 1970, 343--359).

31 W rozwoju modeli nauczania zyskaly pewne znaczenie takze elementy
dydaktyki teorii informacji (31) (przede wszystkim w modelach o charakte-
rze nauczania programowanego). Przez sterowanie wszystkimi procesami
i czynnikami, majgcymi wplyw na nauczanie, chce ten kierunek osiagnaé
mozliwie duzy efekt nauczania (por. przypisy 30 i 32). Poniewaz tresSci od-
grywajg tu ograniczong role i celem tego kierunku jest sterowalno$é tymi
faktorami nauczania, nazwanie ,technologig nauczania” byloby trafnym okre-
Sleniem tej dydaktyki (,dydaktyka cybernetyczna”). Z tej koncepcji wy-
chodza pewne (niekiedy nie przemy$lane) impulsy dla nauczania religii ukie-
runkowanego na cele nauczania (30).
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proby tworzenia caloSciowego curriculum dla nauczania religii. Pedagogike
religijng wzbogacil ten okres posglebiong dyskusjag o celach nauczania %2,

Projekly dydaktyczne przerdinych kierunkoéw religijno-pedagogicznych po-
jawialy sie wprawdzie w przypisach naukowych rozpraw, ale na katolickie
nauczanie religii miaty mniejszy wplyw. Ani nauczanie terapeutyczne Dietera
Stoodta (33) — reakcja przeciw zbytniemu uszkolnieniu nauczania reli-
gii 3, ani nauka religii spoteczno-krytyczna (34) nie doszly po stronie katolic-
kiej do glosu®. W rzeczy samej mialo to takie negatywny skutek. Katolicksy
pedagogike religijng spotyka ciaggle zarzut braku socjalnego zaangaiowania.
Problem ten ulega dalszemu zaostrzeniu, gdy na skutek braku ze strony ka-
tolickiej odpowiednich projektow, za ktorymi moina by sie opowiedzie¢, wielu
nauczycieli religii o spoteczno-krytycznym zaangazowaniu stanie sie ofiarag
bardzo problematycznych produktéw reprezentujgcych, zdaniem wielu, ,czysty
horyzontalizmm”, W konsekwencji nie tylko w istocie problematyczne usilowa-
nia, lecz takie inne, bardziej odpowiedzialne i przemyslane formy dzisieisze-
go nauczania religii, spotka wyrok potepiajgcy w imie horyzontalizmu.

Niektorych bowiem ludzi niezrozumiale ujecie $wiata w dzisiejszych wy-
sitkach religijno-pedagogicznych czyni ich catkowicie nieufnymi wobec wszel-
kich poszukiwan i nowych rozwigzan., Ten stan rzeczy stanowi na pewno ne-
gatywne dzialanie uboczne dla pracy religijno-pedagogicznej i wzajemnego
zrozumienia miedzy przedstawicielami réinych orientacji.

2 Tomik Roberta F. Magera (I wydanie juz w 1865 r.!), Lernziele
und programmierter Unterrvicht, Weinheim-Berlin-Basel? 1969, odbit sie roz-
strzygajaco na rozumienie celu przez wielu nauczycieli religii, podczas gdy
inni wobec tej ,nowej mody” pozostali bardzo sceptyczni! Druga cze$é ty-
tulu zostala widocznie przeoczona. Tu zostalo w jednoznaczny sposéb — jako
program nauczania! — przekazane, jak precyzyjnie muszg byé¢ formulowane
cele, je$li one majg przyda¢ sie dla programu nauczania. Nie powinno sie
tego uogoéiniaé! Dla dalszego wyjasnienia tego problemu por, Glinter St a-
c h e 1, Religions—unterricht—kognitiv und oder affektiv?, Katechetische Blat-
ter 1971, 281—296, 349—366; ten ze, Operation—Operationalisierung—Praxis-
bezug, Katechetische Blatter 1973, 536—548.

3 To od roku 1969 przez Stoodta reprezentowane nauczanie religii
terapeutyczne moze by¢ widziane jako antypozycja do modnego trendu cur-
riculum (29) ($cislej moéwigc do pewmnego jednostronnie testowo dokiladnego,
na cybernetyczne modele ukierunkowanego nauczania), ktére niesie pomoc
pewnej odhumanizowanej, nastawionej na rezultaty szkole. Nauczanie re-
ligii jest rozumiane jako interakcja, jako doprowadzenie do socjalizacji,
jako terapia przeciw niedorozwojowi lub blednemu rozwojowi przede wszyst-
kim w dziedzinie emocjonalnej. Nie od Biblii trzeba bylo wychodzi¢, aby
dojs¢ do dzisiejszych probleméw ucznidow, lecz ludzkie problemy w procesie
socjalizacji powinny byé przepracowane z pomocs tradycji bibliinej: Biblia
i tradycja stuzg wigc antropogenezie. Ekonomiczno-polityczne mechanizmy
beda reflektowane, konflikty przepracowane. Forma organizacyjna jest praca
w malych grupach, odpowiednie do tego sg metody dynamiki grupy.

3 To bedace pod wpiywem teologii politycznej (35) i pradéw przez
nig faworyzowanych spoleczno-krytyczne nauczanie religii krytykuje tra-
dycyijne nauczanie religii jako za bardzo jednostronne indywidualistyczne
1 egzystencjalne. Wnosi ono bardziej niz weceze$niejsze koncepcje do gry ten
czgsto przeoczany wymiar ludzko-spolecznej egzystencji i bardziej przyczy-
nia si¢ do politycznego zaangazowania sie chrzes$cijan. Niektéorym formom
tej koncepcji zarzucano ideologizowang krytyke religii i zbytnig jednostron-
nos¢. Tego rodzaju projekty pomieszane z antywyznaniowymi tendencjami
nauczania o religii nie mogg oczekiwaé koscielnego poparcia.
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Cel nauczania religii w szkole

Dyskusja na temat celu doprowadzila nie tylko do bogatych poszukiwan
w dziedzinie celéw szczegbdlowych, lecz takie umozliwila zetkniecie sie z roz-
maitymi koncepcjami pedagogiki i szkoly w ogoéle. Diugotrwale pytanie o za-
danie w szkole reprezentowanego przez Ko$cioél przedmiotu, prowadzilo po
stronie katolickiej do intensywnych rozwazan nad celem nauczania religii.
Zastanawiano sig, o co nam wlasciwie chodzi w szkolnym nauczaniu religii,
czy moze ono jeszcze realizowaé cel nakre$lony w Rahmenplan (12), a wiec
by¢ przepowiadaniem Ko$ciola w szkole? Jaka racje bytu ma ten przedmiot
w szkole utrzymywanej i ksztaltowanej przez dzisiejsze pluralistyczne spole-~
czenstwo? %

Nieszczesna alternatywa, ktdérg zaproponowano jako rozwigzanie proble-
mu — nie przepowiadanie, lecz informacja jest wlasciwoscig nauki religii —
przyniosta niezliczone spory slowne i polaryzacje 3, Uderza przy t{ym fakt,
Ze zaden teoretyk informacji (31) nie posiadal tak plytkiego pojecia informa-
cji, jak scierajgcy sie z sobg katoliccy pedagogowie.

O co chodzilo w tym $cieraniu sie wzajemnym? Wielu pedagogom religij-
nym stalo sie jasne, ze nauka religii jako przedmiot szkolny w szkole dla
wszystkich w takim spoteczenstwie jak dzisiejsze nie moze mieé takiego sa-
mego celu, jak pastoralne planowanie pracy w parafii. W parafii istniejg do-
browolne grupy. Przepowiadanie moze domagaé sie decyzji wiary (zwtlaszcza
gdy jest ukierunkowane na dorostych), jak jej domagalo sie ewangeliczne nau-
czanie (14) i to jeszcze wyraZniej niz koncepcja kerygmatyczna (9) katolickie]j
pedagogiki religijnej. Doszly jednak do glosu takie i takie oriemtacje, ktére
domagaty sie neutralnego nauczania o charakterze bezkonfesyjnym, naucza-
nia o religii albo takze nauczania wymiaru religijnego (24).

Czasy przelomu i ogélnej niepewnosci byly trudne dla poszczegdlnych
nauczycieli religii. Stare plany zachowaly wprawdzie oficjalnie swojg waz-
nosé, ale nie odpowiadaly ani temu, czego domagala sie dyskusja dydaktycz-
na i polityczno-ksztalceniowa, ani tez nie pomagaly w konkretnej szkolnej
sytuacji. Nie bylo jeszcze nowych podrecznikéw, a ze starymi nie mozna sie
bylo (dostownie bioragc) pokazywaé wsréd ucznidw, jesli siebie samego wraz
z przedmiotem, ktory sie reprezentowalo, nie chcialo si¢ narazi¢ na ,,0Smiesze-
nie”, Niekt6érzy nauczyciele religii wybrali prosta dewize: ,przezy¢”. Dlatego
tylko ten moze zalamywacé rece, kto od dlugiego czasu nie przezyl ,,od wew-
natrz” sytuacji religii w klasie, a w najlepszym wypadku spotyka sie z milo-
dzieza w wyjatkowych sytuacjach. Dlaczego sytuacja tak sie przedstawia?
Moima argumentowaé, ze wiasnie tak malo umacniajace wiare nauczanie re-
ligii (jak sie ono przedstawia w naszkicowanych przelomach w dydaktyce i
polityce ksztalcenia) jest odpowiedzialne za pozbawienie mlodziezy zaintere-
sowan problematyka wiary. Czy nie miesza si¢ jednak przy owej argumen-
tacjl przyczyny i skutku? Rzeczywisto$¢ przedstawia sie odwrotnie. Nauka
religii zna sytuacje i nastawienia mlodziezy, probuje je uwzgledniaé, by méc
do niej przemoOwié i w ogble byé przez nig stuchang. Tym samym jednak
Scigga na siebie niejedng krytyke. Stad konieczna byla w latach 1972—1974
dyskusja nad ustawieniem celu przedmiotu, jakim jest w szkole nauczanie
religii.

3% Na temat stanu oOwczesnej dyskusji patrz: Georg Baudler, Der
Religionsunterricht an der deutschen Schule. Eine erste Bilanz, Miinchen 1971.

% Na temat tej jednoznacznej orientacji ,nauki religii jako przepowiada-
nia” poréwnaj ksiazke, ktéra juz w roku 1961 ukazala si¢ wiasnie pod tym
tytulem: Religionsunterricht als Verkiindigung (Braunschweig) napisang przez
Guntera Webera. Adolf Exeler dyskutuje w artykule Religionsunter-
richt im Spannungsfeld zwischen Kirche und Schule (Katechetische Blit-
ter 1969, 540—555) z tymi zbyt jednostronnymi ujeciami.
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IV. Nauka religii w dokumentach synodu RFN

Dokument synodu na temat nauki religii (30)37 i juz wcze$niejsze
sformulowanie tego zagadnienia przez Konferencje Episkopatu RFN 38 stworzy-
ly pewng baze porozumienia i okre$lity, jak powinno wygladaé ze strony
Koséciola nauczanie religii jako przedmiotu w szkole publicznej. Znaczna cze$é
problematyki, jak to pokazujg ostatnie ujecia projektu przyjetego i zatwier-
dzonego przez synod?®, musi by¢ rozwigzywana przez nauczycieli religii. Nic
wiec dziwnego, ze jesienne posiedzenie Zachodnioniemieckiego Zwigzku Ka-
techetow (DKV) w roku 1978 zajelo sie wlasnie tematyka nauczyciela religii.
Wyniki spotkania zapelniajg podwdjny numer ,Katechetische Blidtter” 4. Pod-
kresla sie w nich, Zze na nauczycielu religii opiera sie i przez niego upada
nauczanie religii, To wtasnie rozpoznanie pozwala dokonaé przesuniecia po-
stawionego w naszym rozwazaniu pytania: czy bowiem wlasciwe jest pytanie
o nauczanie religii i jego wklad w ugruntowanie wiary? czy nie nalezaloby
bardziej ukierunkowaé tego pytania na nauczyciela religii?

Pozostanmy jednak przy poprzednim zagadnieniu. Ot6z rozwdj pedagogi-
ki religijnej przebiegal od dyskusji nad celem nauczania konsekwentnie ku
nowym planom nauczania. W nastepstwie omawianych rozwazan wchodzi
w roku 1973 na rynek wydawniczy cytowany juz Zielfelderplan (38) dla katolic-
kiej nauki religii na poziomie Sekundarstufe I4#. Cztery lata pdzniej (1977)
ukazuje sie plan dla Grundschule 4. Wydany zostaje caly szereg nowych
podrecznikéw do nauki religii, ktére te plany wzmacnialy i im towarzyszyly.

Pewna nowa koncepcja

Co nowego znajduje sie w tych Zielfederpldne? Czy przynosza one, W po-
réwnaniu do wczedniejszych, tylko na nowo i precyzyjniej sformulowane cele?
Jest ta nowa koncepcja dydaktyczna, wynik ditugich dydaktycznych, a takze
teologicznych rozwazan. Jeszcze wyrazniej niz w planie dla Sekundarstufe I
znalazlo to swoj wyraz w planie dla Grundschule 3, Tam zostala rozwiniegta
i skonkretyzowana dydaktyka korelacji (38)44. Dydaktyka ta wychodzi od
wzajemnego powigzania, jakie istnieje miedzy sytuacjg ludzka i Nowing
Ewangelii. :

Czyz nie widziano zawsze tego powigzania? Przygladniecie sig historii
lub wspéblczesnemu nauczaniu religii pokazuje, Ze problem przekazywania
wiary nie jest nowym problemem. Warto tu zwréci¢ uwage na artykut Gott-
harda Fuchsa, w ktéorym autor przedstawil®, jakie miejsce w teologii

37 Der Religionsunterricht in der Schule. Ein Beschluss der Gemeinsa-
men Synode der Bistiimer in der Bundesrepublik Deutschland (20—24. Now.
1974), w: Gemeinsame Synode, Freiburg-Basel-Wien 1976, s. 113—152, Re-
alistyczne spojrzenie na warunki, w jakich ten przedmiot jest udzielany,
proowadzi do odgraniczenia szkolnej nauki religii od katechezy parafialnej.

38 Pogiedzenie Konferencji Episkopatu RFN z 2223 listopada 1972,

39 26—30 wrze$nia 1977 r. w Salzburgu.

40 Zeszyt 2—3 (1978).

41 Por. wyzej przypis 25.

42 Por. przypis 25.

4 Por. art. cyt., 13—20, 53—61.

44 Por, Gabriele Miller, Der Zielfelderpaln fir die Primarstufe. Ver-
such einer Didaktik der Korrelation, Katechetische Blatter 1977, 380—382;
Rudolf Becker, Korrelation—Grundbegriff einer Didaktik des Religio-
nsunterrichts? w: Fach Religion, Mein Werk 31 (1977) 169—179,

o 4% Gotthard Fuchs, Glaubhaft ist nur Liebe, Katechetische Blatter
1977, 371—377.
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przypada dydaktyce korelacji. Jego wywody wplynely istoinie na ostateczne
ujecie planu Grundschule.

Czego chee ta dydaktiyka, to nauczanie religii, ktére moéwi o wzajemnym
powigzaniu - miedzy sytuacja i wiarg? Co nowego jest w tej koncepecji?
W przedmowie do nowego podrecznika szkolnego do nauki religii na 71 8
rok nauczania Zielfelder ru 7/8, autorzy piszg, ze przez te ksiagzke pragng
osiagnac¢ zafascynowanie ucznia podrecznikiem, a tym samym naukg religii —
ostatecznie samg ,,sprawg”. Nauczaniu religii musi zawsze zaleze¢ na tym,
Dy Jjasniej widzieé, jakie wiara chrze$cijanska ma znaczenie dla naszego zy-
cia 1 dla $wiata, oraz czym jest Kos$cidl i czego pragnie” 46,

Niewatpliwie dzisiejsze nauczanie religii uwzglednia i rozwija w szer-
szym stopniu tematy ludzkie, ktoére dawniej w najlepszym wypadku stuiyly
wylgeznie wzbudzeniu zainteresowania ucznidw 7. Stad rodzg sie watpliwosci,
czy nie lekcewazy sie tego, co istotne? Zapytujemy wiec, co to jest to ,istot-
ne”? Kto w sposdb nieuprzedzony przebada Ewangelie, moze si¢ dziwi¢, ile
ludzkiej tematyki wprowadza Jezus do swego przepowiadania o nadchodzg-
cym Krélowaniu Boga. Gdy Go pytano o wole Boga w naszych kontaktach
z bliZnimi, opowiedzial historie czlowieka, kit6éry wpadl miedzy zb6jcéw. Po-
winien byl méwié o milosierdziu Bozym, tymczasem rozpoczyna informowacé
o pewnym synu, ktdéry opuscil swego ojeca i z dala od domu roztrwonil caly
majatek, a pomimo to zostal przyjety przez ojca z otwartymi ramionami.
Opowiadajac te codzienne wydarzenia Jezus glosit to, co ,istotne”. Cale zy-
cie czlowieka, jego radosci i troski wilaczyl w swoje przepowiadanie i w ten
sposob ukazywal Bozy zamiar wobec czlowieka. O wspélzyciu miedzy ludZmi,
ich problemach w Zzyciu prywatnym i spolecznym nalezy wiec méwi¢ w nau-
ce religii nie dlatego przede wszystkim, by budzi¢ zainteresowanie uczniow.
Sytuacje zyciowe i $rodowisko majg stanowi¢ tematyke nauki religii, ponie-
waz dzi$ bardzie] niz dawniej w przepowiadaniu nowiny chrzescijahskiej chee
sie ukazywa¢, ze miedzy codziennymi doswiadczeniami a do$wiadczeniami
wiary chrzescijanskiej nie zachodzi sprzeczno$é. Wiara i Zycie nie sg dwoma
odrebnymi $wiatami. Bog objawil sie wiasnie w Konkretnej historii ludzkiej.
Przez ludzi wnidst swa Dobra Nowine na $wiat, poczynajgc od wczesnej
historii Izraela, poprzez pelnie ukazang przez Syna do dzi§ oddzialuje przez
ludzi w naszym $wiecie. Nasza historia jest polem do$wiadczenia i préby.
Dlatego tez wspoliczesna dydaktyka religijna tak bardzo podkreéla role ludz-
kiego doswiadczenia i ludzkich sytuacji w przekazywaniu wiary. Jednoczes-
nie ukazuje, w jaki sposéb wiara nadaje naszemu zyciu pewien nowy peiniej-
szy wymiar.

W tym procesie dzielenia sie i przyswajania sobie chrzedcijaniskiego prze-
kazu wiary, jako jedynej i niepowtarzalnej perspektywy Zycia wspélpracujg
w nauczaniu religii nauezyciel i uczen spelniajac kazdy réine funkcje i zada-
nia 48, Moga oni przy tym wychodzi¢ od swych wilasnych pytan i juz znalezio-

46 Zielfelder ru 7/8, Miinchen 1977, 3.

# Por. stopnie metody monachijskiej (8).

@ W tym miejscu rozwazan spojrzmy jeszcze raz na koncepcje dydak-
tyczne z zakresu religijno-pedagogicznego: Komunikatywne porozumienie
jest nieodzowne pod szkicowanymi zalozeniami dla kazdego postepowania
religijno-pedagogicznego. Gdy jeszcze szkola berlinska (27) stala w niebez-
pieczenstwie, by rozpatrywaé czynniki okre$lajace izolowane wzajemnie od-
nauczania, tak beda one teraz widziane w ich kompleksowym zwigzku struk-
turowym, w jakim one sie znajdujg, juz zanim my je rozpatrujemy i okres-
lamy. Stad takze nauczanie religii nie moze byé generalne z goéry zaplanowa-
ne, por. przeciwko temu pewne kierunki nauki religii nastawione na cele na-
uczania (30), a przede wszystkim dydaktyke teorii informacji (31). Taka jest
pozycja dydaktyki teorii Komunikacji (32). Na podstawie tego rozumienia
stoi ona w pewnej pozycji przeciwnej do poprzednio wymienionych koncepcji.
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nych odpowiedzi, by potem zwrdcié sie ku przekazywanym sformulowaniom,
wiary chrzescijanskiej (droga indukcyjna). Moga jednak roéwnies wyjsé od
skarbca doSwiadczen tych, ktérzy przed nimi zyli i wierzyli, i na tej podsta-
wie rozwazaé problemy dzisiejsze (droga dedukcyjna). Oznacza to, Ze nauczy-
ciel i uczenn muszg by¢ czujni wobec potrzeb i nadziei wynikajacych z ich
wlasnej sytuacji; jak réwniez historycznych uwarunkowan. Réwnocze$nie po- -
winni w najwyzszym stopniu by¢ wiernymi przekazowi objawionej wiary.
Tak rozumiane katolickie nauczanie religii musi byé jednoczes$nie ukierunko-
wane na sytuacje, koncentrowaé sie na istocie wiary i jej przekazu %,

Takie calo$ciowe rozumienie nauczania religii zawarte jest w stowie ,ko-
relacja”: chrze$cijanski przekaz interpretowany w czasie i konkretnej sytuacji.

Zakonczenie

Rozwazania nasze rozpoczeliSmy od tezy, ze dawniejsze koncepcje pedago-
giki religijnej nie stanowig przesziosci, lecz — jeSli nawet rzadko w czystej
formie — wszystkie jeszcze sg terazniejszo$cia., Uczyniony przeglad pokazuje,
ze owe rozmaite projekty nie mogg i nie muszg byé rozpatrywane oddzielnie.
Poniewaz jednak swoéj punkt ciezkos$ci przenosily na strone metodyki, potrze-
bujg odpowiedniego uzupeinienia. Dydaktyka korelacji chce przejaé¢ funkcje
swego rodzaju zwornika, Je§li uwzgledni sie réinice miedzy podstawowym
traktowaniem nauczania religii, ktére — teologicznie biorgc — nie podlega
innym prawom niz przekazywaniu wiary w ogoéle i metodycznemu postepowa-
niu w poszczegdlnym przypadku, nalezy zauwazy¢, ze wiele postulatéow wy-
nikajgcych z réznych koncepcji pedagogicznych z wielkim pozytkiem mozna
uwzgledniaé. Dydaktyka korelacji zostawia postepowaniu metodycznemu licz-
ne mozliwo$ci — wrecz mu sprzyja. Dopuszcza zasadniczo kazdy sposéb po-
stepowania, jeSli on jest do przyjecia odnos$nie do tematyki, ustawienia celu
i grupy adresatéow. Wreszcie daje ona wielky szanse, gdyz stwarza mozliwosé
rzeczywistego wprowadzenia ucznia w proces nauczania. Uwzglednia ona réw-
niez w jednakowej mierze nauczyciela i jego osobiste walory. Dlatego dydak-
tyka korelacji moze by¢ pomostem porozumienia miedzy najprzerdzniejszymi
religijno-pedagogicznymi modelami — pod warunkiem, ze zaden z nich nie
domaga sie dla siebie wylgcznosei.

Pozostaje nam na koniec odpowiedz na pytanie, ktérym rozpoczeliSmy
nasze rozwazania: czy i na ile wspdiczesne nauczanie religii pozostawia miejs-
ce dla wiary?

Rozwazania nad dydaktyks ukazujg taki wlasnie jej cel: stworzenie
mozliwos$ci, by uczen i nauczyciel wspélnie staneli wobec pytan wiary i réw-
noczesnie pytan zycia, by uczyli sie w ten sposéb siebie wlgczaé w proces
historii ludzi spotykajgcych sie ze swym Bogiem. Jest to niekiedy zZmudna
droga. Gdy jednak nauczyciel religii wie dokladnie, w jakim kierunku powi-
nien zmierzaé jego zamyst lekeyjny (dlatego kladzie sie dzi§ tak wielki nacisk
na sformutowanie celow nauczania) i gdy zechce go $wiadomie realizowaé,
wtedy ten nowy — w poréwnaniu z dawniejszym tak odmienny — styl na-
uczania religii musi prowadzié¢ do rzeczywistych wynikow.

Tekst polski przygotowat ks. Andrzej Splawski SJ, Warszawa.

Antropologiczne stosunki nie stanowig wiecej tylko zalozenia dla nauczania,
lecz bedg takze obiektem nauczania (tzw. ,metanauczania”).

% Por. na temat tego wywodu réwniez w nowym Grundlagenplan fir
Berufliche Schulen czesé I, rozdziat C, uwagi do teologicznego punktu wyjs-
cia i do koncepcji dydaktycznej. Manuskrypt z wiosny 1978 r.,



