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1. METODY KSZTALCENIA KATECHETOW

Doroczne spotkanie wykladowcdw katechetyki i pedagogiki

Zagadnieniu ksztalcenia katechetdw poswiecono juz wiele uwagi podczas
dorocznych spotkann wykladowcéw katechetyki i pedagogiki w wyzszych
seminariach duchownych i zakonnych w Polsce!, Na ostatnim spotkaniu,
ktére odbylo sie w dniach 13 i 14 lutego 1980 roku w Warszawie w Akademii
Teologii Katolickiej, zajmowano sie problemarai metodycznymi ksztalcenia
przysziych katechetéw. Uczestniczylo w nim 48 oséb. Warto zaznaczyé, ze tym
razem oprocz wykladowcdw udzial w spotkaniu brali takze wizytatorzy die-
cezjalni oraz kierownicy kurséw czy studiéw katechetycznych, organizowa-
nych na szczeblu diecezjalnym i ogoélnokrajowym. Spotkaniu patronowat
przewodniczacy Sekceji Wykladowedw Katechetyki i Pedagogiki w wyzszych
seminariach duchownych i zakonnych ks. Arcybiskup Jerzy Stroba. Wy-
glosit on takie okoliczno$ciowg homilie podczas Mszy $w. koncelebrowanej
wraz z wszystkimi uczestnikami spotkania. Natomiast przewodnictwo w obra-
dach powierzono wiceprzewodniczacemu sekeji, ks. prof. dr Janowi Chary-
tanskiemu SJ. W imieniu rektora uczelni powital zebranych prorektor
ATK ks. prof. dr Remigiusz Sobanski. Wyrazil on zadowolenie z faktu,
ze uczelnia moze gosci¢ przybylych na spotkanie katechetykéw i pedagogéw
pracujacych w polskich seminariach duchownych i zakonnych. Podkre$lit ro-
le i zadania katechezy w zyciu Kosciola powszechnego, a szczegélnie Kosciola
w Polsce. Na koniec skierowal do zebranych zyczenia owocnych obrad, po-
podejmowanych dla dobra Kosciola w naszym kraju.

Podczas spotkania wygloszono dwa referaty. Doc. dr Wiadyslaw Za-=
czynski przedstawil kierunki rozwoju dydakiyki szkoly wyzszej. Referat
p. dr Gabrieli Miller z Rottenburga zapoznal uczestnikéw spotkania z me-
todami ksztalcenia katecheiéw w Republice Federalnej Niemiec. W drugim
dniu obrad przedstawiono trzy relacje na temat do$wiadczen polskich kate-
chetykéw z zakresu metodyki ksztalcenia katechetéw. Ich autorami byli ks.
prof. dr Mieczysltaw Majewski SDB, ks. prof. dr Jan Charytanski
SJ oraz ks. dr Wiadystaw Kubik SJ. Dyskusja nad wylonionymi proble-
mami toczyla sie w trzech grupach.

* Redaktorem niniejszego biuletynu katechetycznego jest ks. Wiadyslaw
"Kubik SJ, Krakéw-Warszawa.

1 Zob. Biuletyn Kkatechaetyczny, Collectanea Theologica 44 (1974) z. 1V,
152—156; Biuletyn katechetyczny, Collectanea Theologica 48 (1978) z. IV,
145--149.
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i. Referaty

Doc. dr Wiadystaw Zaczyhnski w referacie zatytulowanym Wspéi~
czesne tendencje w dydaktyce szkoly wyzszej, oméwil réznorodne propo-
zycje dydaktyczne, niekiedy ze soba wzajemnie sprzeczne dotyczace ksztalce-
nia studentéw szké6l wyzszych w Polsce. Uprzytomnienie sobie, na przykiad, .
mozliwo$ei samodzielnego ksztalcenia sie studentéw, pociagnelo za sobg ru-
gowanie wykladu z arsenalu metod stosowanych przez nauczyciela akade-
mickiego. Najpierw prébowano =zastagpié wyklad ekspozycia technicznych-
$rodkoéw audiowizualnych do tego stopnia, Ze zaczeto nawet moéwié o nowej
technologii ksztalcenia. Wielu uwazalo, ze najblizsza przyszio$é tej technolo--
gii bedzie polegala nie tylko na maksymalnym wykorzystaniu technicznych:
srodkow ksztalcenia, ale na powierzeniu calego procesu ksztaicenia maszy-
nom matematycznym. Mo6wilo sie o komputeryzacji procesu ksztatcenia: Wielu
dydaktykéw wrogo nastawionych do metody wykladu, proponowalo z kolei
zastagpienie go seminariami czy konwersatoriami, ktére wykluczaja monclog
jako metode podstawowg na rzecz maksymalnej aktywizacji studenta.

Cheac znalezé plaszezyzne porozumienia dla réznorodnych koncepcji dy-
daktycznych, trzeba przyjaé¢ zasade, ze szkola wyzsza jest nie tylko miejscem
specjalistycznego doskonalenia zawodowego, lecz Srodowiskiem, w ktérym
dokonuje sie wielostronny rozw6j osobowosci stuchacza. Powinna zatem objaé
swoim oddzialywaniem nie tylko wlasciwosdei intelektualne, lecz mieé na
uwadze takze inne warstwy osobowosci czlowieka, mianowicie emocjonalno-
~-wolicjonalne, wole i uczucia.

Przyjeta wyzej zasada prowadzi .do nowej koncepcji ksztalcenia w za-
kresie dydaktyki szkoly wyzszej. Referent nazwal jg tfeorig wielostronnego
ksztalcenia, Jak wielostronna jest bowiem osobowo$é czlowieka, tak wielo-
stronne muszg byé tresci, metody i $rodki oddzialywania na nig. Jednostron-
no$ci dzialan moze odpowiadaé wylgcznie jednostronno$é uzyskiwanych efek-
téw. Zgodnie z wielostronna teorig ksztalcenia dydakiyk pracujacy w szkole
wyzsze] hie moze preferowaé okre$lonej, jednej tylko metody pracy, lecz
powinien szukaé¢ sposobdw, umozliwiajgcych wszechstronny rozwéj osobowo-
Sci studenta.

Teoria wielostronnego ksztalcenia, ujmujae rzecz schematycznie przed-
stawiona bywa jako teoria czterech drég ksztalcenie i uczenie sie, w zakre-
sie ktorych przyjetym sposobem nauczania albo ksztalcenia, czyli sposobem
dzialania nauczyciela akademickiego, odpowiadaja okre§lone sposoby uczenia.
sie stuchaczy. :

Pierwsza z nich to uczenie sie przez przyswajanie gotowych wiadomo-
$ci i poddawanych wartosci. Obok tego tradycyjnego sposobu nauczania sie
dostrzega sie dzi§ konieczno$¢ samodzielnego dochodzenia do nowych wiado-
mosci, czyli postuluje sie uczenie sig¢ przez odkrywanie, polegajace na samo-
dzielnym rozwigzywaniu okreslonych probleméw. Trzecim sposcbem jest ucze-
nie sie przez przezywanie okre$lonych wartosci, Wreszcie czwartg droga jest
uczenie sig poprzez stosowanie w dzialaniu norm zdobytych w toku dzialal-
nosci poznawczej i przezywania okre$lonych warto$ci.

Te cztery wyzej wspomniane drogi wielostronnego ksztalcenia nie po-
winny wystepowaé¢ w odizolowaniu, lecz w S$cislym powigzaniu ze soba.
W ich tez kontekécie mozna zupelnie inaczej tworzyé strukture wykiadu, kto-
1y przestaje by¢ dla stuchacza monologiem, lecz, zaleznie od sytuacji, moze
dostarcza¢ probleméw i ukazywaé drogi ich rozwigzania, moze towarzyszyé
ekspozycji okreSlonych wartosci lub towarzyszy¢ podejmowanemu dzialaniu
przez stuchaczy.

Kolejny referat, wygloszony przez dr Gabriel¢ Miller, prezentowal
metody ksztalcenia katechetéw na terenie Republiki Federalnej Niemiec. Au-
torka oparla swojg wypowiedz na dwu konkretnych przykladach, Pierwszy



BIULETYN KATECHETYCZNY 115

dotyczyl cigglego ksztalcenia katechetéw, drugi natomiast ukazywat metody
pracy z mlodzieza.

Co roku podczas wakacji odbywajg sie w diecezji Rottenburg robocze
spotkania dla nauczycieli religii. Pracujaca grupa sama planuje tok zajet.
W czasie o$miu dni trwajgcego seminarium nie wyglasza sie referatéw.
Uczestnicy wspblnie opracowuja okreslony temat. Kazdy z uczestnikéw przy-
gotowuje inne zagadnienia, wchodzace w zakres omawianego tematu. Je$li
zachodzi potrzeba, prosi sie o rade obecnych na spotkaniu specjalistow. Wy-
niki pracy poszczegdlnych jednostek sg natychmiast powielane i przekazy-
wane wszystkim uczestnikom spotkania. Daje to w efekcie kazdemu z ucze-
stnikéw pokazng teczke materialéw. Wainym momentem spotkania jest moz-
liwosé dyskusji i wzajemna wymiana zdan, korygowanie bledéw i niedo-
ciggnie¢ wlasnego ,,warsztatu pracy”.

Drugi przyklad, ukazywal jak mozna uaktywnia¢ uczniéw na lekcjach
religii, przy pomocy tzw. metody projektéw. Przerabiajge, na przyklad, te-
mat: Zycie we wspdlnocie parafialnej, zapytano najpierw milodziez, co uwaza
za dobre w zZyciu parafii, a co chcialaby zmieni¢. W wyniku rozmowy po-
wstala diuga lista ,,za i przeciw”. Z kolei wyznaczone osoby, rekrutujgce si¢
spoéréd ucznidw, mialy dokonaé socjologicznego sondazu na temat konkre-
tnego zycia parafialnego. Z zebranym materialem mialy wrécié do Klasy
i zreferowaé dokladnie poczynione spostrzezenia, popierajac je odpowiednig
dokumentacja. Wszystkie przyniesione i zrelacjonowane materialy zostaty
powielecne i dostarczone wszystkim czionkom klasowego zaspolu. W wyniku
podjetej pracy badawczej, uczniowie dostrzegali koniecznos$¢ wycofania lub
zmodyfikowania swoich uprzednich krytycznych tez. Mimo wszystko propo-
zycja mlodziezy odnosnie do odnowy zycia parafialnego byla niejednokrotnie
bardziej wymagajaca niz dorostych czionkéw wspélnoty parafialnej.

Autorka referatu uznala za sluszne przekonanie wielu, ze nauczanie
skoncentrowane bardziej na pracy nauczyciela jest w stanie przekazaé dzie-
ciom ilosciowo wiecej treSci i poznawczego materialu, jednakze podkre§lila,
ze kontakt z uczniem za pomocg wyzej ukazanej ,,metody projektéw” bar-
dziej otwiera ucznibw na przerabiane zagadnienia i umozliwia glebsze ich
Zrozumienie.

Na koniec autorka stwierdzila, Ze na terenie Republiki Federalnej Nie-
miec istniejg bardzo zréinicowane programy ksztalcenia katechetéw, w réz-
nym stopniu uwzgledniajgce wyksztalcenie teologiczno-katechetyczne. Isto-
tnym jednak elementem wszystkich programéw jest polozenie duzego na-
cisku na éwiczenia praktyczne, na kierowana, ale samodzielng aktywno$é
uczestnikéw szkolenia. Praktyka jest zawsze celem istotnym procesu ksztal-
cenia nauczycieli religii.

2. Prezentacja doSwiadczeh metodyecznych
wykladowcow katechetyki

Drugi dzien spotkania rozpoczely irzy pietnastominutowe relacje na te-
mat do$wiadczen metodycznych polskich katechetykéw. Ich celem bylo wpro-
wadzenie do dyskusji w grupach.

Ks. prof. dr M. Majewski SDB omowil kilka zagadnien zwigzanych
z ksztalceniem katechetdéw oraz przedstawil problematyke przygotowywanej
przez katedry katechetyki KUL i ATK polskiej bibliografii katechetycznej,
przeznaczonej na uzytek wykladowcodw i studentoéw.

W swoim wystgpieniu podkreslil ks, Majewski role do$wiadezenia
w ksztalceniu ludzi twoérczych. Do$wiadczenie to powstaje na plaszezyznie
kontaktu osoby z rzeczywisto$cig. Posiada charakter dynamiczny i nie daje
si¢ zamknaé w Zzadne schematy. W rozwoju i dojrzewaniu do$wiadczenia
wazng role spelnia krytyka, dla ktérej zreszta doswiadczenie stanowi podsta~
we 1 material. Dzigki krytyce rodzi sie nowe do$wiadczenie przeniknijete re-
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fleksja. Tego typu do$wiadczenie, zdaniem referenta, spelnia waina role
w ksztaleeniu i wychowaniu czlowieka. Odgrywa ono takze role waing w ka-
techizmie.

U podstaw do$wiadczenia znajduje sie przezycie, ktore dzieki refleksji
i wyrazaniu go w mowie zdobywa charakter powszechnosci i jednoczesdnie
staje sie czynnikiem poznania rozwoju osobowos$ci czlowieka i jego relacji
interpersonalnych. Pomiedzy jezykiem a do$wiadczeniem zachodzg relacje
dwustronne: dzieki do$wiadczeniu jezyk staje sie komunikatywnym, a do-
$wiadczenie dzieki jezykowi moze szczegblnie wazne wartosSci ogdlnoludzkie
upowszechni¢. W pewnych dziedzinach zycia warto$é doswiadczenia narzuca
sie sama przez sie, w innych trzeba ja niejako odsioni¢. Dzieje sie tak mie-
dzy innymi w teologii, ktorej przeciez chodzi o to, by przekazywana tresé
stawala sie wartoscig osoby i wspoOlnoty.

W nauczaniu dazy sie czesto do rozdzielania pewnej catosci na czesci, by
je pdzniej wyjasni¢. Wszelkie jednak najbardziej dokiadne wyjasnienia nie
sg w stanie ukazaé calo$ci struktury, ktéra pelni zasadnicza role w naucza-
niu i wychowaniu. Wyjasnianiu wiec i analizowaniu musi towarzyszyé réwno-
czesnie kojarzenie, wykrywanie wewnetrznych zwigzkéw i1 $wiadome two-
rzenie struktur.

Wspoiczesni dydaktycy i katechetycy stwierdzajg, ze teoria nie moze byé
tylko podstawa i zbiorem zasad dla praktyki, lecz musi sie sta¢ samag prak-
tyka. Ta za$ nie moze by¢ jedynie zbiorem dzialan, lecz teorig rozwinietg
w doswiadczeniu. Stad to teoria ma wyplywaé z doswiadczenia, analizowaé
je, syntetyzowaé i dokumentowad.

Katecheza, pozostajac w stuzbie wiary, powmna zwraca¢ uwage na dia-
log miedzy Bog1em a czlowiekiem, dokonujgcy sie w historii, ale zawsze pod
katem teraZniejszosci, W te rzeczywistoéé terainiejszosci ka.techeza powinna
wechodzi¢ i jg ksztaltowaé. Rzeczywisto$é ta posiada przynajmniej trzy wy-
miary, Pierwszy z nich mozZna nazwaé wymiarem empirycznym. W jego ob-
rebie rozpatruje sie codzienne do§wiadczenia szczegétowe., Drugi to wymiar
integralny, obejmujgcy caloksztalt zycia swiata i czlowieka. W ramach tego
wymiaru stawia sie pytania o sens, miejsce i charakter Zycia, a wiec docho-
dzg w nim do glosu juz pewne akcenty religijne. Trzeci wymiar nazwal autor
chrze$cijanskim gdyz chodzi o identyfikacje zycia ludzkiego z Ewangelig.

W. zwigzku =z prezentacja polskiej bibliografii katechetycznej zwréceil
referent uwage na dokonujgce sie przemiany w procesie ksztalcenia i na role
literatury, jakg w tym procesie spelnia. Tradycyjnie stanowila ona uzupel-
nienie wykladu a obecnie staje sie réwnorzednym: Zrédiem ksztalcenia.
Przygotowana bibliografia nie moze pozostaé jedynie informacja o stanie
polskich publikacji katechetycznych, lecz powinna dopomagaé w ksztalceniu
i samodzielnym doksztaicaniu sie katechetow.

Cechg charakterystycznga problematyki poszczegblnych pozycji omawia-
nej bibliografii jest to, Ze przewazajg w niej proby przeszczeplema dorobku
katechetyki krajow zachodmch na teren polski. Odczuwa sie brak literatury.
rod21meJ w sensie calo$ciowego i syntetycznego ujecia specyf1k1 ka‘ceche’cycz-
nej naszego kraju.

Ks. prof. dr hab. Jan Charytanski SJ w przygotowanej relacn
zwrécil uwage na pewne zjawiska, zmuszajace do poszukiwania nowych form
ksztalcenia.

Dostrzega sie najpierw pewna dychotomie pomiedzy programem ksztalce-
nia w czasie studiéw a pdzniejszg praktyka katechetycznag absolwentéw, kto-
ra nieraz zupelnie odbiega od otrzymanej formacji. Sami studenci przyjmu-
jg podawang im teori¢ katechetyczng, lecz nie potrafiag w jej Swietle anali-
zowaé i warto§ciowaé podsuwanego im materiatu katechetycznego. Nie umie~
ja zastosowaé danej teorii jako kryterium krytycznej oceny konkretnych
tekstow -literatury przedmiotu. Nie mozna jednak, zdaniem referenta, ocze-
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kiwaé ze strony studentéw, a potem takze i katechetéw twoérczego podejsécia
do problematyki katechetycznej czy umiejetnosSci aktywnego prowadzenia
wychowankéw, jeSli ich wlasne studia przebiegaly na zasadzie przekazywania
informacji czy nawet indoktrynacji.

Z kolei, referent ukazal kilka przykladoéw aktywizacji studentéw podczas
prowadzonych wykladéw. Pilerwsza mozliwo$é aktywizacji pracy studentéw.
pojawia sie podczas wykladéw z zakresu katechezy liturgicznej. Jest nig
analiza réznych materialéw katechetycznych, podrecznikéw do nauki religii
w S$wietle wspolczesnych dokumentéw liturgicznych urzedu nauczycielskiego
Kosciola. W wyniku dokonanej analizy studenci powinni samodzielnie sfor-
mulowaé odpowiedZ na pytanie: czy lub w jakim zakresie tres¢ zawarta
w okre$lonym podreczniku katechetycznym odpowiada obecnej $wiadomosci
Kosciola odnos$nie danego sakramentu.

Kolejna mozliwo$¢ wigze sie z pracg zwiazang z problematyka z zakre-
su katechezy biblijnej. Przedmiotem badan studentéw moze byé tre$é¢ pod-
recznikdw do historii biblijnej. Powinni najpierw ustali¢, czy tekst Pisma
Swietego, zawarty w danym podreczniku, jest cytowany dosiownie, czy jest
tylko parafrazg. Z kolei moga sie zastanowi¢ nad celowoscig tekstu biblij-
nego, przytoczonego przez autora podrecznika. Wazne zadanie stanowi po-
rownanie i przedstawienie danego zagadnienia w podreczniku z jego ujeciem
we wspélczesnych dokumentach KoS$ciota. Latwo zrodzi sie wtedy odpowiedz
na pytanie, czy w $wietle poznanych dokumentéw Keosciola ujecie historycy-
zujgce czy moralizujgce jest jeszeze do ufrzymania. Jezeli nie, powstaje py-
tanie, co nalezy zmieni¢ w tekscie podrecznika, aby analizowana tre$é podre-
cznika byla zgodna z obecng naukg Ko$ciola.

Na koncu referent ukazal mozliwo$é aktywizacji studentéw podczas za-
je¢ z zakresu katechezy moralnej. W tej dyscyplinie teologicznej dokonujg
si¢ réwniez pewne przesuniecia akcentdéw. Przedmiotem analizy na zajeciach
mogg byé znowu podreczniki katechetyczne., Bedzie w niej chodzi¢ o uzys-
kanie odpowiedzi na pytanie, skad autor czerpal material nauczania, jaki
zwigzek ma podawana tre$¢ z zyciem, z Pismem Swietym, ze $wiadomoscia
liturgiczng Ko$ciota. Dzieki analizie poréwnaweczej bedzie mozna okreslié
proponowany przez podrecznik model katechezy moralnej.

Ks. dr Wiadyslaw Kubik SJ omoéwil sposoby uaktywnienia studentéw
podczas prowadzonych hospitacji lekcji religii. Przed kazdg hospitacjg pro-
wadzonej katechezy nalezy -— zdaniem referenta — przydzieli¢ studentom
zadania obserwacyjne dotyczace roéznych czynnikéw, skladajgcych sie na
efekt danej lekcji czy katechezy. O wyniku procesu nauczania-uczenia sie
decyduje najpierw praca nauczyciela i ucznia.

Obserwujac dzialalno$¢ nauczyciela nalezy zwr6cié uwage na jezyk,
jakim sie postuguje, na atmosfere, jakg stwarza w czasie lekcji, sposéb od-
noszenia si¢ do uczniéw, na jego mimike i gesty. Nauczyciel bowiem od-
dzialywuje na uczniéw nie tylko podawang trescig czy zastosowanymi meto-
dami pracy, lecz calym szeregiem elementéw, skladajacych sie na typ jego
osobowosci.

Zwykle kilku studentom mozina przydzieli¢c zadanie obserwowania po-
jedynczych uczniéw, ich reakcji na roézine formy oddzialywania ze strony!
prowadzgcego, ich aktywnosci — z dokladnym notowaniem momentu cza-
sowego. Moze si¢ okazaé, ze nawet wtedy, gdy ogoélna ocena katechezy wy-
pada pozytywnie, poszezegblne dzieci reagujg catkiem zaskakujgco ipozostajg
zupelnie bierne. Dzieje sie tozwlaszcza wtedy, gdy katecheza jest prowadzona
{rontalnie, a nie na zasadzie pracy w grupach. Niemniej jednak takze pod-
czas pracy w zespolach cztero- lub pigecioosobowych poszczegbdlny uczen moze
byé wiecej czy mniej aktywnym. Obserwacja indywidualna uczniéw podczas
hospitacji wdraza studeptéw do bardziej starannego obserwowania katechi-
zowanych takze podczas prowadzenia katechezy przez nich samych. Na
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0g6t bowiem prowadzacy zajecia obserwujg calyg klase globalnie, a o wiele
mniej zwracajg uwagi na poszczegdlnych ucznidow,

Z kolei nalezy dostrzec i te wszystkie elementy w czasie katechezy, kto-
re dowodza, ze katecheta jest $wiadomy celu, Ze wie, co chce osiagnaé na
lekcji. Obserwowaé winni§my wszystkie zabiegi dydaktyczne, przy pomocy
ktérych nauczyciel stara sig doprowadzié wychowanka do pozytywnej zmia-
ny zaréwno w sensie intelektualnym, czyli zrozumienia pewnych pojeé, jak
réwniez pod wzgledem zmiany jego zachowania sie, nastawien, przekonan
i postaw.

Nastepnie przychodzi kelej na obserwacje podawania i zdobywania przez
ucznidéw nowej wiedzy. Kazdy katecheta realizuje okreslony plan katechezy,
w ktoérym elementy tre$ciowe pelnig wazng role. Okazuje sie jednak, ze w
czasie konkretnej lekcji katecheta musi niejednokrotnie zmienié pierwotnie
ustalony schemat. Pytania ucznidw, ich zachowanie sie, a takze wszelka nie-
dyspozycja katechety zmusza do cigglej twoérczej korekty przygotowanego
planu. Dlatego w dyskusji toczacej sie po hospitowanej lekcji najpierw sam
katecheta powinien przedstawi¢ swodj pierwotny plan lekecji, a potem mogs
by¢é dopuszczeni do glosu hospitanci, relacjonujacy, jak plan katechezy zo-
stal w praktyce zrealizowany.

Podczas omawiania tresci katechezy, nalezy zwracaé tez baczng uwage
na sposéb wyjasniania nowych pojeé, ktoére zostalty wprowadzone do lekciji.
Studenci, ktérzy obserwowali zachowanie sie poszczegblnych uczniéw winni
sie wypowiadaé¢ na temat zauwazonych reakcji uczniéw. Trzeba ocenié, czy
sposéb wyjasniania poje¢ mozna uznaé za wystarczajacy, czy uczniowie napra-
wde rozumieli podang im tre$¢ i potrafig ja przekazaé innym.

Jeden z uczestnikéw hospitacji powinien zaobserwowaé, jakie elementy
utrwalania i kontroli zrozumienia oraz opanowania nowego materialu wy-
stapity podczas katechezy. Chodzi tu nie tylko o kontrole zapamietania przed-
stawionych pojeé, lecz o sprawdzenie zrozumienia przez uczniéw podawa-
nych im tresci.

Przy okazji obserwowania zastosowanych metod i form pracy katechety
majg zwykle studenci moznoéé zapoznania sie z coraz to nowymi sposobami
prowadzenia katechezy i oceny,.ktére z metod bardziej aktywizujg ucznidéw
i prowadza ich do lepszego zrozumienia tre$ci katechezy.

Podczas obserwowania lekcji nie mozna pomingé zastosowania $rodkoéow
dydaktiycznych, zwlaszeza technicznych. Trzeba ciggle zabiegaé o to, by w
czasie katechez te S$rodki techniczne przynajmniej w minimalnym zakresie
byly obecne i wspieraly prace nauczyciela.

Wreszcie baczng uwage nalezy zwraca¢ na fakt i atmosfer¢ modlitwy
oraz jakiego$ elementarnego kontaktu z Bogiem. Trzeba zacbserwowaé, w ja-
kim momencie lekcji wystapily préby realizowania modlitwy, zwrécié uwa-
ge na tre§é¢ modlitwy i ocenié, czy byla ona narzucona, czy wyplynela od
samych ucznidow i moze $wiadezyla o jakim$ zaangazowaniu lub lepszym
zrozumieniu przerabianego materialu przez uczniéw. Teoretycznie biorge, na
0g6l wszyscy katecheci sa przekonani o potrzebie i wartosci czynnika mo-
dlitewnego. Praktycznie jednak sprawa ta jest zwykle spychana na Kkoniec
katechezy i tym samym w $wiadomos$ci uczniéw jeszcze ciggle za malo do-
wartoSciowana. Woéwczas zapis, zapamigtanie okazuje sie czym$é o wiele waz-
niejszym, anizeli umiejetnosé glebszego reflektowania, skupienia, wewng-
trznego dotarcia do Boga, ktéry jest przeciez stale wsrdéd nas obecny.

3. Podsumowanie dyskusji
Dyskusja — jak juz wspomnieliSmy — toczyla sie w trzech grupach.

Wypowiedzi uczestnikéw grupy pierwszej dotyczyly form pracy ze studen-
tami, metod aktywizacji alumnéw seminariéw duchownych, sposobéw forma-
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cji siostr zakonnych i katechetéw $wieckich oraz wykorzystania bibliografii
katechetycznej.

Zabierajacy glos w dyskusji stwierdzali, zZe przygotowanie katechetyczne
ksiezy w seminariach duchownych przebiega zasadniczo trzema sposobami.
Sa to wyklady, ¢wiczenia i praktyka, zwykle na ostatnim roku studiéw.
Podkreslali, ze zbyt malo uwagi poSwieca sie¢ seminariom z zakresu kafeche-
tyki, podczas ktorych moina by prowadzi¢ wiele praktycznych ¢wiczen.

Wyklady z katechetyki zbyt malo urozmaica si¢ pod wzgledern meto-
dycznym. Majg one charakter przewaznie informacyjny. Dyskutanci prébo-
wali szukaé¢ sposobéw uaktywnienia studentéw podczas wykladéw. Propo-
nowali wprowadzenie dyskusji, metody problemowej oraz pracy w malych
grupach.

W wypowiedziach dotyczacych formacji zwracano uwage na brak zro-
zumienia dla ksztalcenia cigglego. Spotkania doksztalceniowe odbywajg sig,
w zalezno$ci od diecezji, dosy¢ rzadko. Przewaza w nich element teoretycz-
ny. Znacznie lepiej przedstawia sie doksztalcenie si6str zakonnych i kate-
chetek §wieckich, Spotkania odbywaja sie kazdego miesigca, a nawet czeSciej.
QOdznaczajg sie wiekszym stopniem praktyczno$ci. W ich programie wyste-
pujg referaty oraz katechezy ¢wiczeniowe, ktére po przeprowadzeniu, wspdl-
nie sie omawia.

W grupie tej podkre$lano réwniez wazno$é hospitacji dla zwieckszenia
aktywno$ci studentéw. Wreszcie postulowano przyspieszenie terminu opubli-
kowania bibliografii katechetycznej, przydatnej w ksztalceniu i samoksztal-
ceniu katechetycznym.

Elementem stale przewijajacym sie w wypowiedziach grupy drugiej byl
brak powiazania przekazu teoretycznej wiedzy katechetycznej z ksztaltowa-
niem umiejetno$ci praktycznego jej przekazywania. Rezultatem tego stanu
rzeczy jest niepelno$é formacji, brak ksztaltowania osobowosci katechezy
i uczynienia go zdolnym do dawania autentycznego $wiadectwa wiary. Czesé
odpowiedzialno$ci, zdaniem dyskutantéw, za te sprawe spada réwniez na
wykladowecoéw katechetyki. Wobec tego nalezaloby proponowaé pedagogizacje
grona profesorskiego poprzez organizowanie sesji czy kér naukowych, ktére
gromadzilyby w swych szeregach wykladowcéw, pragngcych poglebiaé swoje
pedagogiczne kwalifikacje.

Zastanawiano sie takze nad formami ksztalcenia katechetéw., Wskazy-
wano na wielka role osobowosci katechety, ktéry powinien w sobie Igczyé
znajomos¢ teorii katechetycznej z umiejetnosciami konkretnego wypracowania
wiasnych metod i form katechizowania w zalezno$ci od uwarunkowan okre-
Slonego $rodowiska spoleczno-kulturowego katechizowanych. Dyskutowano
réwniez nad sposobami poglebiania formacji katechetycznej absolwentdéw
seminariéw duchownych, czyli miodych poczatkujgcych kaptanéw., Wiele do-
brego mogliby dla nich zrobié odpowiednio pod wzgledem katechetycznym
uformowani proboszczowie, ktérzy przejeliby odpowiedzialno$é za pastoralne
doksztalcanie neoprezbiteréw, egzekwowali konspekty katechez i homilii,
a przede wszystkim dawali przyklad zaangazowania w zycie duszpasterskie.

Moéwiono takze o koniecznos$ci zorganizowania w seminariach duchownych
sal ¢éwiczen, pracowni katechetycznych, w ktérych znajdowalyby sie odpo-
wiednie pomoce dla alumnéw, zwlaszcza te, ktore sg dostepne w wydziatach
duszpasterskich kurii diecezjalnych, aby alumn wiedzial, czym bedzie w przy-
szlos$ci dysponowal na terenie swej pracy.

Trzecia grupa dyskusyjna skoncentrowala sie gléwnie na problematyce
uaktywnienia studentéw katechetyki. Dyskutanci powolywali sie w tej kwe-
stii na Directorium Catechisticum Generale; zwracajac jednocze$nie uwage
na brak zainteresowania sie tym problemem w Ratio Studiorum. Dyskutanci
stwierdzili niekorzystny brak ¢wiczen z zakresu katechezy dorostych, ktéra
w praktyce duszpasterskiej tak bardzo jest postulowana. Domagali si¢ na-
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stepnie wdrazania seminarzystéw do umiejetnosci refleksyjnego czytania, aby
alumni umieli prowadzi¢ naukowy dialog z wykladowca, ktory powinien im
pomagaé¢ w samodzielnym studium zagadnien katechetyeznych. Postulowali
utworzenie w seminariach gabinetéw audiowizualnych, w ktérych studenci
mogliby tworzy¢ wlasne pomoce katechetyczne. Mowili tez o niekorzystnym
wplywie obarczania neoprezbiteréw od poczatku ich duszpasterskiej dziatal-
noéci zbyt duza iloScig katechez. Taki stan rzeczy uniemozliwia im naleiyte
przygotowanie. Powoduje porazki pedagogiczne, zmeczenie i w konhcu znie-
checenie.

We wszystkich grupach dyskusyjnych padaly wielckrotnie slowa: jeSli
checemy, zeby w przysztodci nasi alumni i katecheci aktywizowali uczestni-
kow katechezy i w sposdéb pobudzajgecy uczniéow do aktywnosci ja przepro-
wadzali, my sami winnismy juz dzi§ aktywizowaé naszych studentéw oraz
wyzwalaé ich aktywno$é podczas zajeé z pedagogiki i katechetyki.

0. Zygmunt K. Kacprzak OFM, Kdtowice

1I. NOWY KATECHIZM
WYDANY PRZEZ ZWIAZEK KATECHETOW NIEMIECKICH

Ogoélna Instrukcja Katechetyczna i, podajgc wyiyczne na temat podrecz-
nikéw do nauki religii, wyraznie odréznia katechizmy jako pewne kompen-
dia wiary (DCG 119) od tekstow dydaktycznych, przeznaczonych dla dzieci
i podrecznikow, ktére maja shuzyé katechecie (DCG 120). Najwiekszg powa-
ge — czytamy w niej — trzeba przypisaé katechizmom wydanym przez
wiadze koscielna. Ich zadaniem jest podaé skrétowo i praktycznie tres$é ob-
jawienia i chrzes$cijaniskiej tradycji oraz gléwne elementy, ktére majg stu-
zy¢ dzialalnoéci katechetycznej, to jest wychowaniu osobnemu wiary (..).

Majgc na uwadze powazne trudnosci zwigzane z redakcjg tekstu oraz
szczegblng wage tych dokumentdw, jak najbardziej wypada, azeby: a) byly
one owocem wspoOipracy wielu osdh, bieglych zardwno w sprawach kateche-
tycznych, jak 1 w teologii; b) zasiegngé rady fachowcdédw innych dyscyplin,
tak koscielnych jak i $wieckich, oraz pozostalych organizacji duszpasterskich;
¢) wystuchaé¢ zdania poszczegdlitych ordynariuszéw miejsca 1 pilnie uwzgle-
dniaé ich opinie; d) przeprowadzié eksperymenty w zakresie partykularnym
przed definitywnym ogloszeniem; e) w odpowiednim czasie dckonaé¢ konie-
cznej reformy tych ksiag (katechizméw).

Tego rodzaju katechizmy powinny byé — przed ich ogloszeniem —
przedstawione Stolicy Apostolskiej do przejrzenia i zatwierdzenia (DCG 119).
Podkreslajgc znaczenie katechizmoéw, instrukcja nie neguje tym samym war-
tosci i przydatnosci tekstéw dydaktycznych czyli podrecznikéw dla ucznidow.
Owszem uwaza, ze te wlasnie teksiy, czyli podreczniki dla dzieci, ,,majg
wielkie znaczenie, poniewaZ s3 pomocne przy obszerniejszym wyjasnianiu
dokumentéw chrzedcijanskie] tradycji oraz elementdéw sprzyjajgcych dzia-
lalnosci katechetycznei” (DCG 120). Dostrzega jednak potrzebe katechizméw
jako kompendiéw wiary, ukazujacych autentycznie i systematycznie nauke
Koéciola.

Zgodnie z wytycznymi podanymi przez Ogélng Instrukcje Katechetycz-
ng, Zwigzek Katechetéw Niemieckich z siedzibg w Monachium wydal w ro-
ku 1980 nowy katechizm Zarys wiary 2 Pracowalo nad nim dziewieciu wy-

1 Ogélna Instrukcja Katechetyczna (Directorum Catechisticum Generale,
Citta del Vaticano 1971), w: Posoborowe prawodawstwo koS$cielne, opracowal
E Sztafrowski, Warszawa 1972, 5208 (odtad bede sie postugiwal skroé-
tem DCQG).

2 Grundriss des Glaubens. Katholischer Katechismus zum Unterrichtswerk
Zielfelder ru, Mlinchen 1980, K&sel-Verlag.
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bitnych katechetykéw (G. Bitter, A. Exeler, W. Hein, W. Lan-
ger, M. Lorentz E. Martin, G. Miller, D. Wagner) oraz trzech
specjalistéow w zakresie réznych dziedzin teologii (R. Becker, M. L. Fi-
scher, G. Fuchs) przy statej kensultacji z duzym gronem innych fa-
chowcoéw. Po dziewieciomiesigeznym sprawdzaniu ,Zarys wiary” otrzymal
zatwierdzenie Komisji Podrecznikewej Konferencji Episkopatu RFN.

Katechizm Zarys wiary ukazal sie jednocze$nie w dwu réznych wyda-
niach. Pierwsze wydanie nosi podtytul: Katechizm katolicki do podrecznikéw
zgodnych z tzw. Zielfelderplan nauczania religii3, drugie — Katechizm ka-
tolicki do podrecznikéw Suchen und Glauben (Szukaé ¢ wierzyé)4. Tekst
zasadniczy obu wydan jest taki sam. Roéznice wystepuja w tresci margine-
sow, na ktérych znajdujg sie ilustracje oraz odsylacze do odpowiednich po-
drecznikéw dla nauki religii. Zgodnie z zapowiedzig ,Katechetische Blétter”
na poczatku roku szkolnego 1980/81 ukazalo sie takze irzecie wydanie oma-
wianego katechizmu z czystym marginesem® Przeznacza sie je dla tych
przede wszystkim szkoél, w ktérych nie korzysta sie z podrecznikéw napisa-
nych zgodnie z Zielfelderplan, ani z podrecznikéw Suchen und Glauben,
lecz z zupelie innych podrecznikéw do nauki religii. Jednoczeénie wydanie
to bedzie moglo stanowi¢ pomoc w katechetycznej pracy parafialnej z mlo-
dziezag, jak i1 z dorostymi.

1. Ogélna struktura katechizmu

Przygladajac sie blizej ogdlnej strukturze katechizmu, nalezy najpierw
zauwazyé, ze rozpoczyna sie rozdzialem wstepnym, w ktoérym autorzy stara-
ja sig¢ odpowiedzie¢ na pytanie: kogo mozna nazywaé chrze$cijaninem? Za-
sadnicze cztery czesci katechizmu zostaly podzielone na 39 rozdzialow i 145
jednostek tematycznych. Poszczegdlne rozdzialy rozpoczynajg sie krotkim
wprowadzeniem w caloksztalt tresci. Uwzglednia sie w nim wyraznie kon-
tekst dzisiejszego zycia.

W kazdej jednostce tematycznej natrafiamy na trzy rodzaje tekstow.
Zasadniczg tre$é kazdej jednostki tematycznej stanowi tekst przynoszacy
istotng informacje na dany temat (Lehrtext). Po nim nastepuje tekst do
zapamietania (Lerntext). Jest on ujety w ramke, wydrukowany ttustym dru-
kiem na szarym tle. Tekstami do zapamietania sg zwykle modlitwy, pieéni
i teksty biblijne lub liturgiczne. BezposSrednio po tekscie do zapamietania
pojawiajg sie krotkie hasta, pod ktérymi mozna znalezé dodatkowe wyjas-
nienia lub informacje, uzupelniajacy tekst zasadniczy jednostki tematycznej.
:cl‘ut_aj takze mozna napotkaé krétkie wyjasnienia pojeé i odpowiedzi na py-
ania.

Pod gléownymi tytulami jednostek tematycznych umieszcza sie odsyla-
cze do innych jednostek tematycznych, z ktérymi dane zagadnienie sie wia-
ze, Jezeli ktos chce je wszechstronnie studiowaé, powinien podj$¢é za poda-
nymi wskazéwkami. _

Zamyka ksigzke indeks przedmiotowy, w ktérym wyszczegdlniono wszyst-
kie wazniejsze pojecia wystepujace w katechiZmie. Po indeksie przedmioto-
wym nastepuje indeks biblijny. Podaje sie w nim fragmenty zaczerpniete
z Pisma Swietego. Drukiem tlustym zaznacza sie fragmenty wystepujace

¢ Obszerng informacje na temat wspomnianego planu znajdzie czytelnik
w: Kazimierz Piwowarski, Plany nauczania religit w RFN oparte na
badaniach ,Curriculum”, Ateneum Kaplanskie 71 (1979) z. 2—3, 249—259,

4 Gryndriss des Glaubens, Katholischer Katechismus zum Unterrichtswerk
sSuchen und Glauben”, Hildesheim 1980. Bernward Verlag.

5 Grundriss des Glaubens, Katholischer Katechismus. Allgemeine Ausgabe,
Miinchen-Hildesheim 1680,
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w katechiZmie jako teksty do zapamietania. Kolejny indeks przynosi infor-
macje o tekstach zaczerpnietych z modlitewnika Gotteslob. Ostatnie miejsce
zajmuje indeks autoréw cytowanych w katechizmie.

W tekscie zasadniczym niektére wyrazenia zostaly wydrukowane kursy-
wg dla podkreélenia, ze wystepuja one rdéwniez w indeksie przedmiotowym.
Przy jego pomocy latwo sie zorientowaé, na jakiej stronie, w jakim miejscu
ksiazki dane pojecie zostalo w sposéb dokladny wyttumaczone.

Szczegblne znaczenie posiadaja w tym katechiZmie marginesy. Znajduje
w nich uczeh i nauczyciel odsyiacze do odpowiednich podrecznikéw do na-
uki religii. Tre$¢ margineséw wskazuje ponadto wyraznie, jaki cel ma wy-
drukowany katechizm. Zgodnie z intencjg autoréw stanowi on kompendium,
synteze, ujecie w jedno tresci rozproszonej ze wzgledu na wilasciwosci roz-
wojowe uczniéw w podrecznikach dla poszczegblnych klas. Omawiany kate-
chizm moze wiec byé¢ ksigzksg towarzyszacg w nauce religii w klasach od
piatej do dziesigtej. Moze orientowaé ucznidéw klasy pigtej, jaki zakres ma-
terialu bedzie przerabiany w ciggu sze$ciu lat nauki. Ueczniom klasy konico-
wej powinien towarzyszy¢é w umozliwieniu spojrzenid wstecz poglebienia,
dostrzezenia syntezy wiary itp.

2, Zasada poadziatu treseci

Katechizm Zarys wiary, jak mdéwia sami wydawcy, chee byé¢ ksigzika
wprowadzajgca czytelnika w  iycie i Objawienie, w nauke przekazywang
przez Kosciél, bo chrze$cijaninem mozna sie stawaé jedynie w konkretnej
spoleczno$ci, w spotecznosci Ko$ciota.

Podstawe podziatu treSci’ omawianego katechizmu jako kompendium
wiary stanowia teksty bedace szczegbélnym wyrazem wiary chrzeScijan zgro-
madzonych w Xosciele. Nalezg do nich Ojcze nasz, apostolskie wyznanie
wiary, Kosci6t i sakramenty oraz ,Najwieksze przykazanie”,

Tre§¢ pierwszej czesSci katechizmu rozwijajg autorzy na kanwie modlit-
wy Ojcze nasz, zwracajac uwage, ze jej tekst zostal objawiony. MoZna go
znalezé w Ewangelii $§w. Lukasza (Bk 11, 2—4) i $w. Mateusza (Mt 6,9—13).
Zdaniem autoréw kazdy, kto wglebia sie w modlitwe Ojcze nasz, uczy sie
rozumieé¢, jak Jezus mySli, zaczyna pojmowaé, jak Jezus postepuje. Wnika
w ducha Jezusa, a ten duch uczy go jak mozna staé sie uczniem Jezusa
i przemawia¢ do Boga jak do Ojca. Modlitwa Ojcze nasz ujawnia istotng
relacje miedzy Bogiem, Swiatem i czlowiekiem. Pokazuje, ze BO6g mimo swej
niedostepnoseci jest dla czlowieka kochajgecym Qjcem, kidry spieszy cziowie-
kowi z pomocg we wszystkich jego zamyslach, dzialaniach i planach. Jego
panowanie przynosi czlowiekowi szcze$cie i zbawienie, On daje mu chled
codzienny i przebacza winy. Ludzie z tresci modlitwy Ojcze nasz dowiaduja
sie, Zze BOg ich zaprasza do dialogu z soba, ze chce ich uwolnié¢ od wszyst-
kiego, co ich przygniata. Na takie zaproszenie powinien kazdy odpowiedzieé¢
wspaniatlomys$inie. Istnieje jednak pokusa odwrécenia sie od Boga plecami
i szukania szcze$cia poza Nim. Dlatego Jezus wzywa swoich ucznibéw, aby
wypraszali sobie dar nieulegania kuszeniu.

Za podstawe drugiej cze$ci katechizmu biorg autorzy apostolskie wyzna-
nie wiary, zwracajac uwage, ze od zarania Kosciola chrzescijanie wyrazali
swoja wiarg w krotkich formulach. Wyznawali, na przykiad, ze Jezus jest
Chrystusem. Chcieli przez to powiedzieé, ze wierza w Jezusa jako przy-
obiecanego i poslanego przez Boga, napelnicnego Duchem Swigtym Mesja-
sza, Zbawiciela ludzi, ze uznajg Jezusa za swego Pana, bo oprécz Niego nie
ma zadnego innego Boga, ktéremu nalezalaby sie cze$é. Za wyznanie wiary
zawartej w Skladzie Apostolskim szli chrze$cijanie w ciagu wieké4w na
$mieré, oddawali Zycie.

Do dnia dzisiejszego Koéci6ét katolicki wyraza swa wiare stowami Skila-
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du Apostolskiego. Postuguje sig¢ okreSleniem ,,Sklad Apostolski”, aby zazna-
czyé, ze zostala w nim zawarta Dobra Nowina pochodzaca. od Apostoiéw,
ktéra nic nie stracila na swej aktualnosci i ma dla nas ciggle wielkie zna-
czenie. Trzy zasadnicze cze$ci Skiladu Apostolskiego stanowia odpowiedZ na
pytania, ktore stawiano katechumenom przed przyjeciem chrztu. Pytanc ich,
czy wierzg w Boga Ojca Wszechmogacego, Ojca wszystkich ludzi, czy wie-
rza w Jezusa Chrystusa naszego Zbawiciela, czy wierza w Ducha Swigtego
i Jego dzialanie. Te same pytania zadaje Kosciét dzisiaj chrze$cijanom
zgromadzonym na obchéd Wigilii Paschalnej, w czasie odnawiania przyrze-
czen chrztu $§w. Wyznanie wiary stowami Skladu Apostolskiego jest przede
wszystkim wyrazem zaufania i zdania sie na Boga. Jest zarazem piesnig
uwielbienia, pochwalg wypowiedziang na temat dziel! Boga, dlatego tak cze-
sto wyznanie wiary jest $piewane. Jednocze$nie od poczatku wyznanie wiary
bylc w Kos$ciele rozumiane jako zasadnicze sformulowanie podstawowych
prawd wiary. Z tej to racji bierze sie je dzisiaj za podstawe tresci katechizmu.

Trzecia cze$¢é omawianego katechizmu przynosi nauke o Kosciele i sa-
-kramentach. Autorzy katechizmu wychodza z zaloienia, ze chrzeScijanie,
chege okre$lié, w co wierzg, najczeSciej méwig o prawdach zawartych w
Ojcze mesz i w symbolach wiary. Uwazaja jednak, Ze takze codzienne
chrze$cijanskie zycie trzeba mie¢ na uwadze, bo Objawienie, na ktérym
chrze$cijanie opierajg swojg wiare jest nie tylko nauka o Bogu, ale takze
naukg o czlowieku, a chrzeScijanstwo jest okre$lonym sposobem zycia
i ksztaltowania $wiata. Jest szczegdlnym ustosunkowaniem si¢ do osobistych
i spotecznych probleméw zycia, wyraza si¢ po prostu w Zyciu spolecznym
Koséciola i w zadnym wypadku nie jest sprawg prywatng poszczegdlnych
czlonkéw Kosciola. W QOjcze nasz Boga nazywamy przeciez Ojcem wszyst-
kich wierzacych, owszem wszystkich ludzi. Modlimy sie¢ o Krélestwo Boze,
o Jego panowanie i dobro dla wszystkich. Takie wyznanie wiary nie jest
tylko prywatnym $wiadectwem, lecz wyrazem wiary wszystkich chrzescijan,
a wiec calej wspélnoty wierzacych. Dlatego tez w tej trzeciej cze$ci kate-
chizmu cheg autorzy moéwié o KoSciele, o wspdlnocie wierzacych, o zyciu
wspdlnym chrzescijan, bo chrze$cijanska praktyka zycia rozwija sie we
wspblnocie i ma stuzyé dobru i zbawieniu wszystkich ludzi. W Kosciele
w spos6b szczegdlny w $wiecie ujawnia sie dziatanie Ducha Swietego. W tej
wspoélnocie chrzescijanskiej przez cale wieki jest obecne, chociaz ukryte to
wszystko, co Chrystus uczynil, dlaczego umieral: aby sie przyblizylo Kréle-
stwo Boze. W tej wspblnocie jest Bég obecny i przychodzi w osobie Jezusa
oraz w tych, ktérzy idg za Nim. Chrzedcijanie sg jednak takze ciggle w dro-
dze do zycia, w ktérym Boég bedzie wszystkim we wszystkich. Ko$ciot za$
jest znakiem tego zbawienia. Jest specjalnym miejscem dla wszystkich chrze-
scijan, w ktérym mozna do$wiadczaé blisko$ci Boga i jego zbawienia. Ko~
ciét jest sakramentem jedno$ci ludzi z Bogiem i pomiedzy sobg, to znaczy
jest znakiem przyszlego $wiata, jednak znakiem, w ktérym to, co przyszie,
jest juz obecne. Ta wielka rzeczywisto$§é znaku zbawienia moze sie staé
jasng i widoczng dla $wiata tylko poprzez zycie wierzacych zgodnie z Ewan-
gelig, moze sie objawié¢ w dzialalnosci Kos$ciota, w spoleczno$ci chrzes$cijan
zyjacych w jedno$ci z Bogiem i pomigdzy sobg oraz wyznajgcych swoja
wiarg, w sakramentach, zwlaszcza w Eucharystii i w chrzcie. Dlatego te
dwa sakramenty sg wyrazZnie wspomniane w symbolu wiary, gdy moéwi sig
0 wspélnocie $§wietych i przebaczeniu grzechéw.

Cze$é czwarta katechizmu oparta jest na ,Najwigkszym przykazaniu”
ktére zawiera w sobie zaréwno dekalog, jak i wskazania odnoszace sie do
chrzescijanskiego zycia. Autorzy katechizmu uwazajg, Ze chrzedcijanie, sta-
wiajac pytanie, co majg czynié, pytaja w rzeczywistoéci, jak majg zy¢ zgod-
nie z wola Boga. Skad jednak czlowiek ma wiedzieé, czego chce od niego
B6g? Moéwi mu o tym najpierw rozum i sumienie. I tu znamienng jest zlota
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regula, podana przez Mt 7,12, ktéra moéwi ,Wszystko, co chcielibyscie, by
wam inni czynili, wy im czyncie”. Kazdy bowiem czlowiek wie doskonale,
czego oczekuje od innych. Ta regula nie wystarczy jednak do zycia prawdzi-
wie chrze$cijanskiego. Zycie chrzecijanskie za swdj wzorzec musi braé po-
stepowanie Jezusa wyrazone w Nowym Przykazaniu: ,Milujcie sie wrzajem-
nie, jak ja was umilowalem” (J 13,34). Jezus zyl oddany calkowicie Ojcu,
ale byl takze oddany ludziom. Dlatego modgl powiedzieé ,nie ma wiekszej
milo$ci nad te, gdy kto zycie swoje oddaje za swych przyjaciét’ (J 15,13).
Kto prébuje w Zyciu nasladowaé Jezusa, ten wypelnia wole Boza, ten praw-
dziwie miluje Boga i wypelnia najwieksze przykazanie. Wlasnie problema-
mi dotyczgcymi realizacji tego najwiekszego przykazania zajmuje sie czwar-
ta czes¢ katechizmu.

Jak sami autorzy moéwiag, katechizm stanowi pewien zarys. Jest wiec
swego rodzaju kompendium. Nie jest podrecznikiem, przynoszgcym szczegd-
lowy material na poszezegélne lata nauczania. Bedgc narzedziem majacym
umozliwi¢ ogélna orientacje w  prawdach wiary, chce zgodnie z zamiarem
autorow by¢ takze ksigzksa, ktoéra stuzy praktyce zycia chrzescijanskiego. Chce
niejako zaprosi¢ czytelnika, aby przyszed: i zobaczyl, aby sam sie przeko-
nal, ze Nowina, ktorg przyniost Jezus, jest ,,Dobrg Nowing”. A moie wtedy
sam zechce wstapi¢ na droge, na kiérg wzywa go ,,Dobra Nowina” i péjsé
w $lady Jezusa, droga wiary, zaufania i calkowitego zdania sie na Niego.

3. W swietle recenzji

Na lamach ,Katechetische Blatter” w roku 1980 ukazaly sie trzy wazine
recenzje nowego Katechizmu. Jako pierwszy zabiera glos katechetyk, peda-
gog religijny Wolfgang Nastainczyk® Z pozycji etyki teologicznej oce-
nia nowy katechizm Volker Eid? Wreszcie wypowiada sie na jego temat
takze dogmatyk Karl Rahners® szystkie trzy recenzje majg charakter
pozytywny. Zasirzezenia dotycza spraw drobnych i drugorzednych.

Katechetyk W. Nastainczyk uwaza, ze Zarys wiary robi wrazenie
katechizmu tradycyjnego, ale w najlepszym tego slowa znaczeniu. Przyjmu-
je bowiem zasade podziatu treici uwzgledniang przez prawie 450 lat w tego
rodzaju publikacjach, jakkolwiek poszczegdlne czesSci (Ojeze nasz, wyznanie
wiary Kosciota, sakramenty, przykazania) wystepowaly w nich nie zawsze
w tej samej kolejnosci. Teksty zasadnicze, wyjasniajace dane zagadnienie,
podaje w formie cigglej relacji i tak powraca do najstarszych tradycji
katolickich katechizmoéw. Taki sposéb pisania katechizméw pozostawal przez
diugie wieki w zapomnieniu. Ponownie zostal podjety w roku 1955 w Kate-
chizmie katolickim® Z uznaniem ocenia W. Nastainczyk strukture ka-
techizmu, podkresla walory tekstéw do zapamietania, a takie umieszczo-
nych na koncu ksigzki indeksow,

Szezegélng zastuga katechizmu, zdaniem autora, jest jego zorientowanie
na czyn. Katechizm konkretnie pobudza do duchowego, ale zarazem chary-

¢ W. Nastainczyk, Finladung und Wegweisung. Reigionspidagogisch-
-katechetische Bemerkungen zu ,,Grundriss des Glaubens”, Katechetische
Blatter 105 (1983 447—451,

7 Volker Eid, Glaube — Ermutigung zum verantwortlichen Handeln,
»Grundriss des Glaubens” aus der Sicht theologischer Ethik, Katechetische
Bléatter, 105 (1980) 451—454.

8 Karl Rahner, ,,Grundriss des Glaubens” — Ein Katechismus unserer
Zeit, Uberlegungen aus der Sicht einers Dogmatikers, Katechetische Blitter
105 (1980) 545—5417.

* Katholischer Katechismus der Bistiimer Deutschlands, Freiburg i. Br.
1955,
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tatywnego czy politycznego dzialania, umotywowanego w sposéb chrze§cijan-
ski, Jakkolwiek katechizm nie rozwija jednej idei przewodniej, jak na przy-
kiad idea Krolestwa Bozego, to jednak w swej budowie ukazuje w sposdb
bardzo przejrzysty calg tre$¢ wiary. Przedstawia ja tak jak zostala ujeta
przez Sobdér Watykanski II a takze w symbolu wiary synodu biskupow
RFN. Zarys wiary poprzez swa podstawowa tres¢ budzi prawdziwag nadzieje.
Uswiadamia bowiem na nowo, ze wsréd naroddéw wszystkich czaséow zyje
lud Bozy, pozostajacy ciagle w drodze i dziatajacy w mocy swojego Boga,
odkupiony przez Jezusa Chrystusa i prowadzony przez Ducha Swietego. Mi-
mo swej niedoskonalosci jest ciagle znakiem nadziei i poczatkiem zbawienia
dla wszystkich ludzi i calego §wiata. Ten nowy katechizm kieruje prawdziwe
zaproszenie do czytelnikéw, aby przyszli, zobaczyli i przekonali sie, Ze nowi-
na przyniesiona przez Chrystusa jest Dobra Nowing. Pobudza do wstgpienia
na droge, na ktérg powoluje nas Jezus, na droge bezpieczenstwa, zaufania
i wiary. Kto raz otworzyl ten katechizm, nie bedzie mégl latwo go zamknag,
bo zmusza on do lektury i przemyslen.

Niemniej pozytywnie ocenia omawiany katechizm Karl Rahner.
Wprawdzie wysuwa szereg drobnych zastrzezen i wskazuje na wiele spraw,
ktére mozna bylo przedstawié jasniej i szerzej, ale zaraz zaznacza, Ze drobne
zastrzezenia mozna stawiaé pod adresem wielu innych najbardziej tradycyj-
nych katechizméw. W zadnym wypadku nie mozna temu katechizmowi zarzu-
ci¢ braku ortodoksyjnosci czy tez subiekiywnego podchodzenia do zagad-
nien wiary lub ulegania tak zwanym modnym ujeciom teologicznym. Karl
Rahner podejmuje jednak zagadnienia natury bardzo zasadniczej. Uwa:za,
ze katechizm Zarys wiary, jest katechizmem naszych c¢zaséw, wyraza $wia-
domos$é obecnego Ko$ciola. Nalezaloby, jego zdaniem, postawié¢ jednak py-
tanie, czy ten sam katechizm bedzie moégt byé podrecznikiem Kosciola przy-
szlo$ci. Rahner zastanawia sie nawet, czy w przysziosci, ktéra juz sie
zaczyna, apostolskie wyznanie wiary i zawarte w nim sformulowania okaza sie
wystarczajace w przyblizeniu prawdy, w ktdérg chrzescijanstwo wierzy i kté-
rej naucza. Wydaje mu sig, przy calym szacunku dla sformulowan Symbolu
Apostolskiego ze okazg sie one nieskuteczne. Trzeba bedzie istote wiary
chrzes$cijanskiej wypowiedzie¢ inaczej, uzasadni¢ z innej perspektywy i li-
czy¢ sie z nowymi uwarunkowaniami. Rozwijajgc swojg my$l Karl Rahner
pyta, czy czlowiekowi Zyjacemu w okresie rozwijajgcego sie ateizmu bedzie
w ogble mozna przy pomocy katechizmu przekazaé¢ zywe, indywidualne do-
dwiadczenie Boga. Jezeli tak, nalezy zapyta¢ o sposdéb, w jaki bedzie mozna
to czyni¢? Dla autoréw katechizmu przyszio$ci to wlasnie pytanie okaze sig
czym$ podstawowym. Katechizm Zarys wiary zbyt szybko i w sposéb jakby
sam przez sig zrozumialy stawia czytelnika wobec Boga. Brak temu katechiz-
mowi swego rodzaju mistagogii w podej$ciu do Boga jako absolutu calko-
wicie niepojetego, a jednak takiego, z ktérym mozna nawigzaé kontakt. Jak-
kolwiek wiec obecnie pod adresem nowego katechizmu wypowiada sie wiele
pochwal, nie mozna powiedzieé, Ze bedzie on miat to samo znaczenie w nie-
dtugiej przysziosSci. Juz dzi§ nalezy sie zastanowié, w jaki sposéb bedzie
mozna przekonaé czlowieka Zyjacego w epoce przeracjonalizowania, Ze wy-
darzenie historyczne, ktére mialo miejsce w odlegltej przeszio$ci, ma absolutne
znaczenie dla zbawienia pojedynczych os6b. To pytanie kieruje Karl Ra h-
ner do wszystkich autoréw, ktérzy kiedykolwiek w przyszio$ci bedg po-
dejmowali trud opracowania kompendium wiary.

Bardzo pozytywnie, z punktu widzenia etyki, ocenia nowy katechizm
Volker Eid. Z uznaniem stwierdza, Ze zawarta w katechizmie chrzescijan-
ska moralno$é nie jest wylacznie etyka postuszenstwa zakazom i nakazom.
Na szezeScie brak w nim kazuistycznego ujmowania norm moralnych, ktore
uirudnia odkrywanie glebokiegoo sensu przykazan chrze$cijanskiej x.vialzy
i niszczy cheé do etycznego dzialania. Autor pochwala fakt, ze w katechizmie
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nie wyodrebnia sie specjalnej czefci przeznaczonej dla omawiania zagadnief
etycznych i moralnych. Podkre§la natomiast, ze katechizm w spos6éb prze-
konywujacy ujmuje nauke wiary jako zachete do zycia, jako uzdolnienie po-~
budzajgce do dzialania. Stgd problemy etyczne nie wystepuja w tym kate-
chizmie dopiero w ostatniej cze$ci, w ktérej jest mowa o najswietszym przy-
kazaniu chrze$cijan, lecz znajdujemy je niemal we wszystkich jednostkach
tematycznych, rozpoczynajac od pierwszego rozdzialu, w ktérym Boég jest
nazwany Ojcem i mdéwi sie o przebaczeniu win oraz o krélestwie Bozym jako
o ,,Dobrej Nowinie” przyniesionej przez Jezusa. Przyjmujac prastary podzial za-
sadniczych tekstéw wedlug Ojcze nasz, wyznania wiary itd., katechizm w spo-
séb zdumiewajgco przekonywujgey rozmieszceza akcenty etyczne. Dlatego slusz-
nie mozna powiedzie¢, ze ksigzka ta przynosi rzeczywista zachete, bodziec do
moralnego zycia. Jej tre§é mniejako zniewala czlowieka do odpowiedniego
dzialania. Autor artykuiu analizujgc do$é szczegdélowo stusznie rozlozone
etyczne akcenty zawarte w czterech czesciach katechizmu, zglasza jedynie
nieliczne, drobne usterki, ktérych mozna by unikngé w nastepnych wydaniach
katechizmu. ’

Konczae prezentacje niewatpliwie bardzo interesujgcego dokumentu, be-
dacego wyraznym S$wiadectwem rozwoju my$li katechetycznej w RFN, nale-
zaloby sobie zyczyé¢, aby w niedlugim czasie oméwiony katechizm zostal udo-
stepniony w tlumaczeniu polskim czytelnikom.

ks. Wiadystaw Kubik, SJ Krakéw-Warszawa



