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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto$é: 1. RODZINA SRODOWISKIEM PELNEGO ROZWOJU CZELO-
WIEKA. 1. Potrzeba $rodowiska rodzinnego dla prawidlowego, osobowego
rozwoju czlowieka. — 2. Rodzina miejscem przygotowujgcym dziecko do zy-
cia w spoleczenstwie. — 3. Wychowanie moralne w rodzinie. II. WSPOL-
DZIALANIE SZKOLY, RODZINY I SRODOWISKA LOKALNEGO. 1. Szkola
a rodzina. — 2. Szkola a s$rodowisko lokalne. III. DOROCZNE SPOTKANIE
STUDENTOW KATECHETYKI KUL I ATK w dniu 5 maja 1981 r. w Aka-
demii Teologii Katolickiej w Warszawie *.

I. RODZINA SRODOWISKIEM PELNEGO ROZWQJU CZLOWIEKA

Zadania rodziny w zakresie chrzescijanskiego wychowania milodego po-
kolenia omawia sie w licznych artykutach, zamieszczonych na lamach cza-
sopism: , Katecheta”, ,,Chrzescijanin w $wiecie” i ,,Collectanea Theologica”.
PostanowiliSmy wiec po dokonaniu gruntownej analizy ujagé w pewng calos¢,
aby inspirowaly dalsze refleksje.

1. Potrzeba srodowiska rodzinnego
dla prawidlowego rozwoju dziecka

Znaczenie $rodowiska rodzinnego dla prawidlowego rozwoju czlowieka
przedstawia sie najpierw od strony negatywnych skutkéw braku rodziny,
a nastepnie od strony pozytywnej, ukazujgc warto$é¢ zdrowego sSrodowiska
rodzinnego dla rozwoju dziecka.

Negatywne skutki braku rodziny

Jak bardzo dziecku potrzebna jest rodzina, $Swiadczy rozwdj dzieci po-
zbawionych opieki rodzicéw, sierot juz to naturalnych, juz to spotecznych.
Wychowanie poza domem rodzinnym -— pisze ks. H. Pagiewski — po-
woduje, ze dziecko ,czuje sie zagubione, samotne, opuszczone. Nastepuje
opdznienie w jego rozwoju psychicznym, powstajg zaburzenia i deformacje
w rozwoju jego osobowosci, powodujgc skutki nieodwracalne. Dziecko takie
nie umie nawigzywaé i utrzymywaé wiezi uczuciowych z otoczeniem. Trudno
mu kochaé¢ i odbieraé¢ uczucie”!. Réwniez rozwdj intelektualny dziecka po-
rzuconego przez rodzicéw przebiega wolniej i przejawia powazne braki w za-
kresie myS$lenia abstrakcyjnego i logicznego, trudnosci w zrozumieniu siebie
i blizniego, nieumiejetno$é koncentracji uwagi, niezdolno$é do inicjatywy,
inwencji oraz slabg wyobraznie. Brak rodzicéw ,,powoduje u dziecka zupelne
zachwianie jego réwnowagi zyciowej, wykoslawia sumienie, pozbawia we-

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wladystaw Kubik SJ,
Warszawa-Krakéw.

! H. Pagiewski, Katecheta wobec sieroctwa spotecznego, Katecheta
16(1972)252.
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wnetrznej kontroli, a przez brak oparcia uczuciowego i poczucia bezpieczen-
stwa prowadzi do lekéw, nieufnosci, a nawet wrogosci do ludzi” 2.

Negatywne skutki braku wychowania w s$rodowisku rodzinnym sg tez
przedmiotem rozwazan ks. St. Styrnys3 Odwolujac sie do przeprowadzo-
nych badan informuje on, ze u dzieci osieroconych stwierdza sig réznorakie
zaburzenia i deformacje osobowosciowe, ktére staja sig trudno odwracalne
lub wrecz nieodwracalne. Obok nieumiejetno$ci nawigzywania i utrzymy-
wania wiezi emocjonalnych z otoczeniem, brakéw w zakresie uczuciowego
porozumienia sig¢ z ludzmi, abstrakcyjnego myslenia i logicznego rozumowa-
nia, na jakie wsréd negatywnych skutkéw braku rodziny zwrocil juz uwage
ks. H Pagiewski, autor wymienia jeszcze negatywne cechy charakteru
takie, jak egoizm, egocentryzm, niewdzigcznos¢, nielojalno$é, brak zyczliwo-
$ci dla ludzi, brak zaangazowania spolecznego, ktore ,sa udzialem zaréwno
dzieci jak i mlodziezy oraz stanowig obciazenie zycia czlowieka doroslego” 4.

Ks. St. Styrna przytacza réwniez ciekawe dane otrzymane w wyniku
poréwnan rozwoju dzieci otoczonych uczuciem milo$ci w rodzinie z dzieé¢mi
z domu malego dziecka pielegnowanymi z zachowaniem zasad higieny i psy-
chologii. Pierwsze rozwijaly sie szybciej i wszechstronniej, podczas gdy dru-
gie nie umialy nawiazywaé kontaktu z ludZmi. Wyniki tychze potwierdza
cytowany przez autora P. Osterrieth, ktéry dowodzi, Zze juz sama roz-
laka z matka ,moze wywola¢ prawdziwy zastéj w rozwoju i glebokie zabu-
rzenia w procesie ksztaltowania osobowosci dziecka” 3. Podobne stwierdzenia
odnajdujemy w artykulach ks. Wi Kubika, ktéry przytacza wyniki ba-
dan, przeprowadzonych przez R. Spitza i J. Bowlbyego na temat
negatywnych skutkéw braku kontaktu dziecka z matka?®.

Pozytywne wartosci zdrowej atmosfery

Stworzona przez matke atmosfera ,przepojona mitocia i szacunkiem dla
Boga i ludzi” (WDCH 3) pomaga dziecku w harmonijnym rozwoju osobo-
wosci i jest zalgzkiem jego wiezi z Bogiem. Miedzy innymi Kl Tilmann
wiele uwagi po$wieca temu zagadnieniu. Jego zdaniem dziecko, coSwiad-
czajac troskliwej, czulej milosci matki, utwierdza sie w poczuciu wlasne]j
wartosci. Gdy wie, ze jest akceptowane, otoczone opieka, rozumiane, kochane,
nie boi sie okazywania swoich uczué, moze sobie zaufaé, wolno mu byé soba’.
Jego zaufanie i milosé, wzrastajace w atmosferze troskliwej miltosci rodzi-
cielskiej, daja mu poczucie pewnosci, wewnetrznej harmonii, wolnosci, a tak-
ze ulatwiaja doswiadczenie wiezi z Bogiem.

Kl. Tilmann zwraca jeszcze uwage na dwa inne elementy istotne
dla uksztaltowania sie podstawowej struktury psychicznej czlowieka, ktoére
wynosi dziecko z dobrego domu rodzinnego. Sa nimi porzadek i milos¢ & Po-
rzadek oznacza, ze zostaly ustalone granice spelniania pragnien dziecka, ze
musi sie podporzadkowaé wyzszym uzaleznieniom. Milo$¢ sprawia, ze dziecko
czuje sie obdarowane, przyjete, wolne, szczeSliwe. Autor uwaza, ze obecnosé
tych dwu spraw w wychowaniu dziecka wplywa istotnie na uformowanie
sie jego sylwetki psychicznej. Jezeli zabraknie porzadku, dziecko moze ro-

2 Tamze, 253.

3 St. Styrna, Znaczenie wychowania w rodzinie dla rozwoju osobowe-
go dziecka, Chrzescijanin w §wiecie 8(1976) nr 42/43, 93.

4 Tamze, 99.

5 Tamze, 98.

6 WiL. Kubik SJ, Doswiadczenie malego dziecka istotnym warunkiem
wychowania do wiary, Collectanea Theologica 49(1979) z. 4, 48.

7Kl Tilmann, Wychowanie religijne dawniej i dzi§, Collectanea
Theologica 41(1971) z. 2, 30. -

8 Tamze, 33.
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sna¢ w prze§wiadczeniu, ze wszystkie jego zachcianki i zyczenia muszg by¢
spemiane. Tym samym stanie si¢ niewytrwale, rozpieszczone, popgdliwe
i egoistyczne. Jezeli natomiast zostanie wprowadzone w porzadek, ale bez
atmosfery milosci, moze przyjaé go czysto zewnetrznie, biernie, a te postawy
wywolujg smutek, przygnebienie, obojetnosé lub zazdrosé, a wiec stany psy-
chiczne’ powodujace w konsekwencji takze niewlasciwy stosunek do zZycia
i Boga?®.

Znaczenie zdrowej atmosfery zycia rodzinnego dla harmonijnego roz-
woju dziecka akcentuje tez ks. St. Styrna. Odwolujac sie¢ do zdobyczy
psychoanalizy méwi, ze ,zalazek przyszlej osobowosci cztowieka rozwija sie
od chwili poczecia, aby nastepnie wzrasta¢ poprzez dziecinstwo i mlodos¢
w kierunku wlasciwej sobie doskonaltosci” 10, Wynika stad konieczno$¢ troski
o 10, by doswiadczenia zdobyte w rodzinie mialy jak najbardziej korzystny
charakter. Wspomniany autor, podobnie jak Kl Tilmann, podkresla
szczegblng role matki, ktéra w istotny sposéb tworzy atmosfere wychowaw-
czg przez darzenie uczuciem, otaczanie opieka, zaspokajanie potrzeb dzieci!l.
Matka jest ,,oparciem, przystanig. Dziecko potrzebuje jej obecnosci, tkliwo-
$ci, serdecznosci, potrzebuje jej wylacznie dla siebie. To uczucie milosci,
w cieple ktérego wzrasta dziecko, przenika do tego stopnia jego psychikg,
ze ksztaltuje charakter jego przyszlych kontaktéw i odniesien do ludzi” 2.

Wsréd  czynnikéw, tworzacych atmosfere wychowawcza rodziny
ks. St.Styrna wymienia takze ,tradycje, zwyczaje, wspomnienia, zaan-
gazowanie spoteczne i religijne, czynniki natury emocjonalnej i irracjonalnej,
codzienne zycie, radosci i ktopoty rodziny (..), a przede wszystkim wzajemne
stosunki milosci w malzenstwie rodzicéw, miedzy rodzicami a dzie¢mi, sto-
sunki milosci miedzy rodzehstwem? 13,

Szerzej na temat znaczenia prawidlowego klimatu Zycia rodzinnego dla
rozwoju osobowosci w pelni ludzkiej wypowiada sie takie Hanna Ttowiec-
ka-Przeciszewskalt Wyrézniajac dwa rodzaje oddzialywania wycho-
wawczego: $wiadome, programowe, zmierzajace do okre§lonych wynikow
i dzialanie niezamierzone, czesto nie w pelni u§wiadomione, autorka uwaia,
ze wplyw atmosfery, w ktérej osoba wzrasta jest od nich nieporéwnywalnie
silniejszy, gdyz najmocniej przekonuje §wiadectwo zycia, a wychowanie przez
nie wlasnie staje sie najbardziej owocne.

Dziecko do$wiadczajgce w rodzinie zyczliwosci, miltosci i akceptacji wzra-
sta w prze§wiadczeniu, ze jest kochane i darzone zaufaniem bez wzgledu
na to, jak postgpi. Warunki takie stwarzaja klimat spokoju i bezpieczenstwa,
w ktérym czlowiek uczy sie odnosié do siebie samego, jak do kogos, kto wart
jest milo$ci i zaufania. Rozwiniecie wzgledem siebie postawy pozytywnego
odniesienia umozliwia stalg korekture samego siebie w miare naplywajgcych
dos$wiadczen, ciggle doskonalenie sie, wzrastanie w swym czlowieczenstwie 15.
Doniosto$¢ prawidlowego zycia rodzinnego dla czlowieka zamyka autorka
w stwierdzeniu: ,,Klimat akceptacji jest jedynym, w ktérym jednostka moze
rozwijaé sie zgodnie z wrodzonymi tendencjami i ktéry zapewnia jej to, co
nazywamy zdrowiem psychicznym. Stanowi wiec on konieczng podstawe pra-
widlowego rozwoju dziecka i pelnej dojrzalosci cztowieka dorostego” 1S,

9 Tamze.

1 St. Styrna, art.cyt., 95.

1 Tamze, 102.

12 Tamze, 97.

B Tamze, 102.

uH Itowiecka-Przeciszewska, Personalistyczny model ro-
dziny, Chrze$cijanin w $wiecie 6(1974) nr 27, 19.

% Tamze, 217.

¥ Tamze.

9 — Collectan:a Theologica
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2. Rodzina miejscem przygotowujgcym
do zycia w spoteczenstwie

Rodzina jako ,pierwsza i zywotna komoérka spoleczenstwa” (DA 11).ma
daé spoleczenstwu zdrowych fizycznie i moralnie obywateli, wolnych od
wad i bledoéw, bogatych za$ w cnoty, zdrowie i sily, by byli tego spoleczgn—
stwa podtrzymaniem i bogactwem.

Funkcje spoleczne rodziny

Obok utrzymania biologicznej cigglosci narcdu, rodzina pelni szereg
funkcji spolecznych?. Nalezg do nich: utrzymywanie cigglosci kulturowej
spoleczenstwa przez przekazywanie dziedzictwa kulturowego nastepnym po-
koleniom oraz wlaéciwa socjalizacje dzieci, czyli wprowadzanie ich w normy
i mechanizm Zycia zbiorowego; nadawanie pozycji spolecznej swoim dzieciom;
zapewmeme jednostkom zaspokojenia potrzeb emocjonalnych, co ulatwi im
péZniejsze przystosowame spoteczne do zbiorowosci; pelnienie kontroli spo-
lecznej, w szczegblnosci w okresie dziecinstwa i mlodosci.

W zakres funkcji spolecznych rodziny wchodzi takie wypelnianie dwo-
jakiej roli: filiru i pomostu. ,Jako filtr ma chroni¢ mtode pokolenie przed
czesto deprawujgecym wplywem $rodowisk pozarodzinnych, jako pomost ro-
dzina ma ulatwi¢ mlodziezy wejscie w $wiat, w skomplikowane z;awxska
wspolczesnego zycia spolecznego” 18.

M. Gogacz dostrzega wspomniang role rodziny takze w odniesieniu
do korzystania ze $rodké6w masowego przekazul!%. Jezeli mlodziez zna]dzxe
Iudzi naprawde madrych, dobrych, autentycznie zyjacych miloscig i prawda,
ktorym bedzie mogla zaufaé, srodki masowego przekazu nie bedg stanowily
dla niej zagrozenia 2. Rodzina bowiem, jak zaznacza M. Gogacz, budujac
swolj autorytet na prawdzie, dobroci i wolnoscx, oraz zyskujac tym samym
zaufanie do siebie, Jest zdolna do opanowania tego, co w srodkach masowego
przekazu moze mieé szkodliwy wplyw na mlodziez.

Obow1azek wprowadzema dziecka w Zzycie spoleczne poprzez przygoto-
wanie go do podjecia w nim zadan i r6l spotecznych dotyka tez troski ro-
dzicéw o dobry wybor szkoty, zawodu, o wlasc1wy wybér stanu i mlerca ‘we
wspoélnocie religijnej i narodowej, o czym wspomina cytowany juz wyzej Je-
rzy Ozdowski?®, ) .

Rodzina miejscem ksztaltowania c¢cnét spotecznych

Przygotowanie dziecka do zycia w spoleczenstwie i dla spoleczenstwa
wymaga ukazania mu i uksztaltowania w nim takich wartosci, wzoréw za-
chowan i postaw, ktére przyczyniaja sig do realizacji dobra wspoélnego okre-
$lonej grupy spolecznej. W niej, jak zauwaza J. Ozdowski? istniejg
optymalne warunki nabywania cnét sprawiedliwos$ci i milosci oraz licznych
cnodt szezegblnych, jak solidarnosé, ofiarno$é, wyrzeczenie, po$wiecenie, kar-
nosé, odpowiedzialno$é i odwaga cywilna. Rodzina stwierdza tez H. Ilo-

17 Z propozycji w sprawie polityki rodzinnej, Chrze$cijanin w $wiecie
3(1971) nr 13, 33.

18 J  Ozdowski, Rola rodziny w wychowaniu mlodziezy, Chrzescuamn
w Swiecie 4(1972) nr 20, 5.

M. Gogaczgz, Problem $rodkow masowego przekazu w relzgz]ne:’ kul-
turze rodziny, Collectanea Theologica 42(1972) z. 3, 106.

2 Tamie.

21-J, Ozdowski, Chrzescijanin wobec przemiany rodziny wspotczesne],
Chrzescuamn w Swiecie 5(1973) nr 21, 62.

2J. Ozdowski, Rola .cd,.my w wychowaniu mlodgze.gy, Chrzescxja-

nin w $wiccie 4(1972) nr 27, 10.
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wiecka-Przeciszewska? ksztaltuje wlasciwy stosunek do pracy jako
wartosci i stluzby czlowiekowi czy spoteczno$ci, co sprzyja nabywaniu cechy
odpowiedzialnosci i sumiennosci.

0. L. Dyczewski, relacjonujac zagadnienia poruszane na obradach
IV Dni Spolecznych w 1975 r.24, wsréd cnét spotecznych, nabywanych w ro-
dzinie, wymienia te, ktére podawali juz wyzej wspomniani autorzy. Ponadto
pisze, ze ksztaltowanie w mtlodziezy milosci ofiarnej i wymagajacej, uczacej
szacunku dla drugiej osoby i jej dziela, wigze sie z rozwijaniem cnoty pie-
tyzmu, przejawiajacego sie w umilowaniu i szacunku dla tego, co jest two-
rzone w rodzinie i narodzie, dla przyrody, miejsc upamietniajacych historie,
ludzi zastuzonych. Konsekwencjg wyksztalcenia tych cnét jest troska o stan
dobra wspélnego. Czlowiek czuje sie jego odpowiedzialnym twdrca 2. Rodzina
ma rowniez ksztalci¢ odwage cywilng w milodziezy, wyraZajaca sie w nie-
zaleznym od opinii innych ludzi, odwaznym formulowaniu wilasnych sadéw
i samookres§laniu siebie nie poprzez poréwnywanie z innymi, ale zgodnie
z prawdziwymi wartosciami #8.

Czynniki zagrazajagce spolecznemu wychowaniu
w rodzinie

Zdolno$¢é rodziny do wydawania na s$wiat nowego czlowieka i ksztalto-
wania w nim normalnego charakteru i dojrzalej osobowosci czlowieka doros-
lego, odpowiedzialnego po Bozemu za $wiat, innych ludzi i wlasne zbawie-
nie jest, jak zauwaza ks. St. Duda?®, powaznie zagrozona przez rozwody,
ktére niszczg trwalo$é i poczucie bezpieczenstwa, oraz odbierajg rodzinie przy-
wilej zdrowego Zrodla zycia, nastepnie przez egoizm, wygodnictwo, antykon-
cepcje, usuwanie cigzy i alkoholizm. Prawidlowe. wypelnianie podstawowej
funkcji rodziny utrudnia réwniez wspéiczesna desakralizacja Zycia rodzin-
nego, ktéra przejawia sie w braku wspoélpracy z Bogiem i rozumienia swo-
ich rél rodzinnych jako powolania, a takze przesadna troska o sprawy ma-
terialne oraz rosnacy nacisk seksualizmu i ogélne obnizenie wrazliwosci
moralnej spoleczenstwa. Rodzina ulegajaca tym zagrozeniom nie udzieli, jak
pisze o. B. Migdal, niezbednej pomocy dzieciom w postaci madrego wy-
chowania ksztaltujacego rozum, wole, usuwajacego zle sklonnosci, a umac-
niajgcego i rozwijajacego silnego pracownika Bozego wywigzujacego sie na-
lezycie z obowiazkéw ktére mu przypadng w udziale 23,

Obok dostrzezonych przez autoréw ,Katechety” zagrozei niszczgcych
zdrowie rodziny, a tym samym mozliwo$é prawidlowego wypelniania przez
nig funkcji wychowawczych, o. L. Dyczewski wymienia jeszcze inne
czynniki utrudniajace przekazywanie warto$ci, norm i wzoréw postepowania
w Srodowisku rodzinnym. Najwazniejszym z nich jest rozdzwiek miedzy war-
to_s'ciami gloszonymi przez dorostych a wzorami postepowania®®, Drugim czyn-
nikiem utrudniajacym przekaz wzoréw i wartosci jest zbyt mocne przeciw-
s’Qawianie sobie pokolen, dazenie do separacji, uniemozliwiajacej porozumie-
nie,

22 H Ilowiecka-Przeciszewska, Personalistyczny model ro-
dziny, Chrzescijanin w §wiecie 6(1974) nr 27, 30.

24 1. Dyczewskli, Sprawozdanie zespotu do spraw rodziny, Chrzesci-
janin w $wiecie 8(1976) nr 30, 23.

2 Tamze, 25.

- 26 Tamze, 26.

27 St. Duda, Ratujmy Zycie w rodzinie, Katecheta 22(1978)232.

28 B, - Migdal, Matka w wychowaniu chrze$cijaiiskim, Katecheta 21
(1977)22. :

2% 1. Dyczewski, art. cyt., 26.

g
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3. Wychowanie moraine w rodzinie

Wychowanie moralne w rodzinie jest réwniez przedmiotem rozwazan
wielu autoréw, wypowiadajacych sie na lamach analizowanych czasopism,
ktérzy w rozny sposéb starali sie naswietli¢ jego zasadnicze aspekty. Moina
je ujaé w nastepujgce punkty: ksztaltowanie prawidlowego sumienia dziecka,
wychowanie do mitosci, wychowanie seksualne.

Rola rodziny
w ksztaltowaniu prawidlowego sumienia dziecka

Sumienie, nazwane przez Sobér Watykanski II ,najtajniejszym osrodkiem
i sanktuarium czlowieka, gdzie przebywa on sam z Bogiem, ktoérego glos
w jego wnetrzu rozbrzmiewa” (KDK 16), jest zjawiskiem religijno-moralnym.
Swiadomos$é moralna okreélana ogélnie jako sumienie i bedaca jedna z pod-
stawowych wartosci peilnej ludzkiej osobowosci, podlega daleko idacym pro-
cesam rozwojowym, ktérymi mozna w duzym stopniu kierowaé %,

Juz od drugiego roku Zycia, pisze s. J. Cyman?, zaczyna rozwijaé sie
$wiadomo$¢é moralna dziecka. Dostrzega ono, ze w $wiecie obowigzuja pewne
nakazy i zakazy, ktédrych nalezy przestrzegaé. Przez stale speilnianie drobnych
obowigzkéw, wymaganych przez starszych, rozwijaja sie u dzieci uczucia
moralne i spoleczne oraz cechy wolicjonalne. Pierwszorzedng role w ksztal-
towaniu sumienia dziecka przypisuje s. J. Cyman rodzicom, ktérzy winni
nieustannie czuwaé nad rozwojem moralnym dziecka. Rodzina, pisze autorka,
»jest najodpowiedniejszg szkola, w ktérej dziecko na wzér rodzicow urabia
swoje sumienie” 32, Chcagc przekazaé potomstwu wartosci dobrego sumienia
i prawdziwego pigkna jako celu dazen, rodzice sami powinni z tymi dobra-
mi obcowaé. Dziecko przyswaja najlatwiej wartoci moralne realizowane i
pielggnowane w rodzinie, a pierwsze do$wiadczenia i oddzialywania moralne,
z jakimi sie spotyka, maja decydujacy wplyw na jego pézniejszy rozwdj.
Dlatego przed rodzicami stoi wazne zadanie prawidlowego ksztaltowania
sumienia dziecka, ktére s. J. Cyman widzi w realizacji programu obej-
mujacego ®: zycie na co dzien Ewangelia, ukierunkowane na milosé Boga
i bl}i_niggo; przekazywanie dziecku wiadomosci o Bogu i Chrystusie, ktére
wlasciwie wplyna na urobienie sumienia; prowadzenie do sumienia wrazli-
wego na vyezwanie Boze do milosci; uczenie dzieci rachunku sumienia tak,
aby stal sie on dialogiem miedzy Bogiem a czlowiekiem; wychowanie su-
mienia cieszgcego sie szczesciem i radosciag bliZnich.

. Podobnie jak s. J. Cyman#¥, ogromng role w ksztaltowaniu sumienia
(_inecka p_rzyplsuje: rodzicom ks. M. Ja kubiec®. Wychowanie sumienia
jego zdaniem naleiy zaczynaé od uwrazliwienia dziecka na milosé Boga i bliz-
niego, od ukazania celu, do ktérego zmierza zycie chrzescijanskie. Dopiera
drugim qtapem w tym wychowaniu bedzie ukazanie przykazan i ograniczen 3,
Pomylenie tej kolejnosci czy uwrazliwianie sumienia tylko na nakazy i za-

% M. Jakubiec, Zadania rodziny chrzescijanskiej w ksztattowaniu su-
mienia dziecka, w: Wychowanie w rodzinie chrze$cijanskiej, dz.zb., red.
F. Adamski, Warszawa 1973, 172.

31 J. Cyman, Ksztattowanie sumienia matego dziecka, Katecheta 21
(1977)163.

2 Tamze, 164.

33 Tamze, 165.

M J. Cyman, Oczekiwana rola matki i ojca w rodzinie chrzescijanskiej,
Katecheta 23(1979)115.

% M. Jakubiec, Wychowanie sumienia w pierwszych latach Zzycia,
Katecheta 15(1971)60.

% Tamze, 61.
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kazy, prowadzi do suchego formalizmu oraz do statycznego pojmowania chrzes-
cijanskiej moralnosci. Przeszkadza réwniez w wychowaniu postawy perso-
nalistycznej i egzystencjalnej we wspélzyciu z Bogiem oscbowym. Kolejnym
prawem, ktdére rodzice winni uwzgledni¢ w wychowaniu sumienia, jest uni-
kanie autorytatywnego narzucania pewnego sposobu postepowania bez wy-
jasnienia dziecku, dlaczego tak ma postepowaé. Dziecko, pisze, ks. M. Ja-
kubiec, powinno rozumieé¢ i byé wewnetrznie zaangazowane, a nie dzia-
laé pod wplywem presji moralnej otoczenia, co moze doprowadzi¢ do powaz-
nych zaklécen w religijno-moralnym rozwoju %7,

Bledem na drodze ksztaltowania sumienia jest zaréwno niemoéwienie
o tym, co jest dobrem a co zlem, jak i stale upominanie, czy wytykanie
dziecku grzech6w. Karcenie, wedlug ks. M. Jakubca, naraza dziecko na
utrwalenie 'sie w uporze i obwarowanie w leku. Natomiast przebaczenie jest
zachetyg do odwrécenia sie od zla, do wspédlnego poszukiwania wejscia na dro-
ge poprawy %8, Przybliza réwniez dziecku Boga milosiernego i pomaga wias-
ciwie odnies¢ sie do sakramentu pokuty. Rodzice winni takze uswiadomié
dziecku, ze rachunek sumienia jest dialogiem z Bogiem. Dziecko ma stawiaé
sobie pytania, co zlego uczynilo i jak ma to naprawié. Bedzie to mozliwe,
gdy dowie sie o obecnosci Bozej, o tym czego Chrystus chce od czlowieka,
jakiego postepowania oczekuje. Nalezy uswiadomié¢ dziecku, ze Chrystus prze-
mawia do niego przez glos sumienia w kazdej sytuaciji zyciowej. Ks. M. Ja -
kubiec proponuje wpajanie dziecku od najmlodszych lat pewnych pod-
stawowych zasad Ewangelii %, ktére beda stanowily pomoc w prawidlowym
uksztattowaniu sumienia. Obok tego nalezy dziecko stopniowo wprowadzaé
w obcowanie z innymi ludimi, aby nauczylo sie wspélzycia z nimi, sympatii,
zyczliwosci, szacunku. Stwarza to dyspozycje do ksztaltowania poczucia tak
zobowigzan jak i winy w stosunku do tych, ktérych sie kocha. Chodzi tutaj,
jak zaznacza ks. M. Jakubiec#, o naturalne poczucie winy, prowadzace
do spontanicznej potrzeby naprawy zla, ktére sie wyrzadzilo. Wyrobienie
takiej postawy zalezy w duzym stopniu od poziomu moralnego otoczenia,
ktére ,uwrazliwa dziecko na dobro i zlo, na radosé¢ i smutek” 4. Rodzice
majg rozbudza¢ w dziecku rado$é¢ plynacg z czynienia dobra i uwrazliwiaé
na rados¢ i smutek drugiego czlowieka.

Wychowanie do mitosci i jego uwarunkowania

Doceniajac ogromng role milosci w zyciu czlowieka, autorzy wiele uwagi
poswiecili zagadnieniu wychowania do milo$ci w rodzinie. Podstawowym
warunkiem powodzenia w tej dziedzinie jest, jak zauwazajg niektérzy auto-
rzy, stworzenie klimatu, w ktérym odczuwa sie wzajemng milo$é rodzicéw
do siebie oraz do dziecka. Ks. St. Styrna podejmujac te my$l, zaznacza,
ze wychowanie do milo$ci zaczyna sie juz w pierwszych dniach zZycia dziec-
ka, kiedy rodzice — zwlaszcza matka — otaczaja bezdradne jeszeze i potrze-
bujace ich pomocy niemowle troskliwa opieks, przepojong milto§cia i ser-
decznoscig. Stworzona przez matke atmosfera milosci, w cieple ktoérej dziec-
ko wzrasta ,przenika do tego stopnia jego psychike, ze ksztaltuje charakter
jego przyszlych kontaktow i odniesien do ludzi” 4 oraz warunkuje prawi-
dlowy rozwéj czlowieka.

W podobnym kierunku zmierza wypowiedZ G. Malcher, ktéra pra-

37 Tam:ze, 62.

38 Tamze, 64.

¥ Tamszie 63.

4 Tam:ze.

41 Tamze.

2 St Styrna, art. cyt., 97.
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widlowy klimat zycia rodzinnego uznaje za niezbedne tlo ,na ktérym be-
dzie sie rozgrywalo wla$ciwe rozbudzanie i uczenie umiejetnosci kochania” 4

Jednym 2z elementéw serdecznego stosunku do dziecka, ufrwalajacym w
nim zdolnos¢ kochania, jest czulos$¢. ,,Gesty czutosci sg jakby jezykiem mi-
tosci, dzieki ktéremu cziowiek ma mozliwosci odczucia jej. Czulo$¢ poprzez
swoje gesty, takie jak serdeczny usmiech, slowo, opiekuncze przytulenie czy
potozenie reki na rozpalonej gléwce dziecka, daje poczucie bezpieczenstwa,
rodzi wdziecznosé, ale i cheé oddania, ktéra kiedys wyrazi sie zdolnoscia
do czulosci, bedacej jakims rodzajem pietyzmu dla drugiego cziowieka” ¢4,

Obok naturalnej milo$ci rodzicielskiej cennym czynnikiem budujacym
w dziecku umiejetno$é kochania jest wspomniany juz klimat Zycia rodzin-
nego, przyklad rodzicéw 4. Dzieci bacznie obserwuja swoich rodzicéw, nasla-
duja ich postepowanie, uczg sie od nich najwczesniej gestéw mitosci, zdol-
no$ci liczenia sie z potrzebami innych, przyjmujg ich sposéb oceniania i war-
to$ciowania ludzi. W parze z nasladownictwem idzie identyfikacja. Dziecka
utozsamia sie z rodzicem swojej pici, przejmuje jego motywacje, sposéb za-
chowania, w tym réwniez jego nastawienie na drugiego czlowieka, a wiec
sposdéb kochania.

Gertruda Malcher szczegélng role w wychowaniu do milosci przy-
pisuje rodzinie chrzes$cijanskiej, ktéra potrafi stworzyé klimat przepojony
obecnoscia Boga i miloscia do Niego, zachecajacy do coraz bardziej samo-
dzielnego i ofiarnego skladania dowodéw milosci w zyciu codziennym. Do-
prowadzenie dziecka do osobowego spotkania z Bogiem, poprzez uczenie roz-
mowy z Nim, przez zycie w stanie laski, przez zjednoczenie w Komunii $wie-
tej, sf:varza najbardziej pewng droge rozwoju mitosci, pielegnowanej przez
Boga 8,

Przyzwyczajenie dziecka do zycia z ludzmi i dla ludzi nie przychodzi
latwo. Wymaga stanowczego powtarzania zadan, ¢wiczenia sprawnosci, doklad-
nego ukazywania, co i jak nalezy wykonaé oraz przestrzegania, czy polece-
nie zostalo wykonane. Pomoca w osiagnieciu zamierzonych celéw jest dzia-
lanie rodzicéw zmierzajace do wynagrodzenia dziecku jego staran. Daje ono
rados¢ oraz poczucie wzrostu, rozwoju. Nie zauwazenie czy lekcewazenie
wysitkéw dziecka hamuje ksztaltowanie sie postawy mitosci.

W gronie rodzinnym istniejg optymalne warunki nauczenia dziecka
dostrzegania innych i $wiadczenia im drobnych aktéw milosci. Doskonalg
okazje stwarzaja pod tym wzgledem m.in, uroczysto$ci domowe, przy kto6-
rych uczy sie dziecko obdarzaé #7. Pomaga w tym drugie z rodzicéw czy star-
sze rodzenstwo, ktére pamietajgc o Dniu Matki czy innych domowych uroczy-
stosciach, podpowiada dziecku, jak ma sprawié¢ rado$é danej osobie. Jest rze-
cza wazna, by dziecko zetknelo sie przy takich okazjach z wyrzeczeniem,
ofiarnoscia, trudem, podczas samodzielnego wykonywania niespodzianki czy
kupowania jej z zaoszczedzonych pieniedzy. Uksztaltowanie w dziecku po-
stawy milosci, ktéra zaowocuje, gdy doro$nie, w kregu szerszego spoleczen-
stwa obejmuje tez wyzwalanie w dziecku op1ekux’1czosc14'3 poprzez usuwanie
z - zabaw dzieciecych wszelkich przeJawéw okrucienstwa, agresywnosci, a
budzenie w stosunku do zwierzat i zabawek uczué pozytywnego odniesienia.

‘ Szczegélna Tole w ksztaltowaniu postawy milosci moze odegraé przyJazn'
ktéxa, jak pisze G. Malcher, ,uczy czynnej pomocy, pocieszania, ( SR

4 G Malcher, Wychowame dzzecz do mito$ci — rodzma szkotq mi-
tosci, Chrzescijanin w Swiecie 8(1976) nr 42/43, 137.

4 Tamze, 139.

4 Tamze, 142. .

46 Tamze, 149.

47 Tamze, 139.

4 Tamze, 140. . M
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Daje radosé, uczy wiernosci, przygotowuje do dojrzalej mitosci” 4%. Dla na-
wigzania przyjaznych kontaktéw z innymi ludZmi duza pomocg moze byc
przyjazii rodzicow z dorastajagcymi dzieémi. Brak rodzenstwa, wedlug
G. Malcher, winna zrekompensowaé¢ otwarta postawa rodzicow *. Ro-
dzice nie powinni zabrania¢ mlodym nawigzywania przyjazni w ogdle, czy
z pewnymi osobami bez wyrainego uzasadnienia. Nie wolno tez narzuca¢
przyjaciét, gdyz utrudnialtoby to tylko start do dojrzatej mitosci 51

Wychowanie do wspolodczuwania i wyrzeczenia

Wspoédlodczuwanie i wyrzeczenie naleig do pcdstawowych znamion mito-
$ci. Naleiy wiec w wychowaniu dziecka do milosci uwzglednié te wartosci
i staraé sie je w zyciu dziecka rozwijaé. G. Malcher, piszac na temat
ksztalcenia konkretnych postaw miltosci, zwrdcila uwage na koniecznosé 1ia-
czenia ich z pewnym wyrzeczeniem, ofiarnoscia i trudem. Obok wypowiedzi
tej autorki, na konieczno$¢ wychowania do wyrzeczenia zwraca tez uwage
ks. Wi Kubik na lamach ,Collectanea Theologica” 5. Autor za G. Sta-
chelem stwierdza, ze ,ksztaltowanie umiejetnosci wyrzeczenia jest nie-
odzowne ze wzgledu na realizacje prawa milosci blizniego’ 5. Doswiadczenia
wyniesione z domu rodzinnego powinny poméc dziecku odkrywaé drugiego
czlowieka, udzielaé mu pomocy, urzeczywistniaé dobro. Jednym z tych do-
$wiadczen bedzie przezycie we wczesnym dziecinstwie swego rodzaju ogra-
niczenia, wyrzeczenia sie. W srodowisku rodzinnym, pisze ks. WL Kubik,
jest wiele okazji ,,do ustepowania innym miejsca podczas zabawy, przyzna-
wania im réwnych praw w zabawie, ktére chcialoby sie tylko dla siebie
zarezerwowac” 54, Nalezy tez ksztaltowaé w dziecku umiejetno$¢ odmawiania
sobie drobnych przyjemnosci, co bedzie ,skutecznym sposobem wyrabiania
zaczatkowej gotowosci do wyrzeczenia i ofiary” 5. )

Waznym elementem wychowania moralnego, $cisle wigzacym si¢ z ksztal-
towaniem milosci, jest rozwijanie w dziecku wrodzonej wlasciwosci wspo6i-
odczuwania. Ks. WL Kubik, opierajac sie na wypowiedzi K. Miillera,
podaje, ze dziecko bardzo wczesnie dostrzega na twarzach oséb z najbliz-
szego otoczenia cierpienie czy rado$¢ i potrafi poprawnie na nie reagowat.
Dobry wychowawca powinien na podlozu tych pierwszych odruchéw wsp6t-
odczuwania budzi¢ w dziecku ,,coraz glebsze zrozumienie dla wszystkiego, co
stanowi jaki$§ znak, sygnal sytuacji, w ktoérej trzeba pospieszyé z pomocy” 5,

Zadania rodzicéw
w wychowaniu seksualnym dzieci i mtodziezy

‘W zakres wychowania do milosci wchodzi réwniez pozytywne i roz-
tropne wychowanie seksualne, dostosowane, jak zaznacza sobér, do wieku
dzieci i mlodziezy (DWCH 1). Autorzy, wypowiadajacy sie na temat wycho-
wania seksualnego, zasadnicza role przypisuja w tym wzgledzie rodzicom.

Wanda Poéitawska?®, traktujac bardzo szeroko zagadnienie wycho-
wania seksualnego, zauwaza, ze wspélczesnie dorosli przewaznie nie potrafia
poméc mlodym w wyksztalceniu prawidlowej . postawy wobec probleméow

19 Tamze, 1486.

% Tamze, 141.

51 Tamze, 147.

2 Wi Kubik S8J, art.cyt., 56.

53 Tamze.

54 Tamze.

55 Tamze. ’ .
56 Tamsze, 57. : i
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zycia seksualnego. Dzieje sie tak dlatego, ze rodzice i wychowawcy na o0g6t
nie majg planu wychowawczego w odniesieniu do tej dziedziny zycia, a ich
dzialalnos¢ w praktyce sprowadza sie niekiedy wylacznie do przekazania
pewnych informacji o fizjologii.

Pierwszoplanowym zadaniem, jakie autorka przypisuje rodzicom, jest
prawidlowe uswiadomienie dzieci, ktére polega na przekazaniu calej prawdy
o czlowieku, o jego losie i przeznaczeniu. Dziecku nalezy powiedzie¢ i daé
odczué, ze jest owocem milosci rodzicow i darem Boga. Czesto rodzice nie
mogg przekaza¢ dziecku takiej prawdy, gdyz nie miataby ona pokrycia w rze-
czywisto$ci. Nie zalujg mu nieraz brutalnych stéw, wyrazajacych niecheé
do dziecka, ktére stalo sie dla nich zlem koniecznym. Tak negatywne przed-
stawienie sytuacji, w ktorej sie dziecko znalazlo, moze wykrzywi¢ jego spoj-
rzenie na caly ludzki seksualizm. Podobnie nikle szanse na prawidlowe wy-
chowanie seksualne beda w rodzinach, gdzie brakuje miltosci i radosci, wza-
jemnego szacunku i zrozumienia, gdyz wlasciwe wychowanie w tej dzie-
dzinie domaga sie uswiadomienia dziecku, Zze ludzki seksualizm wigze sie
z miltosci %8.

Oproécz u$wiadomienia, ktére ma dotyczyé poczatkéw istnienia czlowieka
i jego prawa do milosci, zachodzi konieczno$é przekazywania wiedzy dosto-
sowanej do wieku mlodziezy o ludzkim seksualizmie. Rodzice, jak pisze
Pottawska, ,.majq mlodemu czlowiekowi pokaza¢ samg istote rzeczy,
podstawowe prawdy jasno i przekonywajgco” . Jedna z tych prawd jest
ukazanie mlodym wartosci ich plci, ktéra warunku;e realizacje samego sie-
bie, dazenie do pelni rozwoju osobowosciowego. Mezczyzna ma swoim Zyciem
realizowaé coraz pelniej swoja mesko$é, a kobieta — kobiecosé. Celem tej
realizacji siebie w $wietle prawd wiary jest $wietosé czlowieka. Ukazanie
mlodym prawdy o relacji zycia plciowego czlowieka do jego $wietosci jest
cennym elemetem ksztaltujacym wlasciwg postawe wobec rzeczywistosci
piciowej. Kolejnym krokiem w wychowaniu seksualnym mtlodziezy jest uka-
zanie prawdziwego znaczenia plodnosci ludzkiej 0. Role rodzicéw w zrealizo-
waniu tego zadania W. Péltawska widzi w zapewnieniu mlodziezy
wlasciwego Zr6dla wiedzy biologicznej w postaci literatury oraz prawidtowej
postawie akceptacji dzieci, ktéra jest aprobatg plodnosci.

Aby prawda o ludzkiej plodnosci byla pela, istnieje koniecznosé uka-
zania, ze nowo poczety czlowiek jest darem Bozym, powolanym do Zycia
wiecznego. Takie glebokie patrzenie bedzie uczylo mlodziez odpowiedzialnosci
za ich przyszle wspéliycie w malzenstwie. Do rodzicéw nalezy réwniez uka-
zanie mlodym prawdziwego znaczenia aktu seksualnego®. Wazne jest, jak
stwierdza W. Pé6éltawska, ,by w swiadomosci mlodego czlowieka po-
wstalo glebokie przekonanie, iz akt seksualny jest czynem ludzkim o peinej
kwalifikacji moralnej, a zatem jest to akt wolny i zamierzony” €. Réwniez
rodzice muszg ukaza¢ milodziezy Scisty zwigzek dzialania seksualnego z mo-
ralno$cig ludzka, aby zniknelo prze$Swiadczenie, ze te dziedzine zycia mozna
oderwa¢é od sfery wartosciowania. Aby rodzice mogli sprostaé spoczywajacym
na nich obowiazkom w zakresie wychowania seksualnego muszg, zdaniem
W. Péttawskiej nie tylko posiadaé odpowiednig ilo§é wiedzy, ale row-
niez zdolno$éé nawigzywania z dzieckiem kontaktu na zasadzie zaufania i mx-
toSci oraz realizowaé na co dzien czysto$é, milo$é i ofiarnosé ss.

57 W. Poéitawska, Rola rodzicow w wychowaniu seksualnym mio-
dziezy, Chrzescijanin w $wiecie 8(1976) nr 42/43, 118—119.

3 Tamze, 121.

3 Tamze.

® Tamze, 123.

1 Tamze, 126.

€ Tamze, 127.

& Tamze, 129.
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Podsumowujgc swoje rozwazania, autorka podkresla, ze jedyng pewng
gwarancjg kazdego prawidlowego wychowania, a w tym i seksualnego, jest
zawierzenie Bogu i przyblizenie do Niego dzieci. ,Realizm wiary jest nieod-
zownym warunkiem prawidlowego spojrzenia na ludzki seksualizm, gdyz
tylko wtedy widzi sie prawde o czlowieku w pelnym wymiarze godnosci
czlowieka stworzonego na obraz Boga” 4.

Zagadnienie wychowania seksualnego jest tez przedmiotem rozwazan
G. Malcher, ktore autorka laczy z rodzinnym wychowaniem do milosci %.
Uzupelnieniem ciekawych spostrzezen W. P6ltawskiej i G. Malcher,
dotyczgeych zadan rodzicow w wychowaniu seksualnym dzieci i mlodziezy,
jest relacja Adama Markowskiego?® ktéry na lamach ,Katechety”
udostepnia program pracy wychowawczej z rodzicami opracowany w NRD,
przyblizajagcy rodzicom ich zadania w zakresie wychowania seksualnego.
Obowigzki rodzicow w tej dziedzinie, wyznaczone przez program, w wigkszo-
Sci pokrywaja sie z postulatami wyzej oméwionymi 5.

Na lamach cytowanych czasopism omawia sie takie zadania rodziny
w wychowaniu do wiary, modlitwy, uczestnictwa w liturgii kosciola. Nie-
stety te zagadnienia nie zostaly potraktowane tak wyczerpujaco, jak poru-
szone przez nas tematy. W niniejszym opracowaniu ograniczyliSmy sie wiec
do wyakcentowania zagadnien: potrzeby srodowiska rodzinnego dla prawidto-
wego rozwoju czlowieka, przygotowania do zycia spolecznego w rodzinie
i wychowania moralnego, ktére nalezy podejmowac.

Monika Sieluzycka, Warszawa

II. WSPOLDZIALANIE SZKOLY, RODZINY I SRODOWISKA LOKALNEGO
W PROCESIE WYCHOWANIA I NAUCZANIA

W artykulach czasopism pedagogicznych , Kwartalnik Pedagogiczny”, , No-
wa Szkola” i ,,Zycie Szkoly”, na przestrzeni roku 1980, pojawia sie dosé
czesto zagadnienie wspéldzialania szkoly, rodziny i Srodowiska lokalnego na
terenie pracy wychowawczo-nauczajacej.

1. Szkola a rodzina

Podejimujac zagadnienie wspélpracy szkoly i domu ucznia, autorzy arty-
kuléw wypowiadaja sie miedzy innymi na temat koniecznosci wspblpracy
szkoly i rodziny, trudnos$ci wychowawczych jako wyniku braku wspélpracy
miedzy szkolg a domem oraz form wspéldzialania nauczycieli i rodzicow.
Osobne zagadnienie w procesie wychowania i nauczania stanowi wspéldzia-
lanie szkoly ze $rodowiskiem lokalnym.

Koniecznosé wspélpracy szkoly i domu ucznia

Bliski kontakt szkoly z domem ucznia wplywa korzystnie na wyniki pra-
cy nauczyciela. Wiadomo bowiem, ze rodzina i szkola ksztaltuja mlodego
czlowieka, jego poglady, postawy zyciowe, jego zainteresowania, ideaty. Har-
monijny rozw6j osobowos$ci wychowanka jest mozliwy wtedy, gdy ujednoli-
ceniu ulegng wymagania réinych grup spolecznych, ktérych wychowanek

& Tamze, 131.
8% G. Malcher, art.cyt., 144.

8 A Markowski, Kilka uwag o wychowaniu seksualnym, Katecheta
16(1972)64.
¢ Tamze, 66.
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jest  czlonkiem . Czesto jedna strona nieswiadomie niweczy to, co -druga
strona z wielkim trudem zdolala uzyskaé¢ w niezwykle skomplikowanym
procesie wychowawczym. Stad nigdy za malo podkreslania komecznosc1
wspoélpracy miedzy tymi dwoma instytucjami 2.

Konieczno$é¢ tej wspodipracy zachodzi takie ze wzgledu na przemlany
dokonujace sie obecnie w rodzinie i szkole. Zar6wno bowiem socjolodzy, -jak
i pedagodzy wskazujg na zmniejszajacy sie wplyw rodziny na procesy wy-
chowania. Plynie to miedzy innymi z zaniku w wielu rodzinach wewne-
trznych wiezi interpersonalnych, z daleko posunietej indywidualizacji zycia
poszczegbdlnych czionkdéw rodzin, z dominacji w licznych rodzinach stosunkéw
rzeczowych nad osobistymi, a wreszcie z ostabienia kontaktéw miedzy czion-
kami rodziny i coraz rzadszego wystepowania w zyciu rodzinnym sytuacji
wspélnego dzialania oraz wspélnego przezywania.

Zmienila sie réwniez rola szkoly w procesie nauczania i wychowania.
Podobnie jak rodzina w procesie wychowania, tak szkola w procesie na-
uczania przestala dzierzy¢ moncpol. Coraz czesciej do pracy wychowawczej
wlaczajg sie posrednio i bezposrednio inne instytucje, jak np. zaklad pracy,
telewizja, radio i inne. Oznacza to koniecznos¢ statego rewidowania form
i-metod pracy wychowawczej zaréwno ze strony szkoty, jak i rodziny oraz
konieczno$¢ nawigzywania miedzy nimi $cistej i bardzo przemys$lanej wspoéi-
pracy o charakterze cigglym3.

Na pewno giéwnymi sojusznikami szkoly sg rodzice uczniéw 4 Przedmiot
i zakres wspélpracy szkoly i domu winny dotyczy¢é dwoéch plaszezyzn —
stymulowania dzialan rodzicow, wspierajgcych prace szkoly, oraz podejmo-
wania przez szkole zadan zwigzanych ze wspomaganiem zycia rodzinnego 5.

Trudno$§ci wychowawcze wynikajgce z braku
wspoOlpracy miedzy szkolag a domem

Do$é powszechnie sie stwierdza, Ze postawe rodzicéw wobec sprawy
wychowania czesto cechuje postepowanie malo $wiadome, bezwiedne, uza-
sadnione tradycjami danej rodziny, -przekazywanymi z ojca na syna- czy
z matki na cérke, podbudowane wlasng instytucja wzglednie wlasnym. zlym
lub dobrym dos$wiadczeniem zyciowym ®. Wiekszosci rodzicow nikt nie uczyt
wychowania wlasnego potomstwa. Totez wielu sposréd nich ,,przylapuje”
si¢ na niewiedzy i szuka nieraz porad u nauczycieli, w poradni wychowaw-
czo-zawodowej — mestety, nieraz juz za pdzno,

Chcge radzi¢ i to w miare skutecznie oraz stosowaé ,terapie”, nalezy
szukaé genezy z;aw1sk trudno$ci wychowawczych. Wymaga to od pedagoga
gruntownego poznania sSrodowiska danego dziecka, zaznajomienia sie z orga-
nizacjg zycia w rodzinie, z postawami oddzialywah wychowawczych .rodzi-
¢bw na dziecko, wspélprace domu ze szkola czy placéwka przedszkolng;
wywiad przeprowadzony z rodzicami i nauczycielami oraz rozmowy z dzieémi
mogg ulatwi¢ postawienie diagnozy i wskazanie terapii pedagogicznej.

Zebrane materialy badawecze, -jak podkreslaja autorzy, sygnalizujy, ze

1J. Manczak, Tresci wychowama spotecznego preferowane w rodzz-
nie i szkole w opinii uczméw Zycie Szkoly (1980) nr 11, 13,

%S Gwiazda, O mtegracge oddzzatywan szkoly i domu, Nowa Szkola
(1980) nr 10, 417. : .

3'Cz. Slw1nsk1 Rodzice i nauczyczele o wspétp'racy w procesze na-
uczania i wychowania, Zycie Szkoly (1980) nr 11, 9.

47Z Sargialis, Wspétpraca szkoty z -rodzzcamz w zakresie wychowama
i opieki (Wybrane zagadmema cz. I), Zycle Szkoly (1980) nr 11 20
(i85 Tamze, 21... - .

§J Sz uler Postawy rodzzczelskze i nauczyczelskze w wychowamu No-
wa Szkota (1980) nr 10, 418.

k21
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np. lenistwo u tzw. ,dzieci trudnych” wynika ze zbyt malej wiary we wlasne
mozliwosci i braku sukceséw w pracy. Klamstwo spowodowane jest najcze-
$ciej lekiem, wzglednie nadmiernymi obowigzkami w domu i w szkole, po-
trzeba swobody itp. A wiec trudnosci wychowawcze wynikaja czesto z.nie-
wlasciwych postaw rodzicielskich lub nauczycielskich: nadmiernie rygory-
stycznych i zbyt wymagajgcych, wzglednie zbyt chronigcych, tolerancyjnych,
niekonsekwentnych .

W omawianych artykulach podkresla sie tez, ze istniejg i wystepuja
u dzieci specyficzne trudnosci wychowawcze sprzezone z okreslonymi okre-
sami rozwojowymi np. z okresem przekory, a w szczegélnosci z wiekiem
dojrzewania. Wymienione okresy nastreczaga wielu klopotéw wychowawcom:
Nalezy dazy¢ do tego, aby rodzice i nauczymele byli w pelni swiadomi na-
turalnego przemijania tych ostatnich i odpowiednio ustosunkowali si¢ do
dziecka przez wytworzenie klimatu zaufania, odpowiedniej organizacji trybu
zycia, zaspokOJema potrzeb uczucmwych dziecka w rodzinie 8. Bez wspoélpracy
szkoty i rodziny nie da sie osiagnaé¢ wymienionych celéow.

Formy wspo6ldziatania szkoly i rodziny

Wsr6d form wspélpracy miedzy szkola a domem ucznia wymienia sig
miedzy innymi indywidualne kontakty z rodzicami, korespondencje, wywia-
déwki, ksztalcenie pedagogiczne rodzicéw, lekcje otwarte, uroczystosci orga-
nizowane dla rodzmy, wizyty w domu ucznia, wspoélne uczestnictwo rodzi-
c6w, nauczycieli i mlodziezy w pracach spotecznie uzytecznych.

Indywidualne kontakty nauczycieli z rodzicami

Wiekszo$é rodzicielskich bledéow wychowawczych plynie nie ze zlej woli
rodzwow, lecz po prostu z niewiedzy. Dlatego nalezy dobiera¢ takie metody
i formy wspélpracy z rodzicami, ktére dostarcza im jak najwiecej wiedzy
pedagogicznej. Dzieki ,,indywidualnym” rozmowom nauczyciela z rodzicami
mozna uzyskaé¢ wiele cennych dla obu stron informacji dotyczacych ucznia.
Mozna woéwczas rodzicom udzielié wskazéwek, wyjasni¢ wiele nurtujacych
ich watpliwosci®. Biezgce spotkania indywidualne powinny dotyczyé nie tylko
wynikéw w nauce i zachowaniu, ale réwniez zainteresowan, uzdolnien, suk-
cesOw 1 porazek Informacje, zdaniem autoréw, uzyskane w toku indywi-
dualnych rozmdéw od rodzicéw czy opiekundéw nie powinny byé w zadnym
przypadku wykorzystane przeciwko dzieciom 19,

Korespondencja

Na temat wymienionej formy wspélpracy z rodzicami wypowiada sie
jeden z nauczycieli, wychowawca‘ klasy, ktérego uczennice szkoty zawodoweJ,
pochodza z odleglych regionéw Polski. Listy do rodzicow wysyla on naJpxerw
w potowie sierpnia, w ktérych przekazu:e wyczerpujace informacje organi-
zacyjno-wychowawecze, starajac sie nawigzaé z nimi pierwszy kontakt emo-
c:onalny Cytuje fragment tego listu: ,Panstwo przekazuja swoje dziecko pod
moja opieke. Zobowigzuje to nas do wzajemnego szacunku, zaufania i wspol-
pracy” 11, ... Pod koniec paZdziernika w drugim liscie donosi rodzicom ¢ pierw-

- 1. Tamze, 419.
8 Tamze.
-9 8. Gw1azda, art cyt, 417.. F : : :
T Wetnic, Jak orgamzu;e wspolprace z rodzzcami w moyeg k,lasze,
art. cyt., 417.
R, Huras, Ksztattowanie dumy rodzicielskiej..Zycie. Szkoly (1980) nr
11, 43.
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szych osiggnieciach w nauce i pracy spolecznej uczniéw, podaje wykaz ocen
(ze wszystkich przedmiotéw) i wiele uwag wychowawczych. Pod koniec pierw-
szego roku nauki wysyla trzeci list dotyczacy nauki i postepu uczennic. Au-
tor zauwaza, ze rodzice bardzo sobie cenig te forme wspélpracy. W hstach
wyrazaja wdzieczno$é za tak rzetelna informacje 2

Wywiaddwki

Na wywiadéwkach, oprdcz udzielania informacji o uczniu, winno sie,
zdaniem autoréw, zaprezentowaé dorobek klasy, pokaza¢ czego dzieci sie
nauczyly, co zrobily, ukazaé kazdego ucznia na tle calej klasy 3. W ogdle
nalezy dazyé do uatrakcyjnienia wywiadéwek poprzez program uwzgled-
niajgcy wystepy artystyczne mlodziezy, ogélne spotkania dyrekcji, nauczycieli
i zaproszonych go$ci 14,

Ksztalcenie pedagogiczne rodzicow

Celem przygotowania rodzicow do wychowania swych dzieci, zgodnego
z zadaniami szkoly, wydaje sie Informator dla rodzicéw ucznidéw klas pierw-
szych. Oproécz informacji o charakterze merytorycznym, umieszcza sie¢ w nim
réwniez hasla, majace zgodnie z zamiarem autoréw rozbudzi¢ inicjatywe
rodzicOw i motywowaé ich do okre§lonych zachowan. Czynnikiem wigzacym
rodzicOw z prezentowang problematyksg mogg byé umieszczone w informa-
torach twoércze prace pierwszoklasistéw, np. wierszyki o mamie i tacie 15,
sInformatory” wreczone rodzicom w odpowiednim czasie zorientujg ich
w ogblnym zarysie w problematyce rozwoju dziecka siedmioletniego i jego
nowej uczniowskiej rolils,

Inng formg pedagoglzacn rodzicow sg wyglaszane dla nich referaty czy
prelekcje, ktére mogag im poméc w rozwigzywaniu wielu probleméw, dostar-
czajgc cennych wiadomosci z dziedziny pedagogiki i psychologii tak potrzeb-
nych do wlasciwego wychowania i zrozumienia dzieci??,

Lekcje otwarte

Lekcje otwarte, zdaniem wypowiadajacych sie autoréw, pokazuja rodzi-
com, w jaki sposdb nauczyciel pracuje z dzieémi, jak uczniowie opanowuja
nowe zagadnienia, jakimi metodami i $rodkami nauczyciel dociera do dziec-
ka. D_ziell:i lekcjom otwartym rodzice poznajg i lepiej zrozumieja proces na-
uczania 18,

Uroczystosci organizowane dla rodzicow

Autorzy czasopism podkre§laja, ze rodzice, uczestniczac w uroczystosciach
zorganizowanych dla nich przez dzieci, majg mozliwo$é obserwowania za-
chowania si¢ wlasnych dzieci w grupie, ich zaangazowania. Dzieci natomiast

12 Tamze, 44.

»S Gwiazda, art. cyt., 417.

Mg, Matulewxcz, J. Rusiecki, Problemy wspélpracy szkoly z do-
mem rodzinnym w $rodowisku wiejskim, Zycie Szkoly (1880) nr 11, 42.

¥ S Branski, Informator dla rodzico6w uczniéw klas pzerwszych Zy-
cie Szkoly (1980) nr 11, 29.

1¢ Tamze, 31.

¥ S Gwiazda, art. cyt., 417.

18 Tamze.
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chetnie wystepuja w obecnosci rodzicow w roli, w jakiej nie majg mozliwosci
pokazaé¢ sie¢ w domu, to znaczy w roli goscinnego gospodarza, przyjmujacego
milych gosci 0.

Niektorzy nauczyciele jako forme wspélpracy szkoly z rodzicami propo-
nujg organizowanie ,wieczorkéw mtlodziezy” poszczegdlnych grup wieko-
wych, w ktorych biora réwniez udziatl rodzice 2. Waing sprawg jest takze
wspoélne uczestnictwo rodzicdw, nauczycieli i mlodziezy w pracach spolecznie
uzytecznych na rzecz szkoly i $rodowiska. Stanowi ono, zdaniem wypowia-
dajgcych sie nauczycieli, sprzyjajacg sytuacje dla ksztaltowania takich cech
osobowosci, jak sumienno$é, rzetelnosé¢, dokiladnosé, umiejetnos¢ wspoipracy
i wsp6ldzialania. Poza tym podczas wspblnej pracy zaréwno rodzice, jak
i nauczyciele moga byé dla ucznidow wzorem do nasladowania 2!,

Wizyty

Ponadto pojawiajg sie na lamach wymienionych czasopism wypowiedzi,
ze wspolpraca szkoly z domem winna obeJmowaé réwniez wxzyty wycho-
wankéw. Stuzg one przede wszysthm rozpoznamu warunkéw zycia ucznidow
w domu rodzinnym. Wizyty te powinny mie¢ charakter rozpoznawczy, inter-
wencyjny badz tez kontrolny 2,

We wszystkich wyzej oplsanych formach wspoélpracy nauczycieli i ro-
dzicéw chodzi przede wszystkim o ustalenie wspélnej linii postepowania szko-
iy i domu, stawianie dziecku identycznych wymagan, co zdaniem wypowia-
dajacych sie autoréw, jest zasadniczym warunkiem skutecznosci wychowaw-
czego oddzialywania 2. Moga one jednak sta¢ sie skuteczne tylko przy opar-
ciu ich ,na poczuciu przyjazni i zaufania, nawet na pewnej zazylosci z ro-
dzicami, po prostu na wzajemnym uczuciu sympatii” 4,

2, Szkola a srodowisko lokalne

Po rodzinie, gléwnym ,sojuszniku” szkoly w procesie wychowania i na-
uczania, nie mniej wazine miejsce zajmuje ,Srodowisko lokalne”. W dalszej
cze$ci niniejszego opracowania przedstawimy co autorzy omawianych cza-
sopism rozumiejg przez pojecie ..Srodowisko lokalne”, szkole $rodowiskowa,
czyli szkole otwartg, oraz co moéwig na temat wspolpracy szkoly ze srodo-
wiskiem lokalnym.

Srodowisko lokalne

Za ,s$rodowisko lokalne” uwaza sie ,przestrzen, w obregbie ktdérej spote-
czenstwo realizuje réine formy dzialalnosci, stwarzajac warunki wlasnego
zycia oraz zaspokajania réinorodnych potrzeb” ., Twierdzi sie ponadto, ze
realizacja idei wychowania wszechstronnie rozwinietej jednostki jest niemo-
zliwa bez udzialu wszystkich srodowisk spolecznych, z jakimi uczen sie styka.
Obecnie nikt nie neguje, ze rodziny, grupy réwiesnicze, organizacje politycz-
ne, spoleczne, kulturalne, réine stowarzyszenia, administracje, zaklady pro-
dukcyjne i ustugowe, ktére tworzg srodowisko lokalne, maja w wychowaniu

1% Tamze.
J. Matulewicz, J. Rusiecki, art. cyt., 42.

AT, Welnic, art. cyt., 47.

2 J, Matulewicz J. Rusiecki, art. cyt., 43.

8 S, Gwiazda, art. cyt., 418.

#4J. Szambelan, Wspotpraca szkoty z rodzicami w publikacjach pe-
dagog:cznych. Zycie Szkotly (1980) nr 11, 57.

% E. Trempata, Funkcja integracyjna szkoty srodowiskowej, Zycie

Szkoly (1980) nr 7—8, 3.

8
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swoj wilasny udzial. Mozna wiec twierdzi¢, ze catle spoleczenstwo moze byé
skutecznym nauczycielem 26,

Wspolczesna koncepcja szkoty srodow1skowe3 wiaze s1e jednak z nowym
po;mowamem $srodowiska. Nie uwaza sie go tylko za miejsce zapewniajace
ludziom pewien rodzaj schronienia. Srodowisko traktowane jest jako catosé
proceséw ekologicznych, ekonomicznych, politycznych, spotecznych, kultural-
no-vswiatowych i instytucjonalnych w ich wzajemnych zwigzkach i zalez-
nosciach #7. W obecnej rzeczywistosci, piszg autorzy, odpowiedzialnos$é za po-
ziom wychowania powinno ponosié cale spoleczenstwo, bowiem zacieraja sie
granice miedzy domeng dzialalnosci szkoly a tym, co nazywa sie wychewa-
niem réwnoleglym, miedzy nauczycielami szkolnymi (etatowymi) a nauczycie-
lami pozaszkolnymi (wychowawcami spolecznymi) 28, Postep w tych dziedzi-
nach mozliwy jest wiec tylko przy zaangazowaniu w spolecznym procesie
wychowania wszystkich zmtegrowanych sil srodowiskowych. Jest rzecza bez-
sporna, ze gléwna rola w integracji i koordynacji tych sil przypada szkole,
to znaczy »Szkole $rodowiskowej” 29,

Szkotla srodowiskowa — szkolg otwartg

Na lamach wspomnianych wyzej czasopism czesto sie zaznacza, Ze w obec-
nej} sytuacji szkola powinna funkcjonowaé¢ inaczej niz dawmeJ Przede wszyst-
kim winna ona by¢ ,szkolg otwarta” na to wszystko, co sig dzieje w jej naj-
bhzszym i dalszym $rodowisku. Za nazwa ,sSzkola Srodowiskowa” kryje sie
wiec model placéwki wspéldzialajacej ze wszystkimi instytucjami funkcjo-
nujacymi w S$rodowisku, prébujgcej je przeksztalcaé i wykorzystywaé ich
spoleczng rzeczywisto$é dla edukacji i opieki. Zauwaza sie tez, ze nie nalezy
oczekiwaé gotowych wzoréw szkoly srodowiskowej, gdyz kazda szkola funk-
cjonuje w innym — czesto niepowtarzalnym — $rodowisku lokalnym. Pa-
nuje w niej zwykle zlozony uklad wplywoéw i bodicéw, stad tez praca szkoly
wymaga zréinicowanego wspéldziatania wielu czynmkéw 30,

Szkola $rodowiskowa bedac szkola otwarta, powinna, zdaniem autorow,
korzystaé konsekwentnie w pracy dydaktyczno-wychowawczej z dorobku
osiggnie¢ nauki a zwlaszcza dyscyphn pedagog1cznych korzystac ze wszyst-
klego co niesie ze sobg rozwdj oswiaty i kultury, utrzymywaé zywsg i trwalg
wi€z ze spoleczenstwem lokalnym 3,

Wspoélpraca szkoly ze Srodowiskiem lokalnym

Zauwaza sie, ze w ostatnich latach coraz wiecej szk6! podejmuje planowa
lub spontaniczng wspéiprace ze sSrodowiskiem lokalnym, w ktérym szkoly
funkcjonuja. Szczegélnie jest to widoczne w nowych osiedlach miejskich,
gdzie administracja spéldzielni mieszkaniowej i sami mieszkancy zaintere-
sowani sa integrowaniem spolecznosci osiedlowej i aktywizowaniem mozliwie
wszystkich mstytucn dzialajgcych na terenie danego zespoltu m1eszkan1owego
Szkola staje si¢ tam centrum koordynujgcym wszelkie poczynania wycho-
wawcze w . Srodowisku. Odmienng funkcje spelniaé musi szkola tam, gdzie

% Tamze.

# J. Szambelan, Publikacje o $rodowiskowej pracy szkél Zycie Szko-
1y (1980) nr 7—8, 74.

28 Tamze.

2% Tamze, 76.

0 Trempala, art. cyt., 4.

3 M. Matysiak, Formy i metody dziatania szkoly $rodowiskowej na
przykladzze Szkoly Podstawowej mr 3 im. Leonida Teligi w Pyrzycach, Zy-
cie Szkoly (1980) nr 7—8, 59.
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brak - innyech wspomagajgcych jej .prace instytucji, a wiec przede wszystkim
na wsi i w malych miastach. Tam szkola musi sie staé z reguly centrum kul-
turalno-o$wiatowym, zaspokajajgcym caloksztalt potrzeb wychowawczych
$rodowiska lokalnego 2.

Wazng role w rozwo;u szkoly srodowiskowej przypisuje sie uczniowi.
Na ogoél stwierdza sie, ze ksztaltowanie obywatelskiej s$wiadomosci mlodego
pokolenia nie moze odbywaé sie w oderwaniu od spraw, ktérymi zyje caile
spoleczenstwo, a wiec najblizsze érodowisko i caly kraj. Dokonaé tego mozna
miedzy innymi przez organizowanie bezposrednich kontaktéw uczniéow z za-
kladami pracy, instytucjami i przedstawicielami srodowiska -— wykorzystanie
tych kontaktéw w prowadzonej w szkole pracy dydaktyczno-wychowawczej
oraz poprzez inspirowanie uczniow do pelnienia spolecznych r6l w srodo-
wisku 8, Nauczyciele pisza o wizytach uczniéw u fryzjera, w gabinecie le-
karskim; w O$rodku Zdrowia3 i zaznaczaja, ze wplynely one na wigksze
zainteresowanie rodzicéw zyciem ich dzieci w szkole, w domu i w najblizszym
srodowisku %, Ponadto zauwazaja, ze im wiekszy byl wklad mlodziezy w pra-
ce srodonskowa,, na przyklad w grupie instrumentalnej czy w choérze, tym
mniej bylo w szkole trudnosci dydaktycznych i wychowawczych %,

Coraz wiekszego znaczenia w dzialalnosci dydaktyczno- wychowawczeJ
nabiera obecnie wychowanie przez prace realizowane miedzy innymi przez
udzial mlodziezy w pracach spotecznie uzytecznych jak porzadkowanie boisk
sportowych, placu zabaw, itp. Zwraca sie réwniez uwage na organizacje
czasu wolnego ucznidéw i proponuje nastepujace formy zajeé: sekcje i kola
zainteresowan, np. turystyczne, plastyczne, modelarskie, zajecia sportowe
i inne %7.

W programie szkoty srodow1skowe] podkresla sie koniecznos¢ uwzgled-
niania roznych aspektow érodowiska i organizowania w1elostronnych i wielo-
rakich sprzezen i réznych form wspébldziatania szkoly i $rodowiska. W prak-
iyce. wiec powinny mieé miejsce wszelkiego rodzaju kontakty uczniéw, kon-
takty bezposrednie i posrednie, z obiektami, przedmiotami. osobami, przy za-
stosowaniu obserwacji, wycieczek, rozméw, dyskusji, stawiania probleméw 3%,

Organizowanie lokalnego $rodowiska wychowawczego

© Istotnym zagadmemem w organizowaniu lokalnego $rodowiska wycho-
wawczego okaque sie, zdaniem autoréw, umiejetne popularyzowanie zadan
wychowawczych i probleméw z nimi zwigzanych w catym $rodowisku, nie
tylko wsréd rodzicéw. Chodzi tu o wspélprace szkoly i rodziny z réznymi or-
ganizacjami jak Liga Kobiet, Kolo Gospodyn Wiejskich, Zwigzek Harcerstwa
Polskiego itp., nie w sensie materialnym, lecz w tworzeniu odpowiedniej at-
mosfery, ogodlnego zainteresowania problemami wychowawczymi calej spo-
lecznosci Srodowiska. Podaje sie rézne formy i metody wlaczania rodziny deo

2 M. Jakowicka, Uwarunkowania funkcjonowania szkoét s$rodowis+
kowych w $rednim miescie, rec. A. Kowalewska, Zycie Szkoly (1980)
nr 7—38, 515.

38 J Czerwinski, Orgamwwame i wykorzystywanie w pracy szkoly
srodowzskoweg dzzalalnoscz uczniéw, Zycie Szkoly (1980) nr 7—8, 13. .

M Z Gtuszko, Jak wspélpracowatam ze $rodowiskiem ucznidw wdrcu
Zujgec Kodeks Ucznia w kl. 1., Zycie Szkoly (1980) nr 7—S8, 50. .

3 Tamze, 52. .

% K. Wyrebowski, Wspétpraca szkoly ze $rodowiskiem, Zycie Szko-
ly (1980) nr 7—8. 70.

3 L. Cison, Udziat O$rodka Kuratorskiego w wychowaniu srodowzs~
kowym, Zycie Szkoly (1980) nr 7—8, 29.

3% M., Jakowicka, Problematyka §rodowiska w reformowanym syste~
mie dydaktyczno- wychowawczym Zycie Szkoly (1980) nr 7—8, 46.
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wspotorganizowania lokalnego srodowiska wychowawczego. Oto niektére
z nich: pedagogizacja rodzic6w; zacheta rodzicow do systematycznego korzy-
stania z audycji radiowych i telewizyjnych, poswieconych réznym zagadnie-
niom zwigzanym z wychowaniem dzieci; analiza problematyki wychowawczej
w $rodowisku, prowadzona na zebraniach. Ponadto podkresla sie, ze niezbed-
na jest wieksza troska o to, by Komitet Rodzicielski byl — zgodnie z zatoie-
niami regulaminowymi — przede wszystkim instytucjg wychowawczg, a nie —
jak to jeszcze czesto bywa — ,,ekonomiczno-ustugowsg” 3.

Dostatecznie wiele faktéw ukazuje, zdaniem inicjatoréw szkoly Srodo-
wiskowej, ze optymalna organizacja sSrodowiska wychowawczego zalezy od
zintegrowanej pomocy i wspélpracy wszystkich instytucji funkcjonujgcych
w osiedlu mieszkaniowym, rejonie szkolnym czy tez na wsi .

Zdaniem wypowiadajacych sie autoréw, szkola srodowiskowa bedzie mog-
la rozwina¢é w pelni skuteczng dzialalno$¢ wychowawecza, jesli praktyczny
dorobek instytucji i $rodowisk uda sie scali¢ tak, aby stanowilt zarys kom-
pleksowego dzialania wychowawczego 4.

ZaznaczyliSmy glowne formy wspoldziatania wychowawczego szkoly, ro-
dziny i srodowiska lokalnego. Dostarczona informacja moze inspirowaé¢ takze
prace wychowawcza podejmowang w procesie katechizacji. W omawianych
czasopismach milczy sie o tym terenie oddzialywania wychowawczego. Ka-
techeci jednak powinni znaé i braé pod uwage stuszne inicjatywy wycho-
wawcze, ktérym poddane jest dziecko poza srodowiskiem katechizacyjnym
Czesto powinno sie wesprzeé stuszne wysilki réznych instytucji wychowaw-
czych, ale takze zabezpieczaé wychowankéw przed szkodliwymi czynnikami
z punktu widzenia pelnego rozwoju osobowosci ludzkiej i chrzescijanskiej.

s. Christiana Witek, Katowice

111. DOROCZNE SPOTKANIA STUDENTOW KATECHETYKI KUL i ATK
W DNIU 5 MAJA 1981 ROKU
W AKADEMII TEOLOGII KATOLICKIEJ W WARSZAWIE

Tematem tegorocznego spotkania studentéw katechetyki KUL-ATK bylo
zagadnienie Wspéipraca katechety z rodzicami. W przygotowanych relacjach
przez studentéw ATK i KUL omoéwiono formy wspéipracy katechety z ro-
dzicami, stosowane w pracy katechetycznej oraz formy proponowane przez
podreczniki i materialy katechetyczne. Podczas spotkania miata takze miej-
sce praca w grupach przynoszgca ocene dotychczasowych form wspélpracy
katechety z rodzicami i propozycje nowych form.

1. Formy wspoélpracy z rodzicami w praktyce katechetycznej

Zgodnie z wypowiedzia Jana Pawtla II w adhortacji apostolskiej
Catechesi tradendae katecheza rodzinna wyprzedza kazda inng forme kate-
chezy, towarzyszy jej i poszerza ja. Spelnienie tych trzech warunkéw gwa-
rantuje na pewno rozwdj religijny i osiagniecie dojrzatej wiary. Chcac je
osiggngé nalezy stale na nowo podejmowaé wspélprace z rodzicami. Zada-
nie to moze katecheta speini¢ poprzez rézne formy wspélpracy z rodzicami.
Wydaje sig, ze podstawowym warunkiem wspéipracy katechety z rodzicami
lest nawigzanie réznorodnych form kontaktu — od spotkan indywidualnych
az do organizowanych i regularnych spotkan wspélnych. Na tego rodzaju

¥ W. Najmowicz, Wspdlpraca szkoly 2z lokalnym $rodowiskiem wy-
chowawczym, Nowa Szkola (1980) nr 10, 417.

#“ E. Trempala, art. cyt., 7.

4 Tamze,
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spotkaniach istnieje mozliwos¢ oméwienia i zaplanowania konkretnych dzia-
fian wchodzacych w zakres wspélpracy miedzy katechezg parafialng a ro-
zinna.

Odpowiednie przygotowanie wspomnianych spotkan moze sie przerodzié
w regularng katecheze rodzicéw, rozumiang jako pomoc w prowadzeniu ka-
techezy rodzinnej.

Kontakt katechety z rodzicami w wiekszosci parafii ograniczatl sie do nie-
dawna do tzw. wywiaddwek. Urozmaicato sie je poprzez filmy, prelekcje,
pogadanki na tematy wychowania dzieci czy inne. Spotkania te byly jednak
mato skuteczne ze wzgledu na to, ze odbywatly sie tylko dwa razy do roku.

Z relacji doswiadczen katechetéw wynika, Ze ich kontakty z rodzicami
bywaja systematyczne lub okolicznosciowe. Systematyczne prowadzone sg
regularnie, natomiast okolicznosciowe maja miejsce z racji réznych wyda-
rzen w zyciu dziecka, rodziny czy parafii.

Stosuje sie najczesciej nastepujace formy systematycznej wspoi-
pracy z rodzicami:

a. Katecheza rodzicéow lacznie z katecheza dzieci przedszkolnych oraz
klas I—II. Stanowi ona dobra okazje do zwrodcenia uwagi rodzicom na tresci
religijne, przerabiane z dzieémi, a takze do omoédwienia zagadnien zwigza-
nych z wychowaniem dziecka w danym okresie Zycia.

b. W diecezji katowickiej majg miejsce co miesigc spotkania z rodzica-
mi poszczegblnych klas. Prowadzg je katecheci uczacy dzieci danej klasy.

¢. Niektérzy katecheci organizujg co tydzien spotkania dla grup rodzi-
cow ,religijnie zaawansowanych’.

d. Prowadzona jest rOwniez wspéipraca z rodzicami takich grup, jak:
ministranci, schola. Organizuje sie¢ dla nich wspélne Msze $w., spotkania
z Pismem Swietym, szkole modlitwy dla tych rodzicéow, ktérzy poszukujg
glebszego zycia z Bogiem.

e. Ciekawe rozwigzanie wprowadzila pewna katechetka. Rodzicow przy-
chodzacych razem z dzie¢mi na katecheze zaprasza do osobnej sali. Krét-
ko wprowadza ich w zagadnienie i wlacza tasme magnetofonowg z oméwie-
niem katechezy, radami dla rodzicéw z zakresu wychowania. Sama kateche-
tka w tym czasie prowadzi katecheze z dzie¢mi.

" A oto formy kontaktéow okolicznosciowych:

a. Spotkania z rodzicami z okazji przygotowywania dzieci do sakramen-
tu chrztu, Komunii sw., bierzmowania.

b. Zebrania z rodzicami mlodziezy z okazji uroczystosci takich, jak: sw.
Stanistawa Kostki, Dzien Matki, oplatek. Mlodziez wspélnie z rodzicami przy-
gotowuje sie do uroczystosci. Rodzice czynnie wiaza sie z parafig, a jedno-
cze$nie znajduja wspdlny jezyk w dyskusji podejmowanej ze swymi dzie¢mi.

“¢. Koleda traktowana jako rozmowa duszpasterska z rodzicami i dzie¢mi
stanowi tez dobrg okazje do wyszukania rodzin moralnie zaniedbanych i na-
wigzania z nimi kontaktow.

d. . Kontakt indywidualny katechety z rodzicami dzieci zaniedbanych.

. Wymienione formy wspolpracy katechety z rodzicami, systematyczne i
okoliczno$ciowe, stanowig pewna prdébe przezwycigzenia trudno$ci, na ktére
natrafia katecheta . w pracy katechetycznej z dzieémi i mlodzieza. Wielki wy-
sitek wkladany ze strony katechetéw w urozmaicenie i autrakcyjnienie ka-
techezy czesto nie daje oczekiwanych rezultatéw. Jedna z przyczyn niepo-
wodzen w tej dziedzinie jest brak wspoéipracy katechetéw z rodzicami, obo-
]etnosc rodzicé6w na sprawy wiary ich dzieci oraz czesto bardzo slaba reli-
gijnos¢é samych rodzicéw, ograniczajgca sie czesto tylko do zapisania dziecka
.na rehgle oraz wyslama go na katecheze.

. Z' przedstawionej - wymiany do$wiadczen wymka, ze wymlemone formy
wspoipracy katechety z rodzicami sg prowadzone we wszystk1ch paraflach
Réznice wystepuja w sposobach prowadzema tych spotkan .

10 — Collectanea Theologica
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Jedng z waznych trudnosei w inicjowaniu nowych rodzajéw spotkan
stanowi przeciazenie katechetéw praca katechetyczna. Odczuwa sie brak cza-
su na wspoélprace z rodzicami. Fakt ten powoduje takze, ze spotkania z ro-
dzicami s3 malo atrakcyjne, nie dajg im tego, na co czekaja, nie angaiuja
ich do pracy parafialnej.

2. Formy wspélpracy z rodzicami
proponowane przez podreczniki i materiaty dla katechizacji

Zrédiem dla kolejnych relacji byly podreczniki metodyczne do Katechiz-
mu Religii Katolickiej, a szczegblnie wstepy pedagogiczne, poprzedzajgce tresé
katechezy w tych podrecznikach oraz dwumiesiecznik ,Katecheta”. Pomi-
jajac obszerne analizy, skoncentrujemy si¢ na wyprowadzonych wnioskach.

Podreczniki metodyczne do Katechizmu Religii Katolickiej proponuja
rozne formy wspélpracy katechety z rodzicami. Najpierw jednak zachgcaja
rodzicow do zainteresowania sie katechizacjg swoich dzieci i przyjscia do
salki katechetycznej. Dlatego tez spotkania rodzicéw z katechetg rozpoczy-
najg sie najczeSciej od zwiedzania réinego rodzaju wystaw, organizowanych
przez katechizowane dzieci. Zacheca to rodzicéw do przyjscia i zobaczenia
pracy swoich dzieci. Po zwiedzeniu wystawy proponowane sa konferencje
zapoznajgce rodzicow z tematami, przerabianymi na katechizacji dzieci. Kon-
ferencje takie poglebiaja swiadomos¢ religijng rodzicéw, aktualizujg ich wia-
domosci oraz zapoznajg z nowymi osiggnieciami teologii. Zacheca sie row-
niez rodzicow do wspélnego przygotowywania liturgii Mszy $w., a nastepnie
do uczestnictwa w tej liturgii razem 2z dzieé¢mi. Jest to wspaniala okazja
wychowania dzieci do odpowiedzialnosci za wspdlnote zgromadzenia eucha-
rystycznego. Podreczniki wyraznie wskazujg, Ze w procesie uwrazliwiania
dzieci i mlodziezy na potrzeby innych wieksze mozliwosci majg rodzice niz
katecheci. Rodzice moga wspieraé konkretne czyny miodziezy. Podreczniki
zachecajg takze, aby rodzice rozmawiali z dzieémi w domu na tematy reli-
gijne, a szczegdlnie, aby w czasie wspélnej modlitwy wieczornej nawigzy-
wali do tematéw przerabianych na katechizacji.

Dwumiesiecznik ,Katecheta” réwniez podaje rézne formy wspdlipracy
katechety z rodzicami. Szczegélnie koncentruje sie na rozmowach na tematy
religijne w gronie rodzinnym, na przygotowywaniu réznorodnych uroczys-
tosci rodzinnych, domowych. Zwraca uwage na warto$é zwyczajéw $wia-
tecznych. Nowg formg wspélpracy katechety z rodzicami sg organizowane
przez katechetéw tzw. ,kregi biblijne”.

3. Ocena dotychczasowych form wspélpracy katechetly z rodzicami,
poszukiwanie nowych form

Dyskusje w grupach nad oceng dotychczasowych form wspélpracy ka-
techety z rodzicami i poszukiwaniem nowych form zainicjowal referat ks.
prof. dr hab. Jana Charytanskiego SJ na temat: Sytuacja rodziny
w Polsce. Ukazal on gléwnie rézinorodne zmiany w mentalno$ci rodziny pol-
skiej, spowodowane migracjg ludnosci z wiosek do miast. O czym dyskuto-
wano w poszczegélnych grupach?

Grupa I

Uczestnicy grupy ograniczyli sie tylko do wysuniecia propozycji nowych
form wspoéipracy katechety z rodzicami, uwzgledniajgc podzial na parafie
miejskie i wiejskie. W wiekszych parafiach miejskich proponowano wsp6élne
rajdy, wyjazdy w teren, za miasto — rodzicéw, dzieci i katechety. Na pro-
gram tego rodzaju imprez powinny sig zlozyé épiewy, rozwazania tekstéw
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biblijnych, réznego rodzaju konkursy religijne z nagrodami, wspélna mod-
litwa, rézaniec. Celem rajdéw byloby gléwnie doswiadczenie jedno$ci, wspél-
noty, rozépiewania, odpoczynku.

W parafiach wiejskich proponowano odwiedziny rodzin przez katechete
poza koleds, rozmowy na tematy religijne, spotkania z ministrantami i ro-
dzicami, szczeg6lnie z okazji imienin ktéregos z ministrantéw, spotkania w
domu ministranta.

Zwrécono takze uwage na formacje osmioklasistéw i maturzystéw przez
prelekcje, rozmowy o wyborze zawodu, refleksje powolaniowe.

Szczegdlnie w osrodkach \me]sklch proponowano zorganizowanie biblio-
tek parafialnych tak dla dzieci jak i dla rodzicéw. .

Grupa II

Oceniajgc dotychczasowe formy wspoélpracy katechety z rodzicami uczes-
tnicy doszli do wniosku, ze spotkania dotychczasowe byly informacjg o dzie-
ciach, a zbyt malto formacja rodzicéw. Zauwazyli niedowartosciowanie tego
waznego problemu.

Propozycje wspéipracy katechety z rodzicami koncentrowaly sie na uak-
tywnieniu rodzicéw przez ich udzial w liturgii Mszy Sw. razem z dzieé¢mi
i pouczeniu rodzicéw o tematach przerabianych z dzieémi na katechizacji.
Postulowano réwniez prowadzenie rdéwnoleglych katechez dla dzieci i ro-
dzicow, szczegbélnie w klasach mlodszych. Zwrécono uwage na warto$é tzw.
oaz rodzin i dni skupienia dla rodzicow.

Grupa III

Podczas dyskusji pojawily sie dwie tendencje. Uznano, Ze nalezy pro-
wadzi¢ systematyczng katecheze dla dorostych w oparciu o sakramenty
chrztu, bierzmowania, Eucharystii i malZzenstwa. Podano przyklad diecezji
gorzowskiej, gdzie ten typ katechezy jest owocnie prowadzony w oparciu
0 opracowania ks. bp. Pluty Stwierdzono takze, ze nalezy prowadzi¢ ka-
techeze indywidualng i okolicznosciowg. Ten typ katechezy dla doroslych
jest szczegdlnie konieczny w duzych osrodkach miejskich.

Grupa IV

Uczestnicy tej grupy skoncentrowali sie na znalezieniu form aktywizaciji
rodzicow. Postulowali, aby katecheci zaczeli zwraca¢ uwage na rodzicow,
kierujac do nich kilka zdan po katechezie malych dzieci, zapraszali rodzi-
cow razem z dzieémi na wystawy, przedstawienia, a nastepnie prosili ro-
dzicow o przygotowame ozdobe kosciola przed uroczystosciami parafialny-
mi czy wreszcie przygotowanie samej liturgii uroczystosci. Zdaniem bowiem
uczestnikéw tej grupy aktywizacja rodzicéw, ich zaangazowanie, choéby po-
czatkowo zewnetrzne, mogg przeksztalcié sie z czasem i wplynaé na ozywxe-
nie ich rehgunoscx, a tym samym na religijno$¢ dzieci. Po pewnym czasie
rodzice sami bedg angazowaé sie w prace parafii.

Spotkanie tegoroczne bylo bardzo konstruktywne. Przebiegalo w milej,
przy)aclelsklej atmosferze. Uczestniczyli w nim katecheci-studenci, katecheci-
-praktycy i katechetycy. Podjeto oceng dotychczasowych form, aby wypra-
cowywaé nowe, bardziej skuteczne.

Tadeusz Kubik, Warszawa
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