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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawartosé: I. OD MODLITWY DO SWIADECTWA ZYCIA. 1. Wiara otwar-
ciem sie na nowag forme zycia. — 2, Modlitwa 2yciem w bliskosci Boga. —
3. Wiara przepojona modlitwag i modlitwa pelna wiary podstawg skuteczne-
go $wiadectwa. — 4. Czy mozna sie nauczyé modlitwy? II. SRODKI DYDAK-
TYCZNE W SZKOLE I W KATECHEZIE. 1. Pojecie i podziat érodkéw dy-
daktycznych. — 2. Funkcje i znaczenie srodkow audytywnych. — a) Funkcje
radia w procesie ksztalcenia. b) Rodzaje nagran magnetofonowych przygo-
towanych w szkole. — c¢) Funkcja nauczyciela i ucznia w procesie wytwa-
rzania nagrah audialnych. — 3. Rola i znaczenie dydaktyczne srodkéw audy-
tywnych w procesie katechizacji *.

I. OD MODLITWY DO SWIADECTWA ZYCIA **

Coraz czefciej podejmuje sie krytyke pod adresem jednostek i wspodlnot
chrzescijanskich. Mowi sie o swego rodzaju zmeczeniu i oslabieniu sity zy-
wotnej Kosciola przy jednoczesnym zachowaniu doskonalej organizacji.
W licznych apelach, a zwlaszeza podczas organizowanych na szeroka skale
kongres6w dostrzega sie niepokojace niekonsekwencje chrzescijanskiego zy-.
cia, chce sie je przezwyciezyé, ale wszystkie ,juzdrawiajgce” dziatania sg po-
wierzchowne i krétkotrwale., W szczegélny sposdb martwi ostabiona zywot-
noéé chrzescijan w przekazywaniu wiary, i to przy rosnacym zainteresowa-
niu miodziezy sprawami religii. Szybko zmieniajgce sie terapie (doskonalenie
metod dydaktycznych, reforma struktur organizacyjnych, poglebienie wiedzy
o wierze) nie umiejg sie przeciwstawi¢ jakiej$S jawnej niemocy 1.

Czy zatem formy chrzes$cijanskiego zycia nalezy uznaé za bezskuteczne,
malo przydatne i za zbyteczne? W zadnym wypadku! Do zaprzeczenia nie
sklania cheé samousprawiedliwienia sie czy niepoprawny optymizm, lecz
oparte na Biblii przeswiadczenie, e zafroskany o czilowieka Bo6g Izraela
w zyciu i dzialalno$ci Jezusa z Nazaretu przynosi jedyng oferte zycia, kto-
ra jednak nigdy dotad nie zostala w pelni zrealizowana. O tym ostatnim
przekonuje miedzy innymi wglad w historie pierwotnego chrzescijanstwa.
Gmina, do ktérej zostal skierowany list do Hebrajczykow, przezywala po-
dobng sytuacje, jakg dzisiaj wielu chrzescijan. Uwiklane w problemy co-
dzienne Zzycie tlumilo to ,nowe zycie” z wiary (Hbr 12,3—12). Jezus dla wie-
lu przestawal byé Radosng Nowing (Hbr 1,1). Wiara nie wydawala owocéw.
W serca chrzescijan wkradaly sie zmeczenie i rezygnacja (Hbr €,6 i 12,2).
Nieznany autor listu do Hebrajczykéw wlasnie wtedy pragnie obudzié wiare
chrzescijan, dodaé¢ im odwagi wiary. Na przykiadzie Abrahama przypomina
istote chrze$cijanskiej wiary (Hbr 6,10—20), wzywa do nowej praktyki wiary
(Hbr 10,22—27). Zacheca do wytrwalego nasladowania Jezusa (Hbr 10, 36—37),

* Redaktorem niniejszego biuletynu jest ks. Wiadystaw Kubik SJ,
Warszawa-Krakow.

** Referat wygloszony przez Gottfrieda Bittera CSSP wobec pracowni-
kow i studentéw specjalizacji katechetycznej w Akademii Teologii Katoli-

ckiej w Warszawie.
1 Por, J. Werbick, Glaube im Kontekst. Prolegomena und Skizzen

zu etner elementaren Theologie, Ziirich-Einsiedeln-Kd&ln 1983, 43 i nn.
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do wiernego wypelniania Jego woli, bo ma nadzieje, Zze na tej drodze wiara
chrzescijaniska moze na nowo staé sie skuteczng.

W jaki sposdb nasza wiara moze na nowo staé sie skuteczng? Pytanie
to ma wiele odcieni: teologiczny, psychologiczny, socjologiczny, a takze
pastoralny i religijnopedagogiczny. Zajmiemy sie tylko odcieniem teologicz-
nym w wymiarze pastoralnym i religijnopedagogicznym, dokladniej moéwiac,
sprobujemy dostrzec wspobizaleznosé pomiedzy wiarg, modlitwg i $wiade-
ctwem zycia. Nalezy sie bowiem liczyé¢, Ze nasza wlasna mechrzescuanska
praktyka zycia moze nas samych prowadzi¢ do blednego pojecia w1ary10bu-
marcia motywow pilynacych z w1ary, a tym samym do skarlowacenia naszej
modlitwy; gdy za§ zanika sens i rados§é plynaca z wiary, bezskutecznym jest
takze Swiadectwo zZycia?2.

1. Wiara otwarciem sie na nowa forme zycia

Kto $ledzi biblijng-i chrze$cijaniskg tradycje, kto obserwuje postawe ludzi
wobec Boga, w ktorego wierzg, i postawe Boga wobec ludzi, dochodzi do
zaskakujacego odkrycia, mianowicie ze Bog Abrahama, Bég Jezusa Chrystu-
sa daje "si¢ poznaé pomimo swej niedostepnos$ci. W glebi Jego milczenia
mozna uslyszeé¢ Jego wezwanie. Zar6wno Zydzi, jak i chrzescijanie sg prze-
konani, ze Boég przemawia do ludzi, ze Jego czyny sg Jego slowami (1z9,7),
ktore swiadkowie przekazuja dalej.

Jezus glosi te ,Dobrg Nowine” jako Stowo Boga, i to w swej wlasnej
osobie — zgodnie z nauka: , A Slowo stalo sie cialem i zamieszkalo wirod
nas. I oglagdaliSmy Jego chwale, chwale, jakg Jednorodzony otrzymuje od
Ojca, pelen taski i prawdy” (J 1, 14).

Jezus posyla Swiadkow w imie Boga (,IdZcie wiec i nauczajcie wszyst-
ki narody, udzielajgc im chrztu w imie Ojca i Syna, i Ducha Swietego” —
Mt 28,19). Posyla ich ,aby ku chwale Jego imienia pozyskiwali wszystkich
pogan dla postuszefistwa wierze” (Rz 1,5). Dlatego Zydzi i chrze$cijanie mé-
wig ufnie: ,,B6g nasz przychodzi i nie milezy” (Ps 50, 3). To Stowo Boze,
wkraczajgce w ludzkag historie, jest slowem skutecznym, ,nie wraca do Boga
bezowocne, zanim wpierw nie dokona tego, co On zechecial” (Iz 55, 11): ono
wzywa i osgdza, stawia wymagania i obiecuje, wprowadza adresatéw w do-
$wiadczenie wiary.

— Wiara wyrazeniem zgody na wkroczenie w nasze Zycie Boga

Pierwsze slowo zawsze moéwi Bdég — nieraz w dlugim procesie Zmudnego
poszukiwania czlowieka, czasem nieoczekiwanie i przynaglajgco. Dociera po-
przez $wiadkéw lub zaskakujgce sytuacje. Czlowiek odpowiada poczatkowo
z jeszcze hnie w pelni u$wiadomiong pewnoscig, ze Bdg do niego mowi i do
niego przychodzi. I tak rozpoczyna sie dialog, bosko-ludzka historia. I to
Bog jest wlasnie sprawcg, ze ta historia sie zaczyna, poniewaz On przycho-
dzi, On pozwala sie styszeé. Wiara jest w tym wypadku dojrzewajacg zgo-
da na to, ze Bog przychodzi, ze Bég moéwi, ze B6g na naszej drodze wiary
dziala. Nowotestamentowe $wiadectwa wyrainie wskazuja na te sprawe. Za-
proszenie Jezusa do wstapienia na droge wiary kierowane do ludzi stanowi
centrum Jego dzialalnos$ci, Jest to.zaproszenie, ktéremu — na gruncie wiary
w nadchodzace Krélestwo Boze — nalezy wyj$é naprzeciw poprzez decyzie
nawrédcenia i nasladowania (,,Czas sie wypelnil i bliskie jest Krélestwo Boze.
Nawracajcie sie i wierzcie w Ewangelie!” — Mk 1, 15).

2 Eugen Biser nazywa obecng sytuacje ,godzing Emaus”: gleboki jest
niepokdj serc, smutek napelnia zbyt wielu, ktorzy wszystko stracili. Ale Ten
Nieznany juz sie dolgczyl.. Tak pisze w: Glaube nur! Gott verstehen lernen,
Freiburg 1980, 22.
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Przede wszystkim Ewangelia §w. Marka jest jakby szkolg drog wiary
i dzialania wiary. Sw. Marek w sposdb dobitny Swiadczy o Zyciodajnej sile
wiary. Wiara uzdrawia kobiete cierpigcg na krwotok (Mk 5,34) i corke Syro-
fenicjanki (Mk 7,29). Wiara przywraca wzrok niewidomemu Bartymeuszo-
wi (,Jezus mu rzekl: Idz, twoja wiara cie uzdrowila. Natychmiast przejrzat
i szedt za Nim drogg” — Mk 10,52). Corke Jaira przywoluje do zycia (Mk
5, 36). .
Ewangelia §w. Marka pokazuje, ze wszyscy, ktérzy podejmujg ryzyko
wiary, doswiadczajg jej zyciodajnej i skutecznej sily, wyplywajacej z nie-
pojetej milosci Boga do kazdego z osobna i do wszystkich ludzi: ,,Wszystko
bowiem jest mozliwe dla tego, kto wierzy” Mk 9,23). I odwrotnie, brak
odwagi wiary stanowi zagrozenie zycia (,,Wiedy rzekl! do nich: «Czemu tak
bojazliwi jeste$cie? Jakze wam brak wiary?»”’ — Mk 4, 40).

Sw. Marek jest wierny tradycji prorokéw, ktérzy nawotywali do odwagi
wiary, jako odwagi do zycia (,,Kto wierzy, nie potknie sie” — Iz 28,16;
»Szukajcie mnie, a bedziecie zyli” — Am 5,4.6), i ostrzegali przed $miercig
spowodowang przez niewiare; ,Jezeli nie uwierzycie, nie ostoicie sig” — Iz
7,9).

Wiara stanowi wiec nowg forme zycia, w ktérg wkracza Bog i jest
obecny w ludzkiej historii. On wchodzi niejako w sam $rodek ludzkiej hi-
storii, i dlatego ,,wszystko jest mozliwe dla tego, kto wierzy” (Mk 9,23), bo
»u Boga wszystko jest mozliwe” (Mk 10,27). Teologia wiary w Ewangelii
$w. Marka ma wiec charakter zbawczy, soteriologiczny 3.

— Wiara nowym spojrzeniem na wlasne zycie

Skuteczna sila zycia plyngca z wiary nadaje nowy sens zyciu, nowe
spojrzenie na wlasne zycie i historie. Mowi o tym przede wszystkim ewan-
gelia §w. Jana. Cel jej napisania podaje §w. Jan pod koniec swojej ewan-
gelii. Pisze jg po to, ,abyScie wierzyli, ze Jezus jest Mesjaszem, Synem Bo-
zym, i aby$cie wierzac mieli Zycie w imie Jego” (J 20, 31). Odzyskanie zy-
cia z wiary jest wiec podstawg nowego spojrzenia na zycie i jego historie,
a w konsekwencji jest takze umiejetnoscia nowego zycia.

Scislg zalezno$é skuteczno$ci wiary od spojrzenia na zycie z wiarg po-
kazuje czwarta ewangelia w swoich centralnych punktach, uwydatniajgc
zwigzek, jaki zachodzi pomiedzy stuchaniem — patrzeniem — wiarg — po-
znaniem. W prologu ewangelii czytamy, ze ten, kto poznaje i przyjmuje
prawdziwe S$wiatlo rozpraszajgce ciemnosci, kto wierzy w Jego imieg, ten
dorasta do ogladania wspanialo§ci Boga i staje sie §wiadkiem objawione]
w Jezusie obecno$ci Boga: ,Byla Swiatlo$é prawdziwa, ktéra oSwieca kazde-
go czlowieka, gdy na $wiat przychodzi. Na $wiecie bylo Slowo, a §wiat stat
sie przez nie, lecz $wiat go nie poznal. Przyszlo do swojej wlasnosci, a swoi
go nie przyjeli. Wszystkim tym jednak, ktérzy je przyjeli, dalo moc, aby sie
stali dzieémi Bozymi” (J 1,9 i nn).

Jezus czesto zaprasza swoich przyjaciél do nasladowania: ,Przyjdzcie
a zobaczcie!”; .,ChodZz i zobacz!” (J 1,39.46). W tym pdjsciu za Jezusem
otwierajg sie dopiero oczy, jak to ma miejsce w powolaniu Natanaela (J 1,
47—51). Na drodze ,péjécia za Jezusem” mozna rozpoznaé niejako tajemni-
ce Boga i $wiata. Pod koniec opowiadania o rozmnozeniu chleba natrafia-
my na slowa: ,;,To bowiem jest wolg Ojca Mego, aby kazdy, kto widzi Syna
i wierzy w Niego, mial zycie wieczne” (J 6,40). W przypowiesci o pasterzu
i jego owcach Jezus méwi o swoich przyjaciolach ,Ja jestem dobrym pa-
sterzem i znam owce moje, a moje Mnie znajg” (J 10, 14). Na prosbe Filipa:

3 Pojecie wiary w Ewangelii §w. Marka: J. Rolff, Das Kerygma
und der irdische Jesus, Gottingen 21972, 172—173; R. Pesch, Das Mar-
kusevangelium, Freiburg 1976, t. I 305; t. 11 92 1 174.
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,JPokaz nam Ojca!” Jezus odpowiada: ,Kto Mnie zobaczyl, zobaczyl takze
i Ojca” (J 14,8 nn), Wreszcie pod koniec perykopy o Tomaszu dowiaduje-
my sie, ze ,blogostawieni, kiorzy nie widzieli, a uwierzyli” (J 20, 29).

Juz tych niewiele miejsc wskazuje, ze wierzy¢, zyé i poznaé w ewangelii
$w. Jana, sg czynnikami $cisle ze sobg powigzanymi. Widzenie jest uzdolnie-
niem plyngcym z wiary, pozwalajgcym odkryé dziatanie i sens Zycia, jaki mu
nadaje Bog dzialajgcy ciagle na korzy$é cziowieka. Poznaé to znaczy ‘zro-
zumieé, ze zycie z wiary jest mozliwe, ze jest nam zaofiarowane ,zycie w ob-
fitosci” (J 10, 10), poniewaz Bog jest w tym $wiecie. Kto gotow jest pozwo-
li¢ Bogu zawladngé swoim dotychczasowym zZyciem wygrywa poznanie swe-
go zycia, zycia w ogdle4. Mowig o tym zgodnym chérem przyjaciele Jezusa
w odpowiedzi na mowe pozegnalng Jezusa: ,Teraz wiemy, ze wszystko
wiesz (..), dlatego wierzymy, ze od Boga wyszedles” (J 16,30), W.taki spo~
s6b ewangelia §w. Jana przedstawia zycie wiarg jako poznanie na drodze
wiary 5.

Jesli jednak chrzescijanska wiara ma przenikaé praktyke zycia, osig-
gngé¢ skutecznosé w codziennodci, trzeba zapytaé, gdzie i w jakich warun-
kach wiara urzeczywistnia sie jako gotowo$¢ przyjecia BoZego zaproszenia
i jako nowe rozumienie wiasnej i ogolnoludzkiej historii? Odpowiedz jest
prosta. Tutaj w N. jest miejsce dla wiary, w obecnej sytuacji Zycia roku...,
w tej czesci miasta, w tych spolecznych, kulturalnych, politycznych warun-
kach, w tych biografiach, w tych uzdolnieniach, lekach i nadziejach; tutaj
ma doj$¢ do glosu wiara powodujgca nawrdcenie, przemianeg, ruch odnowy.
W tej odnowionej praktyce Zycia ma sie przejawiaé¢ wiara chrzescijan i gmin,
Ma stanowié poczucie bezpieczenistwa dla wierzacych i swiadectwo czynudla
niewierzgcych., W ryzyku wiary w codziennej praktyce wiary powinno sig
objawiaé¢ nadejscie Krolestwa Bozego 8.

Po tym fragmentarycznym pokazaniu niejako istoty wiary przejdimy do
sprawy wspoélzalezno$ci wiary i modlitwy. Zapytajmy, na czym polega modli-
twa pelna wiary?

2, Modlitwa zyciem w bliskosci Boga

Klasyczne okreslenie modlitwy jako ,rozmowa z Bogiem” czy ostrozniej
jako ,.podniesienie serca do Boga” 7 nie traci swego znaczenia. Jezeli jednak
mamy moéwié o powiazaniu wiary i modlitwy nalezy, najpierw podkresli¢
zdumiewajgca inicjatywe Boga w jego stosunku do czlowieka.

Podobnie jak na drodze wiary ludzie odkrywaja, Ze Bozy glos, Bozia
Opatrznos¢ nagle wychodzi im naprzeciw i krok w krok idg z Nim razem,
tak samo podczas modlitwy najpierw czekajag na Boga, na Jego glos, jak
Samuel (1 Sam 3,10), na Jego obecno$é, jak Eliasz (1 Krl 19,11 nn) czy na
Jego blogostawienstwo, jak Jakub (Rdz 32, 27 nn).

+ W tym sensie moina powiedzieé, ie wiara chrzeScijan staje sie ,,pozna-
niem zycia”, por. J. Werbick, Der Glaube als ,Lebenswissen”, Kateche-
tische Blétter 107 (1982) 326—333.

5 Por. Zwigzek wiary i poznania w Ewangelii sw. Jana: H. Schlier,
Glauben, erkennen, lieben im Joh-Ev., w: Besinnung auf das Neue Testa-
ment, Freiburg 1964, 279—293; F. Porsch, Pneuma und Wort, Frankfurt
Main 1974, zwlaszczg 289—303.

8 Na te sprawe szczegdlng uwage zwraca papiez Pawel VI w adhor-
tacji Evangelii nuntiandi (1975), art. 21.

7 Juz mnich Ewagriusz Pontyjski (346—399) okresla modlitwe jako
»wzniesienie ducha do Boga” (PG 79, 1173). Szczegblne znaczenie posiada
dla nas: K. Rahner, Ermutigung zum Gebet, Diakonia 11 (1980) 78—81.
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— Modlitwa dziekczynno-chwalebna

Wierzacego, ktéry pragnie iS¢ przez zycie z Bogiem, zdumiewa najpierw
zainteresowanie, jakie mu Bég okazuje, oraz intymno$é Boga, ktoéry ,mnie
wola, mnie zaprasza, mnie pragnie”. W tym zdumieniu nad inicjatywg Boga,
nad Jego ,bliskoscig” (Ef 2,17) dojrzewa gotowo$§é pédjScia razem z Nim
i $Smialo$¢ odzywania sie do Boga, do ,bycia z Nim na ty”. Taka modlitwa
zaczyna dosirzegaé ,cuda”, kitére Bog dziata dla swoich wybranych , Widzi-
cie, ze Pan mi okazuje cudownie swa laske, Pan .mnie wysluchuje, ilekroé Go
wzywam” (Ps 4,4; por. Ps 138). Taka modlitwa przeradza si¢ w dziekczy-
nienie.

Nalezaloby sobie i dzisiaj zyczyé cierpliwego czekania na Boga, wy-
trwalego spodziewania sie wylania Ducha, ktéry by uczynit ,psalmy, hym-
ny i pie$ni” naszg modlitwg w Jego Duchu, jak to czytamy na wielu miej-
scach Pisma Swietego (Ef 5, 19; Kol 3, 16; Rz 8, 26).

Modlacy sie przeiywa przygode swojej wiary; patrzy na swoje zycie jako
wydarzenie rozgrywajace sie w bliskosci Boga. Doswiadcza w sobie jedno-
cze$nie leku i prawdziwej odwagi. Dostrzega w sobie liczne zaklamania i te
prawde, ktéra go teraz odradza, ze Bo6g Izraela, Bog Jezusa Chrystusa daije
mu ,nowe serce” — zgodnie ze slowami proroka Ezechiela: ,I dam wam
serce nowe i ducha nowego tchne do waszego wnetrza, odbiore wam serce
kamienne, a dam wam serce z ciala” (Ez 36,26). DoSwiadcza licznych sia-
bosci i czerpie moc z samego Jezusa Chrystusa, jak $w. Pawel, ktory pisze:
,Lecz (Pan) mi powiedzial: «Wystarczy ci mojej taski. Moc bowiem w sta-
bosci sie doskonali», Najchetniej wiec bede sie chlubil z moich stabosci, aby
zamieszkata we mnie moc Chrystusa” (2 Kor 12,9). Przezywa wokot siebie
nedze ludzi i wzrost ich leku, ale stawia na Boga, ktory , wszystko moze”
(Mk 10, 27).

— Modlitwa blagalna

Wiara urzeczywistniajgca sie na modlitwie i modlitwa pelna wiary nie
poprzestaje na rozwazaniu konkretnych dobrodziejstw Bozych w historii
Izraela i Jezusa, w historii chrzescijanskich Kosciolow, w ludzkich histo-
riach calkiem konkretnych ludzi. Modlitwa jest tez krytycznym osgdem obec-
nych warunkéw zycia. :

Modlitwa blagalna spowodowana nedzg naszego zycia i naszego $wiata
powoluje sie na obietnice dla nas i naszego $wiata. W modlitwie blagalnej
wolamy do Bozégo Serca; w powszechnej modlitwie wstawienniczej w imie
Boga stajemy przy nedzy tego $wiata.

Stusznie modlitwe blagalng nazywa sie ,powazng sytuacja wiary”$8
(Ernstfall des Glaubens), gdyz koncentruje calg sile wiary na wiernosciimi-
tosierdziu Boga. Modlitwa blagalna bierze Boga za slowo. Wierzac, modlgcy
sig prZypomina sobie dobro¢ Boga w przeszlosci (zob. psalmy 77,78 i 89}
i w obliczu swojej wiasnej i obcej nedzy przywoluje sobie na pamieé obiet-
nice Boga ,Ja nie zapomne o tobie!” (Iz 49,15) i zywi nadzieje na uzdrawia-
jaca przyszlosé zgodnie z wolg wiernego i milosiernego Boga, ,bo Jego milto-
sierdzie trwa na wieki” (por. refren Ps 118). Modlitwa blagalna jest jak niz-
cierpliwe czekanie na ,Pana — bardziej niz strazinicy oczekujg S$witu” (Ps
130, 6); bo modlitwa blagalna jesty trzymaniem strazy nad postepem naszegd
Swiata. .

Czesto z braku wiary opuszczamy blagalng modlitwe i modlitwe wier-

8G. Greshake — G. Lohfink, Ernstfall des Glaubens, Mainz
1978. Wlasnie w modlitwie prosby mozna dostrzec, jak wrazliwa jest wiara
chrzedcijan na problemy otaczajgcego ich zycia, por. O. Fuchs. Gebet:
sprachliche Begegnung mit Gott, Katechetische Blatter 104 (1979) 854—866.

8 — Collectanea Theologica
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nych. Wprawdzie zdarza sie, ze magiczne wyobraZenia dochodzg do glosu
w blagalnych modlitwach, lecz o wiele czgiciej nasze deistyczne watpliwosci
na temat zainteresowania i mocy Boga powodujg zanikanie modlitwy blagal-
nej. Zachowujemy sie, jak krol Achaz w momencie, gdy prorok Izajasz wzy-
wa go do uproszenia sobie znaku z nieba. Kroél odpowiada: ,Nie bede prosit
i nie beda wystawial Pana na probe” (Iz 7,12). Swoja niewiare maskuje krol
bojaZznia Boga.

— Modlitwa skargi

Gdy chrzescijanie uwaznie -1 wytrwale przygladajg sie swojemu zyciu
i swojemu $wiatu, muszg krzyczeé i protestowaé, muszg sie zali¢ przed Bo-
giem na temat stanu $wiata. Taka skarga powinna sie najpierw zwrocié
przeciwko nam -— chrze$cijanom: przeciwko naszemu niedowiarstwu, naszej
niewrazliwo$ci — ktore powoduja, Ze zanika nasza prcsba i skarga. Pismo
Swiete moéwi tu o ,zatwardzialo$ci serc” (por. Mk 10,5 i 16,14). Ta skarga
musi sie skierowaé przeciwko naszej letnioSci, powinna nas skioni¢ do na-
wrécenia.

Skarge trzeba tez podejmowaé przeciwko naszemu $wiatu i przeciwko
naszemu KoSciolowi, nowemu Jeruzalem zgodnie z Mateuszowym: ,Jeruza-
lem, Jeruzalem! Ty zabijasz prorokéw i kamienujesz tych, ktorzy do ciebie
sg postani. Ile razy chcialem zgromadzié twoje dzieci, jak ptak swe piskleta
zbiera pod skrzydla, a nie chcieliScie” (Mt 23, 47 nn),

Do skargi powinny nas pobudzaé te 40 000 dzieci, ktére codziennie umie-
‘rajg z glodu z powodu naszych falszywych wyobrazen bezpieczenstwa na
Wschodzie i Zachodzie. Zabieramy im chleb dla rozwoju techniki zaglady.

Wreszcie, zalié sie mamy na naszego Boga, ktéry jednych oczarowuje swo-
im stowem, jak Jeremiasza (,Uwiodle§ mnie, Panie, a ja pozwolitem sig
uwiesé; ujarzmile$ mnie i przemogles” — Jr 20,7 nn), a przed innymi za-
krywa swoje stowo.

Nalezaloby sobie Zyczyé odrodzenia modlitwy zalacej sie przeciw na-
szej jawnej apatii i przeciwko przejmujgcej lekiem biernosci Boga wobec
naszego rozczarowania Nim samym i wobec naszych wlasnych bezsilnych
protestow 9.

— Modlitwa Chrystusa wezwaniem skierowanym do nas

Podobnie jak List do Hebrajczykéw nazywa Jezusa tym, ,ktoéry nam
w wierze przewodzi i ja wydoskonala” (Hbr 12,2), tak dzi§ jest On tym,
ktory przewodzi i doskonali naszg modlitwe, Jezus bowiem prowadzi do no-
wej modlitwy, ktora jest Jego zyciem, bedacym nierozdzielng jedno$cia dzia-
lania i modlitwy. Przede wszystkim Ewangelia $w. Lukasza przedstawia tie
jedno$é 10, Pozwala dostrzec, ze dzialalno$é Jezusa niejako wyrasta z modli-
twy. I tak mesjanistyczne powolanie Jezusa w chrzcie ma miejsce podczas
modlitwy (,Kiedy caly lud przystepowal do chrztu, Jezus takze przyjgt
chrzest. A gdy sie modlil otworzylo sie niebo” — Ek 3,21).

Powotanie dwunastu takie poprzedza modlitwa (,W tym czasie Jezus
wyszedl na goére, aby sie modli¢, i calg noc spedzit na modlitwie do Boga.
Z nastaniem dnia przywolal swoich uczniéw i wybral sposréd nich dwuna-
stu, ktorych tez nazwat apostolami” — Ek 6, 12—14), Swoje mesjanskie wy-
znanie wobec uczniéw poprzedza modlitwa (,Gdy raz sie modlil na osobno-

9 0. Fuchs przedstawil szeroko zagadnienie modlitwy — skargi, por.
O. Fuchs, Die Klage als Gebet, Eine theologische Besinnung am Bei-
spiel des Ps. 32, Miinchen 1982,

19 Por, G. Schneider, Das Evangelium nach Lukas, Glitersloh-Wiirz-
burg 1977, t. IT 262 nn.
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$ci, a byli z Nim uczniowie zwrécit sie do nich z zapytaniem: «Za kogo uwa-
zajg Mnie tlumy?»” — Ek 9,18), Podczas modlitwy Jezus ukazuje sie swoim
przyjaciolom w chwale przemienienia, w blasku zwycigstwa wielkanocnego
(Bk 9, 29). Takze podczas leku przed S$miercig ,upadl na kolana i modlit sig
{ymi slowami: «Qjcze, jesli chcesz, zabierz ode Mnie ten kielich! Jednak nie
moja wola, lecz Twoja niech sie staniel»” (Bk 22,42). I wreszcie, modlgc sie,
oddaje Jezus swoje zycie w rece Ojca (Ek 23,46).

Zycie Jezusa jest wigc modlitwa. Praktyka modlitwy Jezusa jest zara-
zem Jego przykladem, radg, wezwaniem do modlitwy, W leku przed zbliza-
jacag sie $miercig i jednoczes$nie w odwadze przyjecia swej $mierci, zwraca
sie¢ Jezus do swoich przyjaciét z wezwaniem: ,Modlcie sig, abyscie nie ulegli
pokusie” (kk 22, 40,46). Dostrzegamy tutaj wyraznie, czym jest modlitwa dla
Jezusa: jest oddaniem sie w rece Ojca-Boga, oddaniem sie ,0jcowskiemu
Bogu”. Doswiadczajac ojcowskiej dobroci Boga, ktora zakryta jest przedroz-
tropnymi a objawiona prostaczkom &k 10,21) Jezus odkrywa czas, moc,
nadejscie dzisiaj Kroélestwa Bozego (Bk 17,20 nn) i dlatego oddaJe sie do
dyspozycji Bogu !': zar6wno w swojej modhtw1e jak i w swoim dzialaniu;
dlatego wzywa do przy;ecxa Bozego zaproszenia do nowego zycia. Gotowosé
do . praktyk1 takiego zycia rpa by¢é na modlitwie rozwazana, zdobywana
i umacniana.

Praktyka modlitwy Jezusa jest wezwaniem do modlitwy skierowanym do
wspbélnoty Jezusa. W ewangelii §w, iukasza czytamy: ,,Gdy Jezus przebywatl
w jakims$ miejscu na modlitwie i skonczyl ja, rzekl jeden z uczniéw do Nie-
go: «Panie, naucz nas modlié sie, jak i Jan nauczyl swoich uczniéw». A On
rzek! des nich: «Kiedy sie modlicie méwcie: Ojcze, niech sie §wieci Twoje
imie; niech przyjdzie Twoje krélestwo! Naszego chleba powszedniego dawaj
nam na kazdy dzien i przebacz nam nasze grzechy, bo i my przebaczamy
kazdemu, kto nam zawini; i nie dopusé, bySmy ulegli pokusie»” (Ek 11,1—4).

Powiedzial im tez przypowie$é o tym, ze zawsze powinni sie modliéinie
ustawaé (Lk 18, 1—8), a na innym miejscu czytamy: ,,I Ja wam powiadam:
proscie a bedzie wam dane; szukajcie a znajdziecie; kotagzcie a otworzg
wam. Kazdy bowiem kto prosi, otrzymuje; kto szuka, znajduje; a kotacza-
cemu otworza. Jezeli ktérego z was, ojcdw, syn poprosi o chleb, czy poda
mu kamien? Albo o rybe, czy zamiast ryby poda mu weza? Lub gdy prosi
o jajko, czy poda mu skorpxona" JeSli wiec wy, choé 71i jesteScie, umiecie
dawaé dobre dary swoim dzieciom, o ilez bardziej Ojciec z nieba da Ducha
Swigtego tym, ktérzy Go prosza” (Ek 11,9—13).

Jezusa — ze tak powiemy — eksperyment z ojcowska milo§cig Boga, prze-
szedlszy przez S$mieré, osiagngl pelnie w chwale wielkanocnego zycia. Jego
dzialanie i Jego modlitwa zostaly potwierdzone przez samego Boga w fakcie
wskrzeszenia. Ten Bbg okazuje sie naprawde Bogiem-Ojcem, ktéry Jemu
oddane Zycie wprowadza w swoje boskie zycie. Wielkanocne do$wiadczenie
jest Bozg ratyfikacjg wielkopigtkowej modlitwy Jezusa. Dzieki niej moga
gwolennicy Jezusa z wielkanocng pewno$cig podjaé praktyke modlitewng

ezusa.

— Nasza modlitwa jest modlitwa ,przez Jezusa Chrystusa”

Sw. Pawet idzie jeszcze jeden krok dalej. Zwraca uwage, ze modlitwa,
dzigkezynienie, pro$ba chrzescijan dokonuja sie ,,przez Jezusa Chryqtusa”
Podkrefla te sprawe w wielu miejscach swego listu do Rzymian (Rz 1,8; 5,
11; 16, 27).

W Duchu Jezusa Chrystusa wotajg chrze$cijanie do Boga ,,Abba, Ojcze”
(Rz 8, 15 i Ga 4, 6). Za poérednictwem Jezusa Chrystusa zwracajg sie do

1 Gdy chodzi o stosunek Jezusa do Boga por. H. Merklein, Jesu
Botschaft von der Gottesherschaft, Stuttgart 1983, 83—91.
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Boga i Ojea Jezusa Chrystusa 1’ Te charakterystyczna jednos$é, wiez pomie-
dzy modlitwg i dzialaniem w zyciu Jezusa nalezy, zdaniem $w. Pawia, uznaé
za specyficzny styl zycia chrze$cijan. Ma to by¢ ,zycie dla Boga w Chrystu-
sie Jezusie” (por. Rz 6,11). Modlitwa nie ma by¢ tylko jakim$ szczegblnym
obowigzkiem chrzescijan lub elementem w codziennym programie, lecz prak-
tyka zycia z praktyksg modlitwy musza sie wzajemnie przeplatac.

Modlitwa pelna wiary przemienia sie w uwielbienie, Skoro bowiem wia-
ra wyplywajgca z obdarowania Duchem Jezusa jest z naszej strony odwaz-
nym przyzwoleniem ng, wkroczenie Boga w nasza historie, w nasze Zycie,
dojrzewa w tej odwadze wiary zgoda na bliskie przebywanie z Bogiem. Wia-
ra moéwi Bogu ,tak”, wyraza zgode na Jego tajemnice, na Jego oredzie, na
Jego dzialanie. Nie koniec na tym. Z poglebiajacego sie poznania na gruncie
wiary wyrasta zdumienie, rado$¢, dziekczynienie za duze i mate ,niespo-
dzianki”. Rodzi sie potrzeba wyspiewania Magnificat i Te Deum.

Warto przypomnieé sobie tutaj historie powolania proroka Izajasza.Jego
powolanie jest niejako wprzegniete w niebianskg liturgie uwielbienia (zob.
Iz 6,1—11). Izajasz przezywa uwielbienie Boga-Jahwe (Iz 6,1—4). Jego war-
gi zostaja oczyszczone zarzacym sie weglem (Iz 6, 5 nn), a on ofrzymuje za-
danie przepowiadania (Iz 6,8--11). Prorok zostaje wyposaZony do spelnienia
swojego zadania w doswiadczenie, ktére zamyka sie w slowach: ,Niebo
i ziemia uwielbig Tego, Kktorego jako prorok mam przepowiadaé, glosié¢”,
W teorii i praktyce naszego przepowiadania zawieruszyliSmy doxologie 13, Nie~
zwykle wazng sprawg dla naszej chrzescijanskiej praktyki zycia jak i dla
gloszenia jest odkrycie na nowo zadania oddawania Bogu gltebokiej czci
i uwielbienia.

3. Wiara przepojona modlitwa i modlitwa pelna wiary
podstawa skutecznego Swiadectwa

Przypomnijmy jeszcze raz uprzednio postawiong teze: chrzescijanska wia~

ra, ktorej nie zasila modlitwa, szybko karlowacieje i powoduje, ze czlowiek
ani samemu sobie, ani innym nie jest w stanie przedstawi¢ przekonywajacej
formy Zycia — $wiadectwa. 1 odwrotnie, wiara przepojona modlitwa i mo-
dlitwa pelna wiary, stanowigc rzeczywisto$¢ ksztaltujgcg zycie, sama przez
sie staje sie skutecznym Swiadectwem.
. Podobnie jak rozwazania o wierze i modlitwie udokumentowali§my tek-
stami biblijnymi, takze i teraz w oparciu o teksty nowotestamentalne posta-
ramy sie wskazaé, jak przekonywajgce przepowiadanie — $wiadectwo wy-
rasta wlasnie z wiary i modlifwy.

W zakres zlozonego pojecia ,przepowiadanie” wchodzg dzisiaj elementy
informacji, komunikacji, jak i nauczania oraz przekonywania. W naszych
rozwazaniach skupimy sie przede wszystkim na zagadnieniu zaproszenia
i wyznania, ktéore dochodzg do glosu w procesie dawania §wiadectwa.

— ,My nie mozemy nie méwié..” (Dz 4, 20)

Swiadkowie Jezusa nie moga nie przekazywaé dalej, nie glosié, nie opo-
wiadaé tego, co sami odkryli i czego doswiadezyli. ,, To, co sie stalo z Jezu-
sem Nazarejczykiem, ktéry byl prorokiem poteznym w czynie i slowie wo-
bec Boga i catego ludu”: (Ek 24, 19) jest motywem gloszenia. Wszystko, co

12 Szerzej na ten temat pisze W. Thiising, Per Christum in Deum.
Studium zum Verhiltnis von Christozentrik und Theozentrik in den Pauli-
nischen Hauptbriefen, Miinster 1965, zwlaszcza 174—183.

18 por. G. Bitter, ,Vor seinem Angesicht sollen miederfallen alle Ge-
schlechter..”, w: G. Bitter, N. Mette (wyd), Leben mit Psalmen, Min-
chen 1983, 130—136,
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sig¢ stalo, co dzigki wierze zostalo uznane jako Boze dzialanie, jako spelnie-
nie sie nadziei (por. Lk 24,21) przynagla do przekazywania dalej. Ta nowa
mozliwosé zycia, ktora w dziatalnosci Jezusa jest ,,0gladana i stuchana” (zob.
Dz 4,20) oraz w wierze uznana za wydarzenie o znraczeniu powszechnym,
musi byé wszystkim oglaszana, Odkrycie, ze ,Pan rzeczywiscie zmartwych-
wstal” (Bk 24,34) potwierdza z jednej strony Jego swiadectwo, umacnia Jego
oredzie: ,Krolestwo Boze posréd nas” (por. Lk 17,20), a jednocze$nie pozwa-
la ,,otworzyé sie” na wielkanocng wiare (por. Lk 24,31). Odwaga wiary,
moznos$¢ wiary w przyjscie Boga w wielkanocnych wydarzeniach i dostrze-
zenie w tym propozycji nowego stylu zycia dla kazdego czilowieka, stanowi
podstawe chrze$cijatiskiego oredzia, A wiec z wiary i ufno$ci w niepojety
zyczliwosé i dobro¢ Boga wyrasta zbawcze oredzie, wzmozona pewnos$é je-
dynej w swoim rodzaju propozycji zycia nie pozostawiajacej innego wyboru,
ktéra musi byé gloszona z woli Boga i przez wzglad na dobro ludzi. ,Biada
mi, gdybym nie glosit Ewangelii!” — mowi $w. Pawel (1 Kor 9,16n).

— ,Wierzymy i dlatego mowimy” (2 Kor 4, 13)

Wiara wedlug s§w. Pawla jest odpowiedzig na gloszone stowo, przyjeciem
eschatologicznej propozycji zycia danej przez Boga, ,ktory ozywia umariych
i to, co nie istnieje, powoluje do istnienia” (Rz 4,17). Bedac calkowitym da-
rem (,Wam bowiem z laski dane jest to dla Chrystusa nie tylko w Niego
wierzy¢é, ale i dla Niego cierpie¢” — Flp 1,29) jest rownoczesnie ze strony
wierzacego wolnym wyborem zycia z Boga (Rz 1,16). Ta decyzja nie jest
aktem jednorazowym, lecz ciagltym, stopniowym przywdziewaniem sie ,,w pan-
cerz wiary i mito$ci oraz helm nadziei zbawienia” (por. 1 Tes 5,8). W tym
procesie decyzji wiary ,to, co dawne przemija, a oto wszystko staje sie
nowe” (2 Kor 5,17; por. Iz 43,19) i ma by¢ dalej gloszone, przepowiadane,
zwiastowane — ze wzgledu na chwale Bozg i dobro ludzi. Z uwagi na na-
dejscie ,,nowego stworzenia” (por. 2 Kor 5,17) nie mozZna przeciez milczeé.
Odkrywa sie to ,nowe stworzenie” podczas pelnej wiary modlitwy, a zwia-
stuje sie je §wiadectwem stowa i zycia. Wiara umocniona na modlitwie jest
w stanie przede wszystkim wytrwaé¢ w trudzie do$wiadczenia. Ten trud wy-
nika z fakiu, ze nowe stworzenie jest teraz wcale niedostrzegalne i nie-
uchwytne. Jego istnienia trzeba sie spodziewaé. Wiara dzieki modlitwie opie-
ra sie mocno o fundament zmartwychwstania Jezusa, o Boga i oczekuje, ze
ten, ,kto wierzy w Niego, nie bedzie zawstydzony” (Rz 9, 33; 10, 11; 1z
28, 16) 14, :

— ,,Glosimy wam Jezusa Chrystusa” (2 Kor 4,5)

Z wiarg przyjmowane dziatanie Boze w zyciu, $mierci i zmartwychwsta-
niu Jezusa jest wlasnie Ewangelia, jest kosztowng nowing ,jest bowiem owg
moca Boza ku zbawieniu dla kazdego wierzgcego” (Rz 1,16). Ta Ewangelia
jest zarazem motywem i jednocze$nie trescig chrzescijanskiego oredzia, bo
pokazuje sytuacje ludzi, ich historie i niepojete zakochanie sig¢ Boga w lu-
dziach oraz w ich historii.

Ewangelia pokazuje sad Bozy i laske Boza (,Tym bardziej wiec be-
dziemy przez Niego zachowani od karzacego gniewu, gdyz teraz przez krew
Jego zostaliSmy usprawiedliwieni” — Rz 5,9. ,,Ale nie tak samo ma sie
rzecz z przestepstwem jak z darem tlaski. Jezeli bowiem przestepstwo jed-
nego sprowadzilo na wszystkich $mieré, to o ilez obficiej splynela na nich
wszystkich taska i dar Bozy, laskawie udzielony przez jednego Czlowieka,
Jezusa Chrystusa” — Rz 5, 15).

4 Por. H. Schlier, Der Rdémerbrief, Freiburg 1977, 308—315.
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Najdobitniej glebia mitosci i jednosci taski i sgdu objawia sie w krzy-
. zu Jezusa. Dlatego éw. Pawel pragnie ,nie zna¢ niczego wiecej jak tylko
Jezusa Chrystusa, i to ukrzyzowanego” (1 Kor 2, 2). ,,Nauka bowiem krzyza
glupstwem jest dla tych, co idg na zatracenie moca Bozg za$ dla nas, kto-
rzy dostepujemy zbawienia” (1 Kor 1, 18). Ta nauka krzyza wediug sw. Pa-
wia stanowi centrum przyjmowanego z wiarg zbawienia, Krzyz jako czyn
Boga — ,,On, ktory nawet wiasnego Syna nie oszczedzil, ale Go za nas
wszystkich wydal” (Rz 8,32) -—— i rownoczeénie jako czyn Jezusa, ktéry od-
daje si¢ Bogu az po Smieré¢ (,Unizyl samego siebie, stawszy sig¢ postusznym
az do Smierci — i to $mierci krzyzowej” — Flp 2,8) stwarza w zmartwych-
wstaniu Jezusa zupelnie nowg sytuacje zyciowa: ,,Oto teraz czas uprawnio-
ny, oto teraz dzien zbawienia” (2 Kor 6,2; por. 1z. 49,8; 61,2 nn; por. Lk
4, 19).

W tym ,czasie laski” chrzescijanie zyja jako wierzacy. W wytrwalosci
ich pelnej nadziei wiary moga zdobywaé nowa pewnost¢ (Rz 5,2), a takie
wytrwalosé¢ w codziennych rozczarowaniach (2 Tes 3, 4; por. Ga 5, 10) oraz
odwage na przyszlo§é, w ktorej wierzacy ,zy¢ bedzie” (Rz 1, 17) i to zyé
»Zz Chrystusem”, bo ,jezeli umarliSmy razem z Chrystusem, wierzymy, ze
z Nim réwniez zyé bedziemy” (Rz 6,8). Ta wlasnie odwaga przede wszyst-
kim dojrzewa na peinej wiary modlitwie osobistej i wspolnotowej oraz
w $wiadectwie ludzi podobnych zapatrywan, dochodzi za$§ do glosu w prze-
powiadaniu.

— ,,Pojednajcie sie z Bogiem!” (2 Kor 5, 20)

Sw. Pawel pojmuje swoje zadanie przepowiadania nie w sensie
przekazywania wiadomosci, lecz jako dzielenie sie czy pouczenie o dziedaniu
Boga i stanie $wiata., W rozumieniu sw. Pawla jest to ,,nauka madrosci”
(1 Kor 2,1). Poprzez swoje gloszenie §w. Pawel pragnie przede wszystkim
doprowadzi¢ do sytuacji wyboru, do rozstrzygnigcia, czy chce sie polegaé
na Bogu, czy na samym sobie, zda¢ sie na laske Boga albo zaufaé¢ swojej
wilasnej madrosci. Dzieki temu przepowiadanie staje sie zaproszeniem, aby
Hteraz” (por. 2 Kor 6,2) przyja¢ oferte nowego zycia, teraz pozwolié¢ sie prze-
mienié przez ,Ducha Pana”, teraz zaryzykowaé na Boga, bo ,zZaden kto wie-
rzy w Niego, nie bedzie zawstydzony” (por. Rz 9, 33; 10, 11).

Sw. Pawel w rozumieniu gloszenia idzie jeszcze dalej: w przepowiada-
niu sam Boég ofiarowuje pojednanie. , Tak wiec w imieniu Chrystusa spel-
niamy poslannictwo jakby Boga samego, kiéry przez nas udziela napomnien
(..) pojednajcie sie z Bogiem!” (2 Kor 5,20). Bog sam w przepowiadaniu
zaofiarowuje pojednanie. Boza inicjatywa stwarza nowsa sytuacje zyciowg
ludzi — nie na podstawie przesziych osiggnieé, nawet nie na podstawie do-
znan z wiary ,,Gdy$my jeszcze byli nieprzyjaciélmi Boga” (Rz 5, 10 nn). On
sam wychodzi nam naprzeciw — i pozwala poSredniczyé w stuzbie gloszenia,

W powyzszych stwierdzeniach tkwi tylko podstawa dla teologii przepo-
wiadania w sluzbie pojednania, lecz jeszcze raz zostaje uwydatniona jednosé
wiary, modlitwy i przepowiadania. Proéby wiary, préby modlitwy, ktére
zmierzaja do zbliZzenia sig do niepojelej miloSci Boga, ktory swego wlasnego
Syna wydat za bezboinych (Rz 8,32; 5,6) — mogg spowodowaé zazenowg-
nie na ksztalt jakania sie, ale przeciez mogg takze, prowadzié do przema-
wiania ,,wedlug miary, jakg Bég kazdemu w wierze wyznaczyi” (Rz 12, 3).

Tak wiec jeszcze raz powtdrzmy, ze nalezaloby sobie Zyczyé odkrycia na
nowo samej przez sie zrozumiatej jednogci pomiedzy wiarg, modlitwg i $wia-
dectwem 15, bo woOwczas mogloby doj§é do tego, ze zaczng tryskaé Zrodia

15 W tym kontekscie trzeba dostrzec duchowsg odnowe w kotach nauczy-
cieli religii, Por. A. Exeler, Der Religionslehrer als Zeuge, Katechetische
Blatter 106 (1981) 3—14; H. Halbfas, Der Sprung in den Brunnen. Eine
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wiary, rado$ci wiary, Zrédia, ktoére przyobiecal Jezus samarytanskiej kobiecie
przy studni Jakubowej, gdy moéwil: ,Kto za$ bedzie pil wode, kiérg Ja mu
dam, nie bedzie pragngl na wieki, lecz woda, ktéorg Ja mu dam, stanie sie
w nim zrodiem wody wytryskujacej ku zyciu wiecznemu” (J 4, 14). Chodzi
tu o Zrédla dajgce moc Swiadectwa wiary.

4. Czy mozna sie nauczyé modlitwy?

Sposobu Zzycia, a tym bardziej Zycia po chrzescijansku, uczymy sie
glownie przez obserwacje, przez uwazne przyglagdanie sie zyciu, Zdobywanie
umiejetnosci, ktoére mozna okresli¢ stowami ,,widzieé, sltyszeé i czué”, sta-
nowi podstawe Zycia i wszelkiej komunikacji. Dotyczy to takze modlitwy.
Jezeli uczymy dziecko widzieé i podziwiaé kwiaty, glaskaé kota i stuchaé
$piewu slowika — uprawiamy tym samym propedeutyke modlitwy. Mlodziez
i doro$li powinni ciggle uczyé sie lepiej postrzegaé¢ i doznawaé. Okazje ku
temu stwarza zaréwno czekanie na dworcu, jak i rado$§é z porannego prysz-
nica czy usmiech ukochanej, a takze komentarz polityczny.

Drugim waznym elementem dydaktyki modlitwy jest umiejetnosé mo-
wienia. Musimy sie nauczyé moéwié o rzeczach, sytuacjach, wrazeniach, od-
czuciach — moéwié o zyciu, i to bardzo konkretnie, tak wlasnie, jak sie to
wyraza w modlitwie Mojzesza 0 przebaczenie czy Tomasza Morusa o dobre
trawienie, .

Tam, gdzie dochodzi do obserwacii zycia i ujmowania go w stowa, na-
stepuje tez interpretacja zycia, jego doswiadczen, odkryé, nadziei, lekow.
Skoro zycie z Jezusem Chrystusem jest wolnym wyborem perspektywy zy-
ciowej, skoro wiara chrze$cijaniska staje sie jakby soczewksy, poprzez ktorg
patrzymy na zycie, mozna zatem z ludZmi podobnego pokroju (ducha) pro-
bowaé wyrazaé to zycie we wspodlnej modlitwie: przy stole, w modlitwie wie-
czornej w gronie rodziny, w grupie mlodziezowej. Tak ¢wiczymy mowe wia-
ry, préobujemy zy¢é mocg Ducha Jezusa Chrystusa.

Uczac modlitwy, starajmy sig, aby wystepowala w niej historia, nasza
wlasna historia, i to we wszystkich trzech wymiarach jako przeszio$é (np.
uzmyslowienie sobie na nowo zdan z Ksiegi Wyjscia lub wydarzen z po-
wstania w Getcie Warszawskim), jako teraZniejszo$é (planowanie konkret-
nego dnia) i jako przyszlosé (dazenie do zmiany i prosba o lepsze czasy).

Modlitwa domaga sie pewnej regularnosci zaréwno od poczgtkujacego,
jak i od zaawansowanych; konieczna jest wytrwalo§é i narzucenie sobie ry-
goréow, gdyz w przeciwnym razie ,nieustanna modlitwa” (1 Tes 5,17) nie be-
dzie mozliwa. } .

Do spraw waznych naleig: stale pory modlitwy (modlitwa moze byé
krétka, ale bezwzglednie nalezy przestrzegaé ustalonych termindéw); wlasna,
nie narzucona postawa przy modlitwie; teksty jako pomoc lub przedmiot
medytacji; wytrwalo§é na modlitwie.

Modlitwa ma zbawienny wplyw — nawet chwila modlitwy przynosi
ulge — poniewaz jest przede wszystkim najwiekszym dobrem i lasky. Dar
modlitwy otrzymujemy bez specjalnych staran: ,Duch przychodzi z pomocg
naszej stabosci” Rz 8,26). Kto tego doswiadczy, dla tego modlitwa stanie
sie sposobem integracji z Jezusem Chrystusem, rozmowg o zyciu, o wierze,
a nawet stylem zycia1s,

przygotowat ks. Wiadystaw Kubik SJ, Warszawa-Krakéw

Gebetsschule, Diisseldorf 1981, ¢1983; H.-J. Silberberg, Von Beruf Re-
ligionslehrer oder die Herausforderung von Identitdt, Spiritualitit und Sach-
kompetenz, Diisseldorf 1982; J, H. Schneider (wyd.), Sand in den Schulén.
Vom Glauben der Religionslehrer, Miinchen 1983.

¥ Por. H Osterhuis, Ganz nah ist Dein Wort, Wien 1970, 17.
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II. SRODKI DYDAKTYCZNE W SZKOLE I W KATECHEZIE

Na temat roli $§rodkéw dydaktycznych w procesie nauczania — uczenia
sie, a takze w procesie katechizacji zabierano juz glos na tamach Biuletynu
katechetycznegol, Chcemy powroci¢ do tego zagadnienia z uwagi na cigglg
jego aktualnosé. Nie chcac sig powtarzaé — po krétkim zaprezentowaniu po-
jecia i klasyfikacji §rodkow dydaktycznych -— skoncentrujemy sie¢ na tema-
cie prawie dotad nie poruszanym w poprzednich opracowaniach, a miano-
wicie na roli i znaczeniu Srodkéw audytywnych w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym.

1. Pojecie i podzial srodkéow dydaktycznych

Przez srodki dydaktyczne, wzglednie §rodki nauczania lub ksztalcenia
rozumie sie przedmioty, ktére dostarczajg uczniom okreslonych bodicow sen-
sorycznych, oddzialywajg na wzrok, stuch, dotyk, i tak uilatwiajg im bezpo-
$rednje i posrednie poznawanie rzeczywistosci. Przy tym slowo ,przedmiot”,
zastosowane w powyzszej definicji, odnosi sie zaré6wno do przedmiotéw orygi-
nalnych, jak i zastepnikéw przedmiotow: modelowych, obrazowych, stow-
nych lub symbolicznych 2.

W ostatnim czasie probuje sie definiowaé $rodki dydaktyczne rdéwniez
z punktu widzenia teorii komunikacji. I tak, zdaniem H. Coppena, srod-
ki dydaktyczne sa wizualnymi i dzZwiekowymi komunikatami, ktére uzupel-
niaja lub wyjasniaja werbalny komunikat nauczyciela lub stanowig samo-
dzielne Zrodlo uczenia sie3. Jest to propozycja ciekawa, ale zwezajgca poje-
cie $rodkow.

Postugujac sie ogdlnie nazwg ,Srodki dydaktyczne” musimy zawsze do-
strzega¢ ich wieloelementowy charakter, Uwzgledniajac te wlasciwosé na-
lezy przyja¢, ze w zakres pojecia $rodek dydaktyczny wchodzg nastepujace
skladniki4: a) tre$é konkretnego Srodka, przekazywana jako zesp6t bodicow
sensorycznych 1 nazywama dzisiaj czesto komunikatami; b) podioze material-
ne, na ktorym zostala zapisana okreslona tre$¢, czyli nosnik komunikatu,
np. papier, folia, taéma magnetofonowa itp.; c¢) Srodek techniczny umozli-
wiajgecy nadanie komunikatu odhiorcy, czyli urzadzenie techniczne stuigce do
ozywienia komunikatu zapisanego na no$niku materialnym, np. projektoskop,
magnetofon, projektor filmowy itp.

Poslugujac sie nazwa ,S$rodek dydaktyczny” mamy zatem na mys$li éro-
dek jako calo§é, wszystkie trzy wymienione wyzej elementy. Jak z powyz-
szego wynika, zakres pojecia ,$rodki dydaktyczne” jest bardzo szeroki, stad
zachodzi potrzeba klasyfikacji srodkow.

Problematyka klasyfikacji §rodkéw dydaktycznych jest jednak =zlozona
i kontrowersyjna. Przedstawimy najpierw podzial zaproponowany przez
W. Okonia$ sporzadzony wedlug kryterium zlozonosci.

1 T. Chromik, Srodki spotecznego przekazu w aspekcie duszpaster-
sko-katechetycznym, Collectanea Theologica 147 (1977) z. 2, 126—132; tenie,
Miedzynarodowy Kongres Srodkéw Audiowizualnych — Monachium 1977,
Collectanea Theologica 48 (1978) z. 4, 140—145; W. Grabski, Zagadnienie
$rodkéw dydaktycznych w polskiej literaturze pedagogicznej lat siedemdzie-
sigtych, Collectanea Theologica 50 (1980) z, 4, 123—129.

2 por, Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa
1982, 98.

38 H Coppen, Aids to Teaching and learning, London 1966. Cyt. za
J. Koblewska, Poglgdowosé w ksztalceniu ustawicznym, Warszawa
1975, 61.

4J Skrzypezyk, Zatozenia modelowe audiowizualnego podrecznika
chemii, Poznan 1978, 91.

5 W. Okon, Podstawy wyksztalcenia ogélnego, Warszawa 1976, 78.
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— Podzial srodkow wedlug kryterium zlozonosci

Zgodnie z wymienionym kryterium, wszystkie §rodki dydaktyczne moz-
na podzieli¢ na dwie zasadnicze grupy: S§rodki proste oraz $rodki zlozones,

Do grupy Srodkow prostych zaliczamy S$rodki slowne i manualno-
-obrazowe. Srodki slowne sa to podreczniki, ksiazki, materialy drukowane
i pisane, ktore przybieraé¢ mogg réing forme zewnetrzng. Srodki manualno-
- -obrazowe moga wystepowaé¢ w postaci bezposredniej, posredniej i uogdlnia-
jacej (symbolicznej).

Postaé bezposrednig majgq $rodki dydaktyczne woédwezas, gdy wystepuig
a) jako naturalne okazy w naturalnym $rodowisku (np. zwierzeta i ro$liny
na lonie natury, maszyny w fabryce itd.); b) jako naturalne okazy w $ro-
dowisku sztucznym, a wiec przyniesione do klasy szkolnej réine obiekty
naszej rzeczywistosci bedace przedmiotem uczenia sie; c¢) jako okazy spre-
parowane w postaci preparatéw suchych, mokrych lub mikroskopowych.

Z kolei postaé posrednig przyjmujg $rodki, gdy wystepuja w postaci:
a) modeli i makiet, b) obrazéw, a wiec wytwordow plaskich wykonanych naj-
rozniejszymi technikami (fotograficzng, malarska i graficzng) i odzwiercie-
dlajacych rzeczywisto§é w sposéb mozliwie wierny (fotografie, rysunki,
obrazy malarskie, reprodukcje itp.). Wreszcie postaé symboliczng posiadajag
$rodki wystepujagce w postaci: map, planszy, wykresow, schematow, diagra-
moéw, grafoéw, modeli cybernetycznych itp.

Cecha charakterystyczng wszystkich érodkéw prostych jest to, ze sg na
ogdl latwe w stosowaniu. Srodki proste skladaja sie bowiem jedynie z dwu
elementow 8: okredlonego przedmiotu materialnego, czyli nos$nika i wysyla-~
nego zespolu bodicow sensorycznych, czyli komunikatu. Stosowanie $rod-
kow prostych nie wymaga elementu trzeciego, jakim jest urzgdzenie tech-
niczne.

Drugg grupe Srodkéw dydaktycznych stanowig $rodki zlozone, zwa-
ne najcze$ciej technicznymi $rodkami dydaktycznymi. Mozemy je podzielié
umownie na dwie podgrupy?$ Pierwsza to srodki automatyzujace niektore
ogniwa’ procesu dydaktycznego, czyli réinego rodzaju maszyny dydaktyczne:
maszyny nieadaptacyjne, a wigc instruktory, trenery, repetytory, egzaminato-
ry oraz maszyny adaptacyjne — matematyczne i komputery. Drugg podgru-
pe $rodkéw zlozonych stanowig $rodki audiowizualne, Wérdéd nich wyrdznié
mozna S$rodki wzrokowe, stuchowe i wzrokowo-stuchowe.

Do $rodkéw wizualnych zalicza sie!0: materialy nieprzezroczyste, prze-
Zrocza, folio- i fazogramy oraz filmy nieme. Srodki audialne!l: audycje ra-
diowe, plyty, nagrania magnetofonowe, Wreszcie wséréd $rodkéw wzrokowo-
-stuchowych wymienia sig: fonoprzezrocza, filmy diwiekowe, audycje telewi-
zyjne, nagrania magnetowidowe.

s W. Strykowski, Srodki dydaktyczne i ich unowoczesnienie, War-
szawa 1979, 120.

7Por. J. Jakoby, Nowoczesne $rodki i materiaty dydaktyczne, War-
szawa 1980, 42,

81, Leja, W. Strykowski, Srodki dydaktyczne i ich rola w mo-
dernizacji pracy szkoty, Oswiata i Wychowanie 23 (1982) nr 2, 3.

9 Por. W. Okon, Srodki dydaktyczne i ich unowoczeénienie, Warszawa
1968, 113,

10 Por. I.. Leja, W. Strykowski, Srodki dydaktyczne i ich rola
w modernizacji pracy szkoty, O$wiata i Wychowanie 23 (1982) nr 2, 5.

11 Por.' J. Skrzypczyk, Metodologiczne aspekty skuteczno$ci dydak--
tycznej $rodkow ksztatcenia, Rzeszow 1980, 18.
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— Podzial $rodkoéw wedlug kryterium istoty i roli $rodkéw dydaktycznych
w procesie nauczania — uczenia sig

Nasze rozwazahia na temat klasyfikacji srodkoéw dydaktycznych chcieli-
bysmy poszerzyé o jeszcze jeden podzial, zaproponowany przez E. Fle-
mingal2 Przyjmujgt za Kryterium istote i role $rodkéw dydaktycznych
w procesie nauczania i uczenia sie¢ wyroéznia sig trzy ich rodzaje, a mianowi- .
cie: empiryczne, symboliczne i automatyczne 13.

Do grupy érodkéw empirycznych zaliczyé moina srodki naturalne,
wizualne, audytywne i audiowizualne.

Srodki naturalne to okazy przyrodnicze, techniczne i kulturowe, okazy
modelowe, a wiec modele techniczne, biologiczne, makiety, globusy, mapy
oraz przedmioty manipulacyjne, czyli przyrzady do wywolywania zjawisk fi-
zycznych, chemicznych i biologicznych, narzedzia do 2zajeé¢ technicznych
i przyrodniczych, aparaty do ¢éwiczen biologicznych i technicznych, W zakres
srodkéw wizualnych wchodzg obrazy na ekranie, a wiec filmy nieme, prze-
zrocza, obrazy nieprzezroczyste oraz obrazy na tablicach flanelowych. Srod-
ki audytywne to radio, piyty gramofonowe, magnetofon, instrumenty mu-
zyczne, Do $rodkéw audiowizualnych naleza: telewizja, filmy dzwigekowe,
fonoprzezrocza. .

Drugg grupe $rodkéw dydaktycznych (symboliczne) stanowig §rod-
ki slowne !4, a wiec zywe slowo, wyklad, rozmowa, dyskusja i stowo druko-
wane: Kksigzki, czasopisma oraz $rodki graficzne, w sklad ktérych wchodzg
plansze, mapy, rysunki techniczne, wykresy, grafy.

Wreszcie trzecig grupe érodkéw dydaktycznych stanowig $rodki auto-
matyczne, Mozna je podzieli¢é na trzy podgrupy: maszyny dydaktyczne
(uczace,, éwiczeniowe, egzaminacyjne), komputery oraz laboratoria jezykowe,

W obu wyzej przedstawionych Kklasyfikacjach $rodkéw dydaktycznych
dostrzega sie zbiezno$ci w ukazywaniu rodzajow i gatunkéw powyiZszych
Srodkow. Nalezy jednak stwierdzié, ze lista wymienionych materialéow i urzg-
dzen pozostaje ciggle otwarta. W obu podziatach wymienione zostaly $rodki
najwazniejsze i ogélnie dostepne. Zabraklo w powyzszych wyszczegoélnieniach
np. holograméw i plyt wideofonicznych, jako materialéw praktycznie jeszcze
niedostepnych w naszych szkolach. Zamkniecie listy klasyfikacji $rodkéw
dydaktycznych jest wlasciwie w praktyce niemozliwe, gdyz wraz z rozwo-
jem techniki liczba ich ciggle wzrasta, a wraz z coraz to szerszym pojmo-
waniem procesu nauczania — uczenia sie mnozg sie ich wielorakie funkcje 8,

2. Funkeje i znaczenie Srodkow audytywnych

Zgodnie z zapowiedzig na poczatku artykulu w niniejszym opracowaniu
skupimy uwage giéwnie na $rodkach audytywnych. Nalezy bowiem zauwa-
zy6é, ze radio, magnetofon, adapter i felewizor w pokoju nastolatka to dzis
rzecz zwykla. Mozna mowié o calym pokoleniu wychowanym od pierwszych
lat zycia w bezposSrednim kontakcie ze $rodkami audiowizualnymi. Pierw-
sze trzy wymienione wyzej $rodki majg szczegdlny walor, zachecajg nie tyl-
ko do biernego odbioru (jak w przypadku filmu czy telewizji), ale mobili-
zujg rowniez do czynnego, aktywnego dzialania, do tworzenia nowej rzeczy-

12 Por, E. Fleming, Unowocze$nienie systemu dydaktycznego, War-
szawa 1980, 45-—148.

13 Tamze.

14 Por. W. Karpiiski, Srodki dydaktyczne w ksztaltowaniu zawo-
dowym, Oswiata i Wychowanie 24 (1983) nr 5, 53.

15 Por. J. Jakoby, Nowoczesne $rodki i materialy dydaktyczne, dz,
cyt., 150.

1 Ks. W. Grabski, art. cyt., 123,
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wistosci. Sg proste w uzyciu, mozna nimi w dowolny spos6b manipulowaé.
Skutecznosé dydaktyczna powyzszych Srodkéw zalezy jednak w znacznym
stopniu od wiedzy nauczyciela — od znajomosci funkcji, jakie radio, magne-
tofon i adapter mogg peini¢ w procesie dydaktyczno-wychowawczym orga-
nizowanym w szkole. Proces ten ma roéine odmiany, wynikajace ze specy-
fiki poszczegdlnych przedmiotéw nauczania. Dlatego tez zastosowanie srod-
kéw audialnych ma roézny charakter w zaleznosci od przedmiotu nauczania,
na ktéorym sg one wykorzystane.

Wedlug J. Koblewskiej1? g$rodki audytywne mozna nazwaé obrazami
diwiekowymi i podzieli¢ je na: a) obrazy diwiekowe, rejestrujgce obiektyw-
ne zjawiska otaczajacego Swiata (przekaz realistyczny), b) artystyczng trans-
pozycje (przekaz kreacyjny) '8, Obrazy diwiekowe moga byé nadawane bez-
posrednio, przez radio lub posrednio przez odtwarzanie obrazéw zarejestro-
wanych na piycie (adapter) lub na tasmie magnetofonowej. Rozporzadzamy
wowcezas audycjami radiowymi, nagraniami plytowymi oraz magnetofono-
wymi 19,

a) Funkcje radia w procesie ksztaicenia

Radio, podobnie jak inne “Srodki dydakiyczne, zbliza uczniéw do pozna-
wanej rzeczywisto$ci, Liczne audycje jak wywiady, reportaze, gawedy, siu-
chowiska itp. umozliwiajg mlodym stuchaczom kontakt z réznymi problema-
mi wspdblczesnosci, majg takze duzy wplyw na ich zainteresowanie przyszio-
$cig 20, Radio, aczkolwiek tylko posrednio, umozliwia uczniom lepsze poznanie
$wiata niz tradycyjna lekcja. Dostarcza uczniom najnowszych wiadomo-
§ci z okreflonej dziedziny wiedzy, prezentuje ludzi i fakiy. Radio przyspie-
sza wiec proces ksztalcenia. Pilnym zadaniem wspoiczesnej szkoly jest zatem
szersze niz dotychczas wikgczenie audycji radiowych do procesu dydaktyczno-
-wychowawczego, dostrzezenie w radiu cennego sprzymierzenca, pozwalajg-
cego lepiej, szybciej i nowoczesniej realizowaé program nauczania, aktuali-
zowa¢ zawarte w podrecznikach szkolnych informacje, w duzym stopniu
aktywizowaé ucznidw i rozbudzaé ich zainteresowania.

— Wplyw radia na rozwodj tworczej wyobrazni i sfery emocjonalnej

Wplyw radia na okreglone sfery osobowosci ucznia jest niezwykle istotny.
Chodzi tu przede wszystkim o rozwijanie wyobrazni i sfery emogjonalnej
jego psychiki, Radio podobnie jak inne §rodki audiowizualne stwarza mozli-
wo$é rozwijania i ksztalcenia u uczniéw proceséw percepcyjnych, czyli wra-
7en i spostrzezen, proceséw intelektualnych — wyobrazni i mys$lenia, pro-
cesOw psychHomotorycznych, czyli sprawno$ci i umiejetno$ci manualnych.

Odpowiednie przygotowanie ucznidow do odbioru audycji radiowych na-
lezy do naczelnych zagadnien wspoétezesnej teorii wychowania estetycznego 2,
Dzisiejszy odbiorca radia wychowany w kregu kultury wizualnej, nie umie
w pelni korzystaé z przekazu radiowego, wymagajacego od niego duzej sa-
modzielnodci, krytycyzmu a przede wszystkim skupienia, pracy wyobrazni,
wrazliwos$ci na stowo i diwiek, nie moéwige juz o pewnej wiedzy na temat
Srodkdéw wyrazu. Teoretycy sztuki radiowej stwierdzajg, Ze percepcja radia
jako sztuki jest znacznie trudniejsza od percepcji sztuk wizualnych.

17 Por. L. Gawrecki, Srodki audialne w ksztatceniu, Oswiata i Wy-
chowanie 23 (1982) nr 2, 26. ,

18 Por. M. Budkiewicz Uczenie sie¢ z przekazu radiowego, O$wiata
i Wychowanie 25 (1984) nr 8, 46.

1 Por. L. Gawrecki, art. cyt., 26.

20 Por. M. Budkiewicz art. cyt., 47.

21 Por. A. Pijanowski, Adaptacja radiowa dziela literackiego
w szkole, Oswiata 1 Wychowanie 25 (1984) nr 8, 56.
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Donald Mc Whinnie, rezyser BBC, autor pracy pt. Radio jako sztu-
ka, pisze: ,sluchanie jest rzecza trudng w $wiecie nastawionym na jak naj-
szybszg i najlatwiejsza informacje, staje sie z kazdym rokiem trudniejsze.
Stowo moéwione jest trudno uchwyci¢, ginie w momencie, gdy nadano mu
ksztalt, styszysz je, ale ujgé go niepodobna”. Szczegélnie cenne wydajg sie
dzisiaj glosy tych teoretykow radia i wychowania estetycznego, ktérzy do-
magaja sie podjecia jak najszybciej trudu ksztalcenia odbiorcow sztuki stu-
chowej i ksztalcenia ich tak, jak ksztalci sie obecnie odbiorcow dziel lite-
rackich, muzycznych, teatralnych, filmowych czy plastycznych?. Na gruncie
szkoly wazng role do spelnienia ma dzi§ nauczyciel. Winien on uczy¢ stucha-
cza radia uwypuklania w procesie dydaktyczno-wychowawczym nie tylko
strony informacyjnej audycji, ale rowniez wartosci estetycznych, uczyé rozu-
mienia $rodkow wyrazu sztuki radiowej. Prace te nalezy rozpoczgé juz od
pierwszych lat nauki. Pomoc mogg stanowié¢ éwiczenia majgce na celu ksztal-
towanie umiejetnosci rozpoznawania czasu i miejsca akcji, dostrzeganie ko-
lejno$ci zdarzeh w audycji, rozumienie wzajemnych zalezno$ci przyczyn
i skutkéw, ocenianie bohateréw audycji, okre$lanie glownej idei audycji,
odroznianie watkow zasadniczych od pobocznych itd2 Zdobycie tych umie-
jetnosci, nawykoéw jest nieodzownym warunkiem petnego odbioru dziela ra-
diowego i przezycia estetycznego. Radio, jak Zzaden spo$ré6d nowoczesnych
$rodkéw masowego komunikowania, ma zdolno$¢ przede wszystkim pobudza-
nia i rozwijania wyobraZzni ucznia. Nieokre$lono$é i niematerialnosé prze-
kazu radiowego w szczegblny sposéb pobudza fantazje i uczucia odbiorcy.
Muzyka, szmery imitacyjne nasladujgce rzeczywistosé¢, dzwieki naturalne oraz
glos ludzki z calym bogactwem brzmien — oddzialywaja na sfere intelekfual-
no-wyobrazeniowg jego psychiki i pozwalajg mu tworzyé wlasne wizje Swia-
ta i zdarzen, uzupelni¢é owe ,miejsca niedookreslenia” (wg terminologii Ro-
mana Ingardena) w rozmaity sposob, w zaleznos$ci od tego, jaka jest
jego mozliwosé, jaki ma typ wyobraZni, jakg wiedzg o $wiecie dysponuje?2.

Zdaniem H. Reada? juz od najmlodszych lat nalezy rozwijaé sile
wyobrazni i ksztaltowaé zycie uczuciowe, Wtlagnie $wiat dZwiekow wytwarza
u czlowieka jezyk uczué, jezyk niedyskursywny, spelniajacy szczegélng funk-
cje w usprawnianiu porozumienia miedzy ludimi. S, Bandijewska pi-
sze: ,,Odbiorca radia (..) w swej ogromnej masie jest cze$ciej widzem niz
stuchaczem, ulegl on bezwiednie latwej atrakcyjnosci kultury wizualnej, po-
lubit fotogeniczng dostowno$é ,obrazu, tracac przy tym instynkt samookre-
§lonodci i krytycyzmu, popadajagc w rozleniwienie i bierno$é umystowa. Do-
piero w kregu radia a wiec w sferze przezyé stuchowych odradzaja sie za-
niedbane wladciwosci psychiki ludzkiej, rozwija sie i bogaci wyobrainia
i wrazliwod§é wspolczesnego odbiorcy sztuki” 26, Wspdtczesna pedagogika zwra-
ca uwage na rozwijanie u mlodziezy tych dyspozycji, ktére okresla sie jako
postawe otwartego umystu i umiejetno$ci zycia bogatego??’. Na przyktad
B. Suchodolski dostrzega zwigzek miedzy wyobraznia a mysSleniem
twérczym i odkrywaniem. W swej pracy pt. Wychowanie dla przyszloéci
pisze: ,Cywilizacja naukowa jest i stawaé sie bedzie wbrew temu, co cze-

2 Por. L. Gawrecki, Lekcje z radiem i telewizjq, O$wiata i Wy-
chowanie 23 (1982) nr 4, 52.

2 Por. J. Tuszewski, Czy stuchanie jest trudne?, Miesigcznik Lite-
racki 13 (1978) nr 10, 10.

24 A, Kumor, Radio, telewizja, edukacja, Oswiata i Wychowanie
24 (1983) nr 6, 33.

2 Por. H. Read, Icon and Idea, London 1955, Cyt. za J. Wojnar,
Perspektywy wychowawcze sztuki, Warszawa 1966, 186.

2 Por. S. Bandijewska, O krytyke radiowg, Wroctaw 1978, 231.
. 27 Por. B. Suchodolski, Wychowanie dla przysztoéci, Warszawa
978, 94. ‘
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sto potocznie sie sadzi, cywilizacjg wyobrazni, poniewaz wyobraZnia uczy
nas, ze w ludzkim dzialaniu waina jest nie tylko rzeczywisto$é¢ istniejgca,
ale i rzeczywisto$é mozliwa, Wyobraznia wzbogaca zycie jednostki, daje jej
mozliwosé doswiadczania i nieznanych dzisiaj emocji, rozwija wiec Zycie we-
wnetrzne cztowieka’ 28,

— Radio w procesie wychowania uczniéw do dziatania

Radio jako sztuka oddziatywujaca na zmysl stuchu, silnie pobudzajgca
wyobraznie odbiorcy — moze, wlasciwie wykorzystana, odegraé istotng role
w procesie estetycznego wychowania dzieci i mlodziezy w dzisiejszej szkole.
Wykorzystanie audycji radiowych w procesie nauczania — uczenia sie umo-
zliwia nauczycielowi réwniez rozwijanie i ksztalcenie u uczniow procesow
psychomotorycznych, czyli okre§lonych sprawnosci i umiejetnosci manual-
nych. Inaczej méwige radio sprzyja nauczaniu — uczeniu sie przez dziala-
nie. Wiadomosci zdobyte w czasie stuchania audycji moze niejednokrotnie
wykorzysta¢ w dzialalnosci praktycznej zar6wno w szkole, jak i w domu.
Czesto zresztg jest zachecany przez autoréow audycji bezposredmo do dzia-
lania. Chodzi tu nie tylko o konkretng dzialalnosé praktyczna uczniéw, ale
rowniez o aktywno$é intelektualng®, Liczne audycje radiowe przeznaczone
dla dzieci i mlodziezy majg forme otwarta, dzieki czemu rezonans w S$ro-
dowisku uczniowskim moze wplynaé na ich tresé. Uczniowie zwlaszcza klas
wyzszych sg zapraszani do wspodlnego redagowania audycji, dzielenia sie
swoimi uwagami i spostrzezeniami (w Ilistach, recenzjach, sprawozdaniach).
Milodsi za§ biorg udzial w licznych konkursach rysunkowych, literackich,
quizach, zgaduj-zgadulach itd., odpowiadajg na pytania zawarte w audycji,
szukajag odpowiednich materiatéw zZrédiowych, zdobywajac tym samym nowe,
potrzebne w zyciu umiejetnosci, poszerzajg swojg wiedze, Radio prezentuje
wybitnych ludzi, ich prace, hobby i moze sie przyczyni¢ réwniez do budze-
nia zainteresowania uczniéw okreslong dziedzing wiedzy i pobudzaé ich do
okreslonych dzialan praktycznych (uprawianie sportu, muzykowanie, malo-
wanie) 30,

— Funkcja emocjonalno-motywacyjna radia

Z poznawczo-ksztalcgea funkcejg radia wigze sie §cisle funkcja emocjo-
nalno-motywacyjna. Tresci zawarte w audycji radiowej nie tylko -oddziaty-
waja na intelekt ucznia, ale réwniez wywolujg wzruszenia, przezycia emo-
cjonalno-ekspresywne, co z kolei ma duizy wplyw na zainteresowanie ucznia
okre§lonym materialem nauczania, rozbudza jego zainteresowanie i zacieka-
wienie. MozZzna mowié o funkc;ach uczué w procesie ksztatcenia. Funkcje te
sg niezbednym warunkiem normalnego zycia czilowieka w rodéinych grupach
spolecznych: ulatwiaja tworzenie sie wiezi miedzyludzkich, umozliwiaja rea-
lizacje procesu wychowania (dodatnie uczucia wplywajag na motywacje ucze-
nia sie i wzbudzaja wlasciwe motywy postepowania), dynamizujg dzialanie
czlowieka. wzbogacaja Zycie wewnetrzne jednostki, rozwijaja jej sfere uczu-
ciowg i powodujg wiekszg wrazhwosc spoleczng, moralng, estetyczng i kul-
furalng .3t

Teoria wielostronnego nauczania i uczenia sie W, Okonia akcentuje
znaczenie przezy¢ emocjonalnych w procesie poznaweczym ucznidéw 32, Zda-

28 Por, A, P. Pijanowski, Radio jako sztuka, Oswiata i Wychowa-
nie 23 (1982) nr 4, 37.

29 Por. A. P. Pijanowski, Intensyfikacje procesu ksztalcenia,
Oswiata i Wychowanie 23 (1982) nr 5, 10.

3 Por. A. P. Pijanowski, art. cyt, 11.

31 Por, A. P. Pijanowski, art. cyt., 14,
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budza i rozwija wyobraznie odbiorcy, oddzialywujac emocionalnie. Te sile
lektualnym procesom poznawczym. Tre$ci nauczania przestaja byé wtedy
suche i obojetne, zaciekawiaja uczniéw, wyzwalajg w nich pasje twoérczege
poszukiwania wiedzy, maja wplyw na ich rozwdj wewnetrzny 33. Badania
psychologiczne i pedagogiczne wykazaty roéwniez wplyw uczué na trwale
i dokladne zapamietywanie wiadomosci®, Czlowiek lepiej zapamietuje to, co
jednoczes$nie przezywa. Tymczasem wspoOlczesna szkola z jej izolacjg od zy-
cia, intelektualizmem, przewagg proceséw logicznych myslenia analityczne-
go i werbalizacji nie rozwija u dzieci i mlodziezy nalezycie tej sfery osobo-
wosci — pisze W. Okon 3.

Teoretycy sztuki radiowej stwierdzajg zgodnie, iz bodZce typu diwieko-
wego maja wyjagtkowe znaczenie dla psychicznego zycia czlowieka. Aktywi-
zujg go, wprowadzajg w $swiat doznan innych ludzi, ostabiajg nastawienie
egocentryczne 38,

Druk — pisze Donald Mc Whinnie — jest czym$ zimnym i odosob-
nionym, a glos jest cieply, zywy, umie trafi¢ bezposrednio do uczué?’?. Obok
glosu istotny skiadnik dzieta radiowego to diwiek (muzyka, diwieki natural-
ne). Jest on bogatym i wszechstronnym srodkiem emocjonalnego wyrazania,
umiejgcym sugestywnie przemoéwié do wyobrazni i uczué odbiorcy. Ma on
okre§long moznoéé informacyjng, a dzieki jemu wladciwej ,,wizualnosci” po-
budza i rozwija wyobraznie odbiorcy, oddzialywajac emocjonalnie. Te sile
emocjonalnego oddzialywania ma takze cisza — element sztuki radiowej
wazny tak z semiotycznego, jak rowniez z etycznego punktu widzenia. Radio
oddziatluje na nasze emocje, ktére powodujg u nas z kolei stany reflek-
syjne, ulatwiajace nawigzywanie kontaktu z samym sobg, ze swoimi mysla-
mi, przekonaniami, pragnieniami lub postawami 38,

Sztuka radiowa bardzo wszechstronnie oddzialuje zwlaszcza na mlo-
dych odbiorcéow. Ksztaltuje ich zycie wewnetrzne, wrazliwo§é¢ ideowo-moral~
ng i estetyczng, zdolnosé do przezycia intelektualnego i do emocji, ksztaltu-

je w cziowieku zdolnosci tworzenia i ekspresji, przygotowuje do zycia i pra-
cy w spoleczenstwie,

— Funkcja wychowawcza radia

Radio w procesie ksztalcenia pelni takze funkcje wychowaweczg, ma bo-
wiem istotny wplyw nie tylko na rozwijanie u uczniéw cech instrumental-
nych (cech intelektualno-sprawnosciowych), ale i ich dyspozycji kierunko-
wych, czyli tych cech, ktére charakteryzujg dazenia czlowieka i jego stosu-
nek do $wiata. Skladaja sie nan postawy, wartosci, wola, okre$lone cechy
charakteru, poglady, motywy i inne cechy %,

32 Por. W. Okon, Problem wielostronno$ci w nauczaniu literatury, Po-
lonista 33 (1980) nr 6, 432. _

3 Por. W. Okon, Problem wielostronno$ci w nauczaniu literatury, Po-
lonista 33 (1980) nr 6, 433.

3% Por. P. Sawna, Podstawy kierowania wychowaniem przez przeiycia,
Zycie Szkoly 30(1975) nr 12, 3.

3% Por. A. P. Pijanowski, art. cyt., 15.

36 Por. L. Gawrecki, Lekcje z radiem i telewizjq, art. cyt., 50.

3 Por. M. Budkiewicz, art. cyt., 47.

38 Por., K. Dobrzynski, Fonografika, estetyka i pedagogika, Wro-
ctaw 1969, 228.

3% Por. M. Budkiewicz art. cyt., 46.

v
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b) Rodzaje nagran magnetofonowych
przygotowanych w szkole

Obok radia cennym Srodkiem w procesie dydaktyczno-wychowawczym
sa magnetofon i nagrania magnetofonowe, Zaleta niniejszych $rodkéw jest
to, ze' posiadajg uniwersalny charakter 4. Ta wszechstronno$§é polega na
mozliwosci nagrania, a nastepnie odtwarzania w dowolnym czasie i miejscu
oraz nieograniczong ilos¢ razy, zaré6wno celowo przygotowanych audycji dy-
daktycznych, jak i pozaszkolnych programoéw radiowych, a takze pojedyn-
czych, np. utworu muzycznego, recytacji wiersza, inscenizacji utworu lite-
rackiego. Ta wszechstronno$é pozwala korzystaé z magnetofonu na lekcjach
niemal wszystkich przedmiotéw. Praca z magnetofonem moze mieé bierny
lub czynny charakter. Przegrywanie z radia lub gramofonu, a nastepnie od-
twarzanie zarejestrowanych tre§ci ma charakter bierny, polega bowiem wy-
lacznie na zapisie gotowych form, wecze$niej opracowanych przez szkote. Na-
tomiast nagrywanie przez uczniow ich wlasnych wypowiedzi, recytacji, $pie-
wu itp. lub przygotowanie przez nich réinego rodzaju wywiadoéw, sprawo-
zdan, reportazy stanowi wlasnie czynne dzialanie zwigzane z magnetofo-
nem, mogace w niektéorych wypadkach mieé nawet ksztalt dzialania twor-
czego. W zwigzku z tym wyréznié mozna trzy rodzaje nagran magnetofo-
nowych: odtwoércze, tworcze oraz korekcyjno-kontrolujace 4,

— Nagrania magnetofonowe odtworcze

Nagrania odtwdrcze polegajg na zapisywaniu na tasmie magnetofonowej
programéw radiowych, muzyki lub tekstow utrwalonych na plytach magne-
tofonowych itp., a wiec audycji lub utworéw przygotowanych profesjonal-
nie. Rola nagrywajgcych tj. nauczyciela i uczniow polega na wyborze tre-
Sci, ktore majg by¢ utrwalone oraz wykonaniu czynno$ci technicznych zwig-
zanych z samym nagrywaniem %, Warto w tym miejscu podkres$li¢, ze z ra-
dia mozemy nagrywac¢ nie tylko audycje przygotowane specjalnie dla szkdli,
ale i inne programy, jak np. stuchowiska dziecieco-mlodziezowe a takze
audycje popularno-naukowe itp.

— Nagrania magnetofonowe tworcze

Nagrania odtworcze pozwalajg zgromadzié bogaty diwiekowy material
dydaktyczny, ktéry w reku dobrego nauczcyiela moze okazaé sie cenng po-
mocg 8. Dokonywanie tego rodzaju nagran ma jedna wprawdzie, ale zasad-
nicza ujemng strone, mianowicie w matym stopniu sprzyja rozwojowi wtas-
nej inicjatywy nauczyciela i uczniéw. Dlatego wskazane jest — obok prze-
grywania programoéow radiowych i utworéw plytowych — wykonywanie
wlasnych nagran. Tego rodzaju nagrania nazywamy tworczymi. Nalezg do
nich rejestrowane przez nauczyciela z uczniami réznego rodzaju wywiady
i minireportaze, glosy przyrody, diwieki przemystowe, szumy ulicy, wypo-
wiedzi oséb cieszgcych sie autorytetem, a takze wilasne kompozycje dzieci
i mlodziezy (stlowne i muzyczne) itp. PowyZsze nagrania majg wybitne wa-
lory ksztalcace, stymulujg twércze postawy dzieci i mlodziezy, zachecajg do
wlasnych poszukiwan. Zmuszaja rdéwniez nauczyciela do uruchomienia wias-
nej pomyslowosci, sprzyjajg zatem doskonaleniu jego kwalifikacji pedago-

0 Por. J. Tuszewski, art. cyt., 21.

44 Por. L. Gawrecki, Wykonywanie mnagran magnetofonowych
w szkole, Oswiata i Wychowanie 24 (1983) nr'1, 17.

2 Por. L. Gawrecki, Srodki audialne w ksztatceniu, art. cyt., 25.

4 Por, L. Leja, Modernizacja $rodkéw dydaktycznych, Oswiata i Wy-
chowanie 19(1978) nr 4, 12,
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gicznych, Szczeg6lnie wartodciowe w tym zakresie mogg byé nagrania wy-
korzystywane dla potrzeb gier dydaktycznych 4, Nagrania tworcze mogg byé
wytwarzane nie tylko na lekcjach, ale réwniez w ramach zajeé pozalekcyj-
nych, ktére mozna w ten prosty sposob bardzo uatrakcyjnié.

Czynny charakter pracy z magnetofonem stwarza dodatkowe mozliwosci
dydaktyczno-wychowawcze:

1° Mozliwo$¢ zrealizowania wlasnych, indywidualnych pomysiéw nau-
czyciela i uczniéw. Pod tym wzgledem magnetofon stwarza wrecz nieogra-
niczone szanse. Trudno tu dawaé jakies konkretne przyklady (ilu jest nau-
czycieli i uezniéw, tyle moze byé pomysitow).

2° Mozliwosé utrwalenia stowa radiowego. Rzadko udaje sie w szkole
tak wulozyé plan lekcji, aby kazda klasa mogla siuchaé audycji szkolnych,
wtedy gdy sg bezposrednio nadawane %, Warto wiec nagrywaé je na tasme,
aby nastepnie je odtwarza¢ w dowolnym czasie.

3° Praca z utrwalonym na tasmie materialem diwiekowym stwarza sze-
rokie mozliwosci metodyczne. Wynikajg one z tych wlasciwosci magnetofo-
nu, ktéore pozwalajg zatrzymaé¢ tasme w dowolnym miejscu, cofaé jg, wielo-
krotnie odtwarzaé¢ najwazniejszy fragment nagranego programu itp.

4° Korzystajgc z magnetofonu mamy szanse dostosowania tematyki nie-
ktérych nagran do specyfiki danego tematu, a takze konkretnej szkoty, do
mozliwo$ei zainteresowan nauczyciela, jak i konkretnego zespoilu klasowe-
go, a takze pojedynczych uczniow. Tak wiec praca z magnetofonami wlasny-
mi pozwala w znacznym stopniu zindywidualizowaé¢ proces dydaktyczno-
-wychowaweczy.

5° Wytworzenie wlasnych nagran audialnych moze mieé bardzo istotne
walory ksztalcgce i wychowawcze. Bedzie tak wtedy, gdy uczniowie stang
sie wspdlautorami nagran, gdy bedg czynnie uczestniczyé zardéwno w ich
projektowaniu, jak i wykonaniu.

c) Funkcja nauczyciela i ucznia
w procesie wytwarzania nagran audialnych

Nie bez znaczenia pozostaje fakt, ze wspolne dzialanie nauczyciela i ucz-
niéw w trakcie wykonywania nagran bardzo ich ze sobg lgczy, pozostawia
wiezi emocjonalne, tak bardzo wazne z wychowawczego punktu widzenia.
W tego rodzaju sytuacjach latwiej tez poznaé ucznidéw, jako ze ich zacho-
wanie jest bardziej spontaniczne i naturalne anizeli na tradycyjnej lekcjii.

Wytwarzanie nagran magnetofonowych moze byé zajeciem niezwykle
atrakeyjnym dla uczniéw, a jednocze$nie bardzo efektywnym w realizacji
celow ksztatcgcych i wychowawczych. Czy rzeczywiscie tak sie stanie, za-
decyduje postawa nauczyciela. Podstawowym warunkiem jest w ogole do-
puszczenie uczniéw do obslugi magnetofonu %, Wielu nauczycieli obawia sie
tego ze wzgledu na mozliwo$é uszkodzenia aparatu. Wydaje sie jednak, ze
najlepszym sposobem unikniecia tego rodzaju niebezpieczenstwa jest wlasnie
zapoznanie ucznidw z budowsg i funkcjonowaniem, a zwlaszcza z obstuga
magnetofonu. Zadaniem nauczyciela bedzie jedynie dyskretne czuwanie nad
dzialalno$cig uczniéw i ewentualne interweniowanie w razie potrzeby. Jedli
bedziemy tak postepowaé z magnetofonem, przestanie on byé dla uczniéw
~owocem zakazanym”, ktéry wabi swojg tajemniczo$cig, lecz stanie sie zwy-
klym sprzetem elektronicznym, traktowanym przez nich w sposéb naturalny.
Jednoczes$nie stworzymy w ten sposob doskonalg okazje do dzialania wycho-

4 Por. M. Budkiewicz art.cyt., 49.

% Por. L. Gawrecki, Korzystanie z dydaktycznych audycji radio-
wch i programéw telewizyjnych, Warszawa 1976, 62.

% Por. L. Gawrecki, Wykonywanie nagraft magnetofonowych w szko-
le, art. cyt., 117.



BIULETYN KATECHETYCZNY 129

wawczego majgcego na celu wyrobienie szacunku i troski o mienie spo-
feczne.

Jednakze udzial uczniow w nagrywaniu i odtwarzaniu materialdow diwie-
kowych nie powinien byé jedyng formg ich aktywnego udzialu na zajeciach
z magnetofonem, jest to bowiem aktywnosé manualno-motoryczna4’. Tym-
czasem dla wszechstronnego rozwoju dzieci i miodziezy niezbedne jest wielo-
stronne ich aktywizowanie, a wiec réwniez pod wzgledem intelektualnym,
werbalnym itp. Tego rodzaju aktywnosé wywolamy wtedy, gdy wiaczymy
uczniow do procesu tworzenia koncepcji nagran. Tak wiec nauczyciel nie
powinien sam decydowaé¢ o tym, co, gdzie i w jakiej formie bedzie nagry-
wane, lecz powinien daé¢ uczniom mozliwo$¢ ujawnienia wlasnych pomystow
i inicjatyw.

3. Rola i znaczenie dydaktyczne Srodkéw audytywnych
w procesie katechizacji

Zastosowanie srodkéw audytywnych jest jednym z bardzo waznych ele-
mentow w procesie katechizacji. W znanych nam publikacjach katechetycz-
nych nic nie moéwi sie na temat tych srodkéw, fymczasem ich rola i zna-
czenie dydaktyczne sg niezaprzeczalne.

Nie ma w katechezie mozliwosci poslugiwania sie radiem bezposrednio;
mozna jednak zapoznaé sie z programem i nagraé niektére audycje na tasme
magnetofonowsg.

Wsr6d audycji przeznaczonych dla szkét stuchowisko zajmuje szczegélne
miejsce, Niektore audycje, a przede wszystkim stuchowiska mozna zastoso-
waé takze w procesie katechetycznym ., Z doza niepokoju nalezy stwier-
dzié, iz powyzsza forma nauczania — uczenia sie nie znajduje zastosowania.
Przed nowg generacjg katechetow stoi powazne zadanie uczestnictwa w no-
woczesnym systemie nauczania katechetycznego.

Stuchowisko to artystyczne dzielo radiowe, ktorego tworzywem sg wy-
1gcznie elementy foniczne — glos, slowa, cisza, muzyka. J. Mayen? przyj-
mujgc za kryterium podzialu iloSciowe i jakosciowe wystepowanie pierwiast-
kow epiki, liryki i dramatu, wyodrebnia nastepujgce rodzaje stuchowisk,
ktére moga mieé zastosowanie w procesie katechizacji: stuchowiska drama-
tyczne, dokumentalne i biograficzne.

Stuchowisko dramatyczne eksponuje w szczegdlny sposdéb stany psy-
chiczne bohateréw, odtwarza minione wydarzenia, oprécz dialogéw oddzialty-
wajacych postaci wystepuje czesto bohater — organizator wydarzen drama-
tycznych. Chociaz w radio nie ma miejsca na stuchowiska o charakterze
doslownie religijnym, to przeciez przezycia wewnetrzne bohateré6w mozna nie-
jednokrotnie podnie§é do symbolu przyblizajacego uczniom postawe Chry-
stusa lub innych postaci biblijnych, czy $wietych.

Innym typem sluchowiska jest stuchowisko dokumentalne. Zawie-
ra ono duzy ladunek informacji zaczerpnietych z interesujgcych materiatéw
dokumentalnych i Zrédlowych jak pamietniki, wspomnienia, listy, dokumen-
ty, ktére w sposéb atrakcyjny prezentujg w formie mato znanych wyda-
rzen %o,

Nastepnie mozna wyréznié stuchowisko biograficzne, ktére ukazu-
je wyraziscie znang biografie na tle pewnych wydarzen politycznych, kultu-

47 Por. M. Budkiewicz, art. cyt.,, 48.

8 Por, M. Kaziow, O dziele radiowym =zagadnien estetyki oryginal-
nego stuchowiska, Wroctaw 1973, 93.

49 Por. J. Mayen, Radio a literatura, Warszawa 1965, 197.

8 Por, HA Wistuba, Drogi samowychowania audiowizualnego, Kate-
cheta} 26 (1982) 68.
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rowych, religijnych. Biografia bohatera moze sta¢ sie inspiracjg do analizy
biografii postaci biblijnych 31,

Innym srodkiem audytywnym moze by¢é twoércze korzystanie z mozliwo-
$ci techniki magnetofonowej — rejestrowanie przez nauczyciela we wspoéi-
pracy z uczniami minireportazy, wywiadoéw, wypowiedzi os6b cieszacych sie
autorytetem, a takze wlasnych kompozycji dzieci i mlodziezy (stownych
i muzycznych). O tym, czy wytwarzanie nagran magnetofonowych stanie sie
zajeciem atrakcyjnym dla uczniow, a jednocze$nje efektywnym w realizacji
celow ksztalcgcych i wychowawczyeh zadecyduje w duzym stopniu wspdipra-
ca katechety z uczniami., Powinno mie¢ tutaj miejsce udostepnienie uczniom
obstugi magnetofonu. Niezbedne jest takze wielostronne ich aktywizowanie
pod wzgledem intelektualnym, werbalnym.

Podsumowujgc krétkg relacje na temat roli i znaczenia dydaktycznego
$rodkow audytywnych w procesie katechizacji nalezy stwierdzi¢, ze mogg
one ksztaltowaé i rozwijaé u katechizowanych idealy humanistyczne, uczyé
przyjazni, szacunku dla drugiego czlowieka, wspoizycia w grupie, wyzwalaé
pracowito$é, wytrwato$§é i dobroé, wreszcie poszerzaé horyzonty poznawcze
miodych odbiorcow, propagowaé i utrwalaé przyjain miedzy dzieémi i mtio-
dziezg calego $wiata 52

Wspbélezesny katecheta korzystajge umiejetnie z wartosci, jakie niosg
z sobg $rodki audytywne, moZze w pelni zrealizowaé jedno z podstawowych
zalozen programowych — wychowanie ucznia w klimacie wspodiczesnej kul-
tury chrzescijanskiej.

Bozena Domanska, Siedlce
51 Por. Z. Grzegarski, Pedagogia masowego przekazu w obrebieka-

techezy, Katecheta 22 (1978) 115.
52 Por. J. Tuszewski art. cyt. 8.



