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BIULETYN KATECHETYCZNY

Zawarto§¢: PROFIL DYDAKTYCZNY «KATECHIZMU RELIGII KATOLIC-
KIEJ» I PODRECZNIKOW METODYCZNYCH DO KATECHIZMU RELIGII
KATOLICKIEJ — 1. Ogo6lna struktura katechezy i jej dialogiczny charak-
ter. — 2. Kolejne dydaktyczne etapy katechezy. — 3. Proponowane w kate-
chezach metody nauczania i uczenia sie. — 4. Stosowane formy pracy. —
5. Zeszyt ucznia. — 6. Pomoce dydaktyczne *.

PROFIL DYDAKTYCZNY «KATECHIZMU RELIGII KATOLICKIEJ»
I PODRECZNIKOW METODYCZNYCH DO KATECHIZMU
RELIGII KATOLICKIEJ

W kazdej pracy dydaktyczno-wychowawczej kladzie sie dzi§ nacisk na
aktywnos$é ucznia, na jego swiadomy i twoérczy wspé6tudzial w zdobywaniu
i utrwalaniu zdobytej juz wiedzy . Przewage podajacych metod nauczania
zdecydowanie usituje sie zastepowaé aktywnymi sposobami ksztalcenia. Bier-
ne przyswajanie sobie wiedzy przez uczniéw pragnie sie zamienié na prace
odkrywcza, na samodzielne poszukiwanie rozwigzan, wyzwalajace wielostron-~
ng aktywno$é uczniéw. Zasadnicza wage przywigzuje sie do nauczania prob-
lemowego, nauczania poprzez dzialanie i przezywanie? Proponuje si¢ nau-
czanie urozmaicone czestym stosowaniem zestawdédw Srodkéw wizualnych, a tak-
ze audiowizualnych. Dazy sie do rozwoju nie tylko samodzielnego myS$lenia
uczniéw i ksztalcenia ich sfery intelektualnej, lecz takze do objecia wycho-
wawczym wplywem ich sfery emocjonalnej oraz calej ich osobowosci. Ksztal-
tuje sie ich postawy w stosunku do innych oséb, rzeczy i calego $rodowiska
spoleczno-przyrodniczego.

Liczac sie z ta charakterystyczna i stuszng tendencjg wspélczesnego wy-
chowania nie mozna w ramach katechizacji lekcewazyé zasygnalizowanego
kierunku ksztalcenia miodziezy. Jego wartoéé dostrzega si¢ zaréwno w Ogdl-
nej Instrukeji Katechetycznej, jak i podczas Synodu Biskupéw (1977). Zacheca
sie wszystkich wychowawcoéw katolickich do siegania po takie metody pracy,
ktore by im pomogly wychowywaé mlodych chrzescijan na ludzi gleboko $wia-
domych swoich zadan i odpowiedzialnych za ich wykonanie, ludzi tworczych,
aktywnych i zaangazowanych.

Podejmujac przygotowanie podrecznikéw metodycznych do Katechizmu
religii katolickiej te wlasnie nowe postulaty dydaktyczno-wychowaweze mielr
na uwadze ich autorzy.

W podrecznikach metodycznych znajdzie wiec katecheta, poza wstepnymi
artykutami teoretycznymi, zestaw opracowanych jednostek tematycznych umoz-
liwiajageych mu poszerzenie wilasnej wiedzy teoretycznej i dajacy gotowe roz-
wigzania katechetyczne w postaci katechez.

* Redaktorem biuletynu jest ks. Wiladystaw Kubik SJ, Warszawa —
Krakow,

! Por, W. Zaczynski, Dydaktyka, w: Pedagogika, Podrecznik akade-
micki, praca zbiorowa pod red. M. Godlewskiego i in.,, Warszawa 1974, 396——
399.

2 W. Okon, Podstawy wyksztatcenia ogolnego, Warszawa 1967, 341.
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1. Ogoélna struktura katechezy i jej dialogiczny charakter

Choé proces dydaktyczno-wychowawczy w szkole i na katechizacji prze-
biega podobnie, niemniej jednak lekcja szkolna i katecheza réiniag si¢ w Spo-
s6b zasadniczy tak w zakresie spelnianych funkcji, jak i przel_caz‘yw'anych tres:
ci. W trosce wiec o podkreglenie ,innosci” katechezy w odniesieniu do_'lekcn
starano sie nadaé jej strukture dialogiczna, czyli ceche tak _mocno dzi§ pod-
kreslang w catej rzeczywisto$ci chrzescijanskiej. Bég przeciez pierwszy zwra-
ca sie do czlowieka w jego konkreinej egzystencji. Zasadnicza postawg wobec
Boga inicjujacego dialog czlowiek powinien wyrazaé w stuchaniu Boga, ro-
zumieniu Jego sléw, odkrywaniu Jego woli i dostrzeganiu $wiatla potrzebnego
w rozwigzywaniu probleméw codziennego zycia. Czlowiek nie moze jednak
poprzestaé na samym odkryciu nauki i woli Boga. Odpow}ed_i winien skonkfe-
tyzowaé w stlowach skierowanych do Boga, czyli w modlitwie i w przemysla-
nym czynie catego swego zycia.

11. Wychodzenie od konkretu egzystencjalnego

Opierajac sie na powyzej naszkicowanej strukturze budowy katechezy,
jej autorzy skupiaja najpierw uwage ucznia na jego konkretnej egzystencji,
w ktérej Bog objawia mu swojg wole. Dzigki odczytanym badz wystuchanym
z tasmy fragmentom zaczerpnietym z literatury mlodziezowej czy tez poprzez
wprowadzone opowiadania przedstawiajace réine sytuacje ludzkie, zwracaja
uwage ucznia na jaki§ wycinek rzeczywistoSci ludzkiej, w ktoérej on zyje.
Pomagajag mu dostrzec zawarty w niej problem, na ktéry uczen powinien zna-
lezé odpowiedZi, Rownoczesnie u§wiadamiaja mu niewystarczalnosé odpowiedzi
opartej na przestankach czysto ludzkiego rozumowania. Chca, by uczed prze-
zyt potrzebe szukania odpowiedzi glebszej, odpowiedzi czerpanej ze Zrodia
Swiatla, jakim jest Objawienie Boze.

12, Wprowadzenie do samodzielnej pracy z tekstem

Zdajagc sobie sprawg, Ze uczei nie jest przygotowany do calkowicie sa-
modzielnej analizy Zrédel, zwlaszcza podanych mu perykop biblijnych, czesto
przed przystapieniem do czytania tekstu Pisma Sw. i jego analizy autorzy
katechez podaja kroétkie wprowadzenie. Wyjasnia sie¢ w nim uczniowi pojecia,
z ktérymi sie spotyka. Niejednokrotnie tlumaczy sie uwarunkowania $rodo-
wiskowe i kulturowe sformutowan biblijnych, aby uczen juz podczas samego
czytania perykopy latwiej rozumial jej ogolng tresé.

Nastepnie za pomoca postawionych pytan czy poleconych zadan po-
maga sig¢ uczniom w odkryciu istotnej wypowiedzi tekstu. Czasami prowadzi
si¢ ucznia niejako za re¢ke, proszac go, by zwracal uwage na istotne wyraze-
nia, a nastepnie na drodze samodzielnego mys$lenia odkryl zwigzki, zalei-
no$ci zachodzace pomiedzy poszczegblnymi wyrazeniami i wreszcie doszed! do
uchwycenia istotnego sensu perykopy biblijnej, jej teologicznej wymowy.

Jakkolwiek zaproponowana praca moze okazaé sie niekiedy Zzmudna i czaso-
chlonna, jest jednak pracg, ktéora w efekcie moze daé uczniowi duze poczu-
cie zadowolenia, wynikajace z samodzielnego odkrycia tego, co Bo6g chcial
nam przyblizyé w stowach Pisma Sw. To za§ zadowolenie z uzyskanego wy-
niku stanie si¢ bardzo silnym motywem do podejmowania podobnej pracy
podczas innych katechez, a takie bedzie skutecznym sposobem nauczania ucz-
nia samodzielnego, uwaznego i ze zrozumieniem stuchania tekstéw czytanych
podczas Liturgii Stowa oraz w czasie samodzielnego czytania Pisma Sw.
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13. Refleksja nad zwigzkiem tresSci z zyciem

Prace z tekstem musi zakonczyé refleksja, czyli powr6t do konkretu egzys-
tencjalnego. Gdyby tego momentu zabraklo, uczen sam nigdy nie wigzalby
tresci poznanych z konkretnym zyciem. Prowadzgc refleksje mamy wiasnie
do czynienia z momentem specyficznym dla katechezy. Trzeba wigc uczyé,
jak konkretnie osgdzaé zycie w $wietle stowa, jak wecielaé w czyn poznane
zasady chrzescijanskiego dzialania. Na te prace nie moze zabraknaé¢ czasu.
Jesli nie wystarczy go na jednej katechezie, trzeba go znalezZé na nastepnym
spotkaniu.

2, Kolejne dydaktyczne etapy katechezy

Poza ogdlng strukturg katechezy i okreslemiem jej celow dydaktycznych
i wychowawczych w kazdej z nich wyodrebnili autorzy — stosownie do wy-
mienionych wyzej elementéw strukturalnych — trzy wazne jej etapy: u-
§wiadomienie celu katechezy, zainteresowanie uczniéw; opracowanie nowego
materialu — réznymi metodami; utrwalenie przerobionego materiatu, kontro-
la osiagnietego celu katechezy. W tej ostatniej czeSci obok dydaktycznego
utrwalania i kontroli natrafi katecheta takze na propozycje modlitwy i ref-
leksji nad poznanym wezwaniem Bozym.

21. USwiadomienie celu katechezy, zainteresowanie
uczniow

Wspélczesna dydaktyka przywiagzuje duze znaczenie do pierwszego etapu
pracy na lekeji, czyli do pierwszego momentu procesu nauczania 3. Z nim wig-
ze w spos6b nie podlegajacy watpliwosci skuteczno$é dalszych zabiegéw dy-
daktyczno-wychowawczych.

Rodza sie jednak zasadnicze pytania. Jakim sposobem da sie osiggnaé
podstawowa aktywno$é ucznia? Jak poruszyé w nim jego sfere emocjonalng
i podsungé przekonywajace motywy do samodzielnego uczenia sie? Jak ,0bu-
dzié jego serce” i sklonié do podjecia decyzji pracy?

2.1.1. Budzenie samodzielnej aktywnosci ucznia

W proponowanych katechezach ich autorzy przedstawiajg prébe ,walki”
o aktywno$é ucznia. Systematycznie i $wiadomie w pierwszej czeSci kazdej
katechezy wysuwaja pewne racje przemawiajace na korzys$é poruszanego te-
matu, aby juz w tym pierwszym momencie pracy uczen mogt sie staé aktyw-
ny poprzez rozwazenie niejako ,za i przeciw”. Dgzy sie do tego, azeby
uczen dostrzegl co$ zaciekawiajgcego i zdecydowat sie dobrowolnie konty-
nuowaé prace razem z katechets.

Jak praktycznie wyglada ten moment katechezy, zobaczymy na kilku przy-
kiadach. Czesto rozpoczyna sie katecheze chetnie $piewang pie$nig (I. 2)¢ lub
angazujacym emocjonalnie opowiadaniem (I. 1, 3) i wychodzace z ich tre$ci
chce sie rozbudzié zainteresowanie uczniéw. Czasem prébuje sie zafascyno-
waé pewnymi faktami, obok ktdérych nie mozna przejs¢ obojetnie (I. 7). Po-
dane wzory nie nalezg do doskonalych, moga jednak staé sie poczatkiem lep-
szych inicjatyw samego katechety. NajczesSciej jednak wywoluje sie na po-
czatku katechezy sytuacje problmows, dzieki ktérej chce sie obudzié w ucz-
niach zwykla ludzka ciekawo$é, a zarazem otworzy¢é przed nimi mozliwo$é
samodzielnego poszukiwania, samodzielnego odkrywania rozwigzan.

3 W. Okon, Zarys dydaktyki ogélnej, Warszawa 1968, 93.
4 Cyfra rzymska w nawiasach oznacza tom podrecznika, a cyfra arabska
kolejny numer jednostki tematycznej.
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2.1.2. Korzystanie z nauczania problemowego

Korzystajac z pozytywnych doswiadczen i osiagnigé szkoly, wynikajacych
z zastosowania nauczania problemowego, tym chetniej siegajg autorzy kate-
chez do tego sposobu nauczania takze w ramach katechizacji. Istnieje bowiem
pewna zbieznos$é pomiedzy tym, co pragnie sie¢ osiggnaé poprzez nadanie ka-
techezom struktury dialogicznej, a efektami nauczania problemowego. W jed-
nym i drugim wypadku chodzi o zdynamizowanie podejmowanego procesu
i stworzenie warunkéw dla wielostronnej akiywnosci uczniéw, dla aktywno$-
ci umystu i ,serca”, dla dialogu nauczyciela z uczniami, uczniéw miedzy so-
bg i wreszcie dialogu z Bogiem. Nauczanie problemowe w znacznym stopniu
umozliwia wspolny jezyk z wychowankami, zwlaszcza ze w pracy szkol-
nej sg coraz czeSciej przyzwyczajani do danego sposobu pracy. Jednoczesnie
ten spos6b nauczania jest prawdziwie warto$ciowym S$rodkiem wychowania
katechizowanych na ludzi Swiadomych istotnych chrzescijanskich problemoéw,
a zarazem ludzi umiejgcych z calym poczuciem odpowiedzialno$ci rozwigzy-
waé problemy i szukaé coraz lepszego wecielania poznanych zasad w czyn.
Wobec powyzszych racji prawie we wszystkie katechezy wprowadza sie¢ pro-
blemowy tok nauczania. Jedynie w niektérych katechezach (np.: IIL 5, 9, 12,
19, 26, 31, 35, 41, 49, 50) tok problemowy nie dochodzi w sposéb wyrazny do
glosu.

Zgodnie z przyjetym w literaturze pedagogicznej wyréznieniem trojakie-
go rodzaju probleméw o charakterze dydaktycznym, stawia sie uczniéw wo-
bec probleméw dotyczacych na pierwszym miejscu wiedzy religijnej (np.: IIIL
3, 8, 13, 21, 36 itp.), nastepnie wobec probleméw zwigzanych ze zdobywaniem
nowych umiejetnosci, zajmowaniem okre$lonych postaw (np.: III. 11, 24, 28,
32, 33 itp.) i wreszcie probleméw moralno-etycznych (np.: III. 22, 34, 42 i in-
ne). W tym trzecim przypadku wprowadza sie uczniéw w zagadnienia oce-
ny moralnej, warto$ciowania i ksztaltuje umiejetnosé cigglego, samodziel-
nego wychowania wtasnego sumienia.

Byé moze niejeden katecheta uzna powyzej wskazane zabiegi za zwyklg
strate czasu. Istotnie, gdy si¢ weimie pod uwage bardzo okrojony czas prze-
znaczony na tygodniowg katechizacje, moga powstawaé watpliwo$ci. Z drugiej
strony wydaje sig, ze nie mozna przechodzié¢ obok tej sprawy obojetnie, sko-
ro nie tylko nasza polska, ale i §wiatowa dydaktyka tak wiele sie spodziewa
po tej wiasnie wstepnej fazie lekcji.

2.2. Opracowanie nowego materiatu

Aktywny udzial uczniéw musi mieé miejsce takze w dalszych ogniwach
procesu dydaktycznego’. Jezeli zatem udalo sie¢ nam odpowiednim oddzialy-
waniem skilonié uczniéw do dobrowolnego wysiltku uczenia sie, nalezy bar-
dzo troskliwie zabiegaé o podirzymanie ich w postawie wspoéidziatania, takze
w opracowaniu nowego materialu: w obserwacji, w my$leniu, w szukaniu
rozwigzywania postawionych probleméw. Z dydaktycznego punktu widzenia
na nic sie bowiem nie zda wprowadzenie uczniéw w nowe zagadnienie na-
wet zywo i interesujgco, przy roéwnoczesnym zastosowaniu niezmiennego,
stereotypowego przebiegu toku lekcyjnego. Wszelki stereotyp powoduje nu-
de %, a uczniowie rozpoczynajgcy prace nawet z nieklamanym zapalem szybko
z niej rezygnujg. Dlatego to zgodnie ze sluszng tendencjg wspélczesnej dy-
daktyki nalezy podjgé troske o urozmaicenie toku katechezy, zwlaszcza pracy
nad nowym materialem.

5W. Zaczynaski, dz. eyt., 397.
6 W. Zaczynski, Ksztattowanie podstaw i przekonan ucznidéw w pro-
cesie nauczania, Kwartalnik pedagogiczny 17 (1972) nr 1, 27—37.
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Ten drugi etap katechezy nazwano: ,Opracowanie nowego materiaiu”.
Na tym etapie pracy ustala si¢ z uczniami lub wskazuje sie im Zrédla, za
pomoca ktérych bedzie mozna poznaé slowo Boga, udzielone nam swiatlo,
odkryé odpowiedZ na postawiony problem. Najcze$ciej zréodtem tym sa teksty
Pisma Sw., teksty liturgiczne, obrzedy sakramentéw, dokumenty Soborowe
i wypowiedzi Urzedu Nauczycielskiego Kosciola.

2.2.1, Struktura problemowa jednostek tematycznych w podreczniku ucznia

Nalezy zauwazyé, ze problemowa struktura wiekszosci katechez jest kon-
sekwencja problemowego ukladu poszczegélnych jednostek tematycznych
Katechizmy religii katolickiej’, z ktérymi przygotowane i zaproponowane
katechezy pozostaja w najbardziej $cistym powiazaniu. Katechizm religii ka-
tolickiej na tle wszystkich praktycznych opracowan katechetycznych ostat-
niego trzydziestolecia w Polsce stanowi wazine novum. Kazda zawarta w nim
jednostka tematyczna posiada z reguly wyrazng strukture problemows.

2.2.1.1. Sytuacja problemowa

W jednostkach podrecznika Katechizm religii katolickiej wychodzi si¢ na
og6l od sytuacji zyciowej dziecka, w ktérej pojawia sie¢ okreslony problem.
Dlatego to poprzedzajace kazdg jednostke krétkie wprowadzenie o charakte-
rze egzystencjalnym, antropologicznym zawsze zmierza do sformulowania
problemu. Cheé okreSlenia problemu i rozwigzania go moze w przezyciu
uczniéw stanowié pewng wartosé, moze ich zaciekawié, czasem zadziwié.

2.2.1.2. Sformulowanie problemu

Sformulowanie problemu w formie pytania stanowi bardzo wazny mo-
ment. Na pytanie chce sie znalezé odpowiedz. W Katechizmie religii katolic-
kiej uwzglednia sig¢ najczeSciej takie problemy ludzkie, ktérych nie da sie
rozstrzygnaé na drodze samego rozumowania. Potrzebna jest pomoc, $wiatto.
Mozna je znalezé w Objawieniu Bozym, w PiSmie Swietym.

2.2.1.3. Szukanie rozwigzania problemu

Perykopa biblijna wystepuje w Katechizmie religii katolickiej najczes-
ciej jako te ,,dane” potrzebne do rozwigzania problemu, jako material Zré6-
diowy, ktory po dokladnym przeanalizowaniu dostarcza $wiatla i prowadzi
do odkrycia odpowiedzi, do rozwigzania sformulowanego na poczatku pro-
blemu. Z uwagi jednak na trudnos$é, jaka z soba niesie szata literacka, w kto-
ra ,,ubrana” jest dana perykopa, uczen nie moze dokonaé analizy i rozwigzaé
problemu calkiem samodzielnie. Potrzebna mu jest pomoc. Stanowi ja nie-
watpliwie wyjasnienie podane w samym katechizmie. Zwazywszy jednak na
wiek ucznia i ograniczenia stad plynace, a zarazem na konieczno$é uprosz-
czen i syntez, ktérych wymaga edycja podrecznikowa, ta pomoc nie jest dla
ucznia wystarczajgca. Role uzupelnienia maja wiec peinié przygotowane ka-
techezy i praca katechety.

2.2.1.4. Weryfikacja rozwigzania problemu w konkretnym zyciu

Struktura problemowa Katechizmu religii katolickiej nie wyczerpu-
je sie na dostarczaniu informacji i wyjasnianiu, czyli w pomocy do rozwigza-
nia postawionego problemu. Jednostki tematyczne, wychodzac od zycia, zmie-
rzaja z powrotem do zycia. Prowadzi sie¢ w nich katechizowanego poprzez
refleksje: ,Jak odpowiem Bogu” do przeksztalcenia informacji w postawe,
w czyn wobec Boga wzywajacego i wobec drugiego czlowieka.

7 Katechizm religii katolickiej, praca zbiorowa, Poznani 1972,
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2.2.2. Struktura problemowa katechez w podreczniku metodycznym
dla katechety

Kolejne etapy struktury problemowej w katechezach proponowanych
w podrecznikach metodycznych do Katechizmu religii katolickiej przebiegaja
zgodnie ze strukturg jednostek tematycznych podrecznika dla ucznia.

2.2.2.1. Sytuacja problemowa i sformutowanie problemu

W katechezach radzi sie rozpoczynaé takze od sytuacji zycia, ktérg nie-
jednokrotnie zmienia sie w stosunku do proponowanej w podreczniku dla
ucznia, Rozbudowuje sie ja lub ubogaca. Wprowadzajac metode rozmowy
czy opowiadania dazy sie do uaktywnienia ucznia, do okre$lenia jego udzia-
tu w tej pracy. Budzi sie jego zainteresowanie przez ekspozycje przeiroczy
lub innych stosownych $rodkéw dydaktycznych. Dazy sie do tego, aby uczen
sam sformulowal problem wynikajgcy z przedstawionej sytuacji zyciowej.

2.2.2.2. Szukanie rozwigzania problemu

Zanim uczen otrzyma tekst Pisma Sw., w ktérym ma szukaé odpowiedzi
na problem, z uwagi na trudno$§é¢, jaka tekst biblijny w sobie zawiera, naj-
czeSciej wprowadza sie go w czytany tekst kilkoma zdaniami. Czyni sie to
w tym celu, aby przygotowaé uczniéw do bardziej owocnego samodzielnego
odczytywania tekstu, do szukania w nim istotnej tresci teologicznej.

Analize wprowadzonego i odczytanego tekstu proponuje sie¢ prowadzié,
zwlaszcza przy tekstach szczegblnie trudnych, na zasadzie pracy zbiorowej,
czesto jednak zaleca sie takze samodzielna prace ucznia. Tres$é analizy uj-
muje sie najczeSciej w krotkie hasta, sporzadzajgc tabele, aby uczen latwiej
odkryt to, co jest Swiattem i prowadu do rozwigzania postawionego na po-
czatku problemu Czytanie i analiza tekstu Pisma Sw. jako istotnego Zrédia
stanowi najwazniejsza cze$é pracy podczas opracowywania nowego materiatuy,
zwlaszeza w I i II czeSct podrecznika metodycznego.

Z natury rzeczy przyjety rodzaj pracy narzuca metode. Najprosciej by-
toby nieraz postuzyé sie wykladem, ale woéwczas samg w sobie zmudng pra-
ce ucznia utrudniloby sie jeszcze bardziej. Starajac sie za§ za wszelkg ceng
zaktywizowaé ucznia, radzi sie postugiwaé metodg rozmowy i samodzielnej
pracy z podrecznikiem, ktéra najczeSciej przebiega w powigzaniu z pracg
grupows. Nie wolno jednak przeoczyé faktu, ze obie te metody s3 wmonto-
wane w problemowa strukture katechezy.

2.2.2.3. Rozwigzanie problemu i powr6t do zycia

Przechodzgc do ostatniego momentu struktury problemowej w kateche-
zach, do ustalenia odpowiedzi, nalezy zauwazyé, ze znowu trzeba powrécié
na teren zycia. Wraca sig¢ do sytuacji ludzkich eksponowanych na poczatku
katechezy. Dokonuje oceny. Chce sig, by odkryte rozwigzania umieli ucznio-
wie przenie$é do nowych sytuacji, z ktérymi moga sie spotkaé w swoim zy-
ciu, Rozmowe zwykle ubogaca sie zastosowanymi przeZroczami. Prowadzi sie
do refleksji nad wlasnym postepowaniem i zacheca do modlitwy.

Dlaczego niejako preferuje si¢ nauczanie problemowe?

Checge sprostaé wytyczonym przez program z r. 1971 zadaniom trzeba
niejednokrotnie w proponowanych katechezach uciekaé sie do informacji, do
podawania wiedzy. Je§li ujmuje sie te mformac]e w strukture problemows,
czyni sie to w tym celu, aby uczen poznal nie tylko samg gotowg wxedze
w postaci gotowej tezy, ale zobaczyl réwniez — przynaJmmeJ w sensie bar-
dzo uproszczonym — sposob dochodzenia do takiego, a nie innego sformuto-
wania koncowego. Dazy sig, by przy pomocy katechety przeszedl uczen dro-
ge dochodzenia do wiedzy poczawszy od postawienia problemu poprzez zbie-
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ranie materiatu i analize tego materiatu az do ustalenia ostatecznego rozwig-
zania i dostrzezenia, jakie wynikaja zen konsekwencje zyciowe.

2.3. Inne sposoby nauczania wykorzystane w drugim etapie katechezy

Proponuje sie w podrecznikach metodycznych jednak takie sporo ka-
techez, ktore bardziej odwolujg sie do sfery emocjonalnej ucznia, zwazywszy,
ze pelni ona zasadniczg role w ksztaltowaniu sie postaw ludzkich. Do takich
katechez nalezg np.: 1. 10 i 11, w ktoérych przez ekspozycje przeiroczy obra-
z0w, ukazujacych ,,dziwy natury”, chce sie obudzi¢ zachwyt dla Stwércy. Tu
trzeba wymieni¢ takze np. katechezy zaproponowane w formie paralitur-
gicznej, wreszcie katechezy o konkretnych postaciach, w ktérych zyciu moz-
na odkryé niemal heroiczne przykiady wprowadzania w czyn Bozego wezwa-
nia. W tych wilasnie katechezach przewazaja pomoce wizualne, stuchowiska,
recytacje, Spiewy. Sa to wiec zupelie innego rodzaju katechezy, realizujace
postulat nauczania przez przezywanie &,

2.3. Utrwalenie przerobionych tresci, refleksja, modlitwa
i kontrola osiggniecia celu

W dzisiejszej dydaktyce — i to stanowi takze duzy krok naprzéd —
akcentuje sie nie tylko $wiadomy stosunek uczniéw do celéow uczenia sie,
$wiadomy i aktywny udzial w opanowywaniu wiadomosci, lecz takze Swia-
domy i aktywny udziat uczniéw w utrwalaniu i kontroli osigganych wyni-
kow 9. Swiadomosé, ze cel zostal osiggniety, wyzwala dopiero prawdziwe prze-
zycie radoéci, zadowolenia, a zarazem pragnienie podjgcia dalszej pracy.

W omawianych podrecznikach trzeci etap katechezy, okre$la sie jako
Lutrwalenie, refleksja, modlitwa”. Jest on dalszg konsekwencja przyjecia
dialogicznego charakteru struktury katechezy. Po odkryciu rozwigzania po-
stawionego na poczgtku katechezy problemu, po slownym sformulowaniu go,
probuje sie teraz przej$é razem z uczniami do utrwalenia odkrytych war-
tosci, a jednoczes$nie do osobistej czy wspélnej dla danej grupy katechetycz-
nej odpowiedzi. Wyraza sie ja podczas samej katechezy w formie rewizji
zachowan i podczas modlitwy, ale chce sie te odpowiedZ dawaé takze w co-
dziennym zyciu poprzez modlitwe i chrzescijanskie dzialanie.

2.3.1. Utrwalanie przerobionych treSci czy umiejetnosci

Najpierw trzeba okreslié, co zdaniem dydaktyki ma podlegaé¢ ufrwalaniu?

Wspbdiczesni dydaktycy zwracaja uwage na potrzebe opanowywania wia-
domosci, czyli przerobionego materiatu, jak i na rozwdéj sprawnosci inte-
lektualnych oraz umiejetnosSci dzialania praktycznego. Utrwaleniem cheg
objgé wszystkie elementy skladowe pelnego procesu poznawczego i dydaktycz-
nego 19,

Pragngc zrealizowaé tak szeroko pojetg zasade trwalo$ci wynikéw nau-
<czania, akcentuje sie dzisiaj:

— potrzebe ksztaltowania u uczniow nastawienia na zapamietywanie oraz

— konieczno$§é dazenia do nadania przerobionym tresciom okreslonej
struktury. Radzi sie takze unikaé podawania uczniom informacji podobnych
do siebie pod wzgledem formalnym czy znaczeniowym 1,

W jaki sposob radzg autorzy realizowaé w przygotowanych katechezach
oméwione postulaty dydaktyczne?

8 W. Okon, Podstawy wyksztatcenia ogdlnego, dz. cyt., 344.
* W. Okon, Zarys dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1970, 175.
10 Por. W. Zaczynski, Dydaktyka, dz. cyt., 412.

11 Por. tamze, 413.
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Postulat strukturalizowania materialu osiagajg poprzez tworzenie krot-
kich schematycznych tabel, - wypelnianych istotnymi hastami, wyrazajacymi
tresé¢ przerabiang w danej katechezie. Postulat ten takzie realizuja poprzez
dwukrotne zaproponowanie powtdrzenia wigkszych czeSci materialu na spo-
s6b konkursu. Przygotowujac sie do konkursu uczniowie wspéldzialaja
w tworzeniu pytan i odpowiedzi, w ktorych staraja sie zawrzeé podstawo-
we i najbardziej istotne wiadomosci z danej grupy tematycznej. Jeszcze in-
nym sposobem respektowania postulatu strukturalizacji i aktywnosci poli-
sensorycznej (polegajacej na angazowaniu wiekszej iloSci zmystdw ucznia)
jest wlaczenie ucznidéw do przygotowywania np. gablot dla calej wspolnoty
parafialnej. Tematyke wspomnianych gablot czerpie sie naturalnie z mate-
rialu przerabianego w okre$lonej grupie tematycznej.

Autorzy proponuja takze stosowanie podczas utrwalania materialu réz-
norodnych $rodkéw dydaktycznych i urozmaiconych metod. Niejednokrotnie
mianowicie 13czg powtarzanie z .ekspozycjg przeZroczy, ukladaniem na plan-
szach odpowiednich ilustracji, z dyskusja na temat konkretnych sytuacji zy-
ciowych, czy wreszcie wskazujg, jak utrwalaé material, stosujgc miniaturowe
testy wiadomosci, jak test z poprawka (np.: I. 7), test wyboru (np.: 1. 7, 9,
17 itp.) lub test uzupemhien (np: I. 7, 19, 23 i 1nne).

2.3.2. Refleksja nad siowem Bozym

Prawie w kazdej katechezie w sposob bardziej lub mniej wyrainy budzi
sie Swiadomo$¢ uczniéw, ze przerabiane tresSci sg zwrédceniem sie Boga do nas,
ludzi zyjacych w dzisiejszych konkretnych warunkach, Ze sg zwréceniem sie
Osoby Najwyzszej do naszej osoby z okreSlonym wezwaniem. W tym wezwa-
niu zawarte jest oczekiwanie na naszg reakcje. W otrzymanym podczas ka-
techezy Bozym $wietle prébuje sie wiec przemys$leé z uczniem codzienne za-
chowania sie, stosunek do Boga, ludzi i swiata. Czyni sie to w formie zwy-
klej rozmowy, czasem opowiadania, analizy konkretnych sytuacji Zyciowych,
czy tez w ciszy modlitewnego skupienia, podczas ktérego za pomocg sta-
wianych przez katechete pytan uczen ma sam przedstawié swojg odpowiedz
Bogu.

Warto jeszcze zwrdci¢ uwage na specyficzne momenty tego ostatniego
etapu katechezy, umozliwiajace uczniom zajmowanie postawy twérczej.

Poza wspomniang juz refleksjg, ktéra kazdy uczen przynajmniej cze§cio-
wo przeprowadza samodzielnie, prosi sie nieraz ucznidéw, aby z przezroczy
zastosowanych podczas katechezy wybrali te, kiére im sie najbardziej podo-
bajg (np.: 1. 23), wzglednie by z wystepujacych w katechezie tekstéw Pisma
Sw. wybrali te, ktére im najlepiej ulatwiajg rozwazanie (np.: 1. 33), oraz by
korzystajge z ekspozycji danego przezrocza czy poprzez koncentracje na da-
nym tekscie pozostawali w ciszy przed Bogiem z wlasng refleksjg.

Kiedy indziej zacheca sie uczniéw, by w zespolach ukladali wezwania do
modlitwy wiernych, proszgc Boga o pomoc dla chorych, cierpigcych (np.: 1. 37),
modlac sie o powolania kaplanskie i zakonne (np.: I. 29), czy tez proszac Boga
o to, aby nam pomagal w spelnianiu naszego naczelnego zadania, jakie sta-
nowi wspoéipraca z Nim w rozwoju Krélestwa Bozego (np.: 1. 27).

2.3.3. Modlitwa

W roézny sposOb proponuje sie wyrazaé z uczniami rozmowe z Bogiem.
W wielu katechezach jest to modlitwa litanijna czy tez modlitwa na wzér
modlitwy wiernych, modlitwa wyrazona piesnig, recytacjg psalmu czy wy-
brang modlitwg liturgiczng. Uczniowie wspélpracuja w tworzeniu zwlaszeza
modlitwy litanijnej i modlitwy wiernych, a kryterium stuszno$ci wybranych
sformutowan jest jej zgodnos$é czy odpowiednio$é w stosunku do przerabianej
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w katechezie tematyki. To tworzenie modlitwy jest okazja do zaktywizowania
uczniow i poglebienia zrozumienia przez nich omawianych nowych tresci, za$
uczestnictwo w tej modlitwie, nad ktéra sami uczniowie pracowali, wyzwala
bogatsze i bardziej wszechstronne zaangazowanie uczuciowe.

Przede wszystkim pomaga sie uczniowi, by $wiadomie z wiarg stawat
wobec Boga, obecnego wérod zgromadzonych w Jego imie, a przede wszystkim
ksztaltuje sie umiejetnosé wstuchiwania sie¢ w glos Boga, jak i gotowosé spel-
niania z calym zaufaniem i odwaga Jego woli.

Modlitwy uwielbienia uczy sie na podstawie tekstow czerpanych z liturgii
i piesni o charakterze pochwalnym. Modlitwe uwielbienia wprowadza sie
w $cistlym powigzaniu z modlitwg dziekczynng. Poznana w katechezie prawda,
odkryty dar Boga, staje sie bodZcem pobudzajgcym do zajecia postawy uwiel-
bienia i dzigkczynienia. Dziekujg uczniowie Bogu np.: za zjednoczenie z Chrys-
tusem przez chrzest (np.: III. 3), za zgromadzenie nas przez chrzest w jeden
Koseiol (np.: III. 3), za dar wiary (np.: IIL. 6, 8), za to, Ze nasz Bog jest Bogiem
zaréwno naszej wiary jak i prawdy naukowej (np.: III. 9), za obdarowanie
nas na chrzcie $§w. mitoscig (np.: IIL. 10) i nadzieja (np.: IIL. 11), itp.

Modlitwa przeblagania jest $cisle zwigzana z podsuwang uczniom modli-
tewng refleksjg, dotyczacg realizacji poznanej prawdy w zyciu. Refleksja
ta przebiega najczeSciej w ciszy, bardzo czesto na tle obrazu i muzyki czy
piosenki religijnej odgrywanej z taSmy magnetofonowej. Prowadzi ona ucznia
do dostrzezenia w sobie brakdéw, zaniedban, grzechu. Powinna spontanicznie
wyzwalaé modlitwe przeproszenia.

Odkrywanie podczas refleksji, ktéra stanowi charakterystyczny moment
prawie wszystkich zaprojektowanych katechez, wlasnych brakéw i stawanie
w sytuacji wyboru, w sytuacji sklaniajgcej do podejmowania decyzji wobec
poznanej woli Boga, moze niejednokrotnie budzi¢ obawy, leki, niewiare we
wlasne sily. Dlatego tez bardzo czesto refleksje konczy modlitwa prosby o dar
Ducha Swiegtego (np.: III. 14), o $wiatlo Ducha Swietego w rozwigzywaniu
naszych ludzkich problemoéw zgodnie z wolg Boga, o $Swiatlo i moc potrzebng
w podejmowaniu apostolskich zadan (np.: III. 16), o zrozumienie tresci stowa
Bozego i zastosowanie go z cala odpowiedzialno$cia w zyciu itp. (np.: III. 18,
20, 24, 27, 29, 37).

Katecheza powinna wprowadzaé uczniow w liturgiczng modlitwe Ko$-
ciola, dlatego tez czesto w eksponowanych podczas modlitwy przeZroczach
ukazuje sie moment Mszy $w., obrzedy Wigilii Paschalnej, obrzedy sprawo-
wania poszczegbélnych sakramentdéw z réwnoczesnym odgrywaniem z tasmy
kréotkich modlitw majacych miejsce podczas tychze obrzedéow (np.: III. 1, 2,
10, 12 itp.). Bardzo czesto w koncowym etapie katechezy stosuje sie¢ rodzaj
uproszczonej liturgii stowa, nabozenstwa paraliturgicznego (np.: III. 8, 10,
23, 25, 38, 39, itp.). Po krotkim wprowadzeniu czyta sie¢ woéwczas wystepujgey
w danej katechezie tekst perykopy biblijnej. Na tle odpowiednio dobranego
przeirocza podsuwa sie zwigzane z treScia czytanej perykopy pytania po-
budzajgce do refleksji i konczy si¢ ja modlitwa przeproszenia, dziekczynienia
czy prosby zakonczonej wystuchaniem z ta$my lub od$piewaniem odpowied-
nio dobranej piesni. Nieraz wprowadza si¢ podczas takich nabozenstw mod-
litwe ciszy wzglednie modlitwe powszechng.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze modlitewny charakter katechezy dochodzi
do glosu nie tylko wtedy, gdy podejmuje si¢ typowa modlitwe wyrazong w sto-
wach. Modlitewny dialog rozpoczyna sie juz wtedy, gdy wezytuja sie ucz-
niowie w stowa Boga, odkrywaja ich istotny sens, podejmuja analize tekstu,
i gdy szukajg stosownej odpowiedzi zycia. Modlitwa slowna jest jakby za-
konczeniem calgo procesu rozmowy z Bogiem objawiajacym sie, i o tyle ma
sens, o ile jest rzeczywistym wynikiem dialogicznego toku katechezy polaczo-
nego -z procesem dydaktycznym, ktéry mial miejsce podczas calej katechezy.

Przyjecie dialogu za podstawe struktury katechezy nadaje calej kateche-
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zie charakter dynamiczny, ale katecheza tego typu wymaga dluiszego przy-
gotowania, wnikniecia w istotng tre$é oraz wskazan dotyczacych zastosowa-
nych metod. Wymaga postawy inicjatywy i tworczosci. Proponowane materia-
ly bowiem moga byé jedynie inspiracja, ale nie potrafig zastapié samodziel-
nej tworczej postawy katechety, ktory spotyka sie z konkretnym odbiorcag
i musi by¢ uwrazliwiony na jego egzystencjalnag sytuacje.

2.3.4. Kontrola osiagania celu nauczania

Jakkolwiek kontrola wynikéw nauczania jest SciSle zwigzana z procesem
utrwalania przerabianego materiatu, to jednak w dydaktyce wspbiczesnej mowi
sie o niej jako o odrebnym zagadnieniu oraz uwaza sie ja za niezbedny sktad-
nik procesu nauczania !2, Coraz bardziej bogaci sie literatura dydaktyczna na
jej temat, w ktérej analizuje sie spoleczne, psychologiczne i pedagogiczne
racje przemawiajace za koniecznoscia jej przeprowadzenia 4,

W proponowanych katechezach zagadnienia kontroli wyniké4w nauczania
nie traktuje sie odrebnie w stosunku do utrwalania przerobionych tresci. Na
pewno w praktyce katechetycznej, jak i w dalszych opracowaniach teoretycz-
nych nalezaloby wiecej uwagi poswieci¢ danemu zagadnieniu.

3. Proponowane w katechezach metody nauczania i uczenia sie

Pragnagc nadaé procesowi katechizacji charakter dynamiczny, osiggnaé
wazne z dydaktycznego punkfu widzenia urozmaicenie i wielostronng aktyw-
nos$é¢ uczniow, trzeba korzystaé z réinych metod nauczania oferowanych przez
wspoélczesng dydaktyke, preferujac szczegdlnie te, ktore skuteczniej pobudzaja
ucznia do samodzielnej pracy 15,

31. Metody oparte na stowie

W podrecznikach do Katechizmu religii katolickiej prawie zupelnie rezyg-
nuje sig z metody wykladu tak bardzo charakterystycznej dla nauczania po-
dajacego. W niektoérych tylko wypadkach zaznacza sie, ze katecheta moze
postuzy¢ sie metoda wykladu, jezeli uzna, ze z racji zbyt wielkiej ilosci
uczniéw lub konkretnej sytuacji §rodowiskowej nie bedzie mégl przeprowa-
dzi¢ proponowanych dzialan.

12 Tamze, 414.

13 Por. np.: S. Racinowski, Ocenianie ucznidw, Warszawa 1959; te-
goz autora, Problemy oceny szkolnej, Warszawa 1966.

14 W. Zaczynski, Dydaektyka, dz. cyt. 414.

15 W opracowaniu metod nauczania skorzystano z nastepujacej literatury
dydaktycznej: B. Gr o m, Methodischdidaktische Impulse, Miinchen 1972; Hand-
buch der Unterrichtspraxis, Band 2 u. 3, Herausg. O. Meissner, H Z6pf],
Miinchen 1973; A. H6fer, Der neue Religionsunterricht, Graz 1971; Cz. K u-
pisiewicz Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1974; J. Linhart, Pro-
cesi struktura uczenia si¢ludzi, Warszawa 1972; N.Niemierko, Testy osig-
gnieé szkolnych Warszawa 1975; W. Okon, Zarys dydektykiogdlnej, wersja
programowana, Warszawa 1970; W. O k on, Podstawy wyksztalcenia ogélnego,
Warszawa 1976; Z. Wiodarski, Psychologiczne prawidtowoéci uczenia sie
i nauczania, Warszawa 1974; W. Zaczynski, Dydaktyka, w: Pedagogika pod
red. M. Godlewskiego, S. KrawcewiczaiT. Wujka, Warszawa 1974,
M. Zebrowska (red.), Psychologia rozwojowa dzieci i mtodziesy, Warszawa
1976.
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3.1.1. Opowiadanie

Proponuje sie¢ natomiast w katechezach czesto korzystaé z metody opo-
wiadania, zwlaszcza gdy chce sie zaprezentowaé uczniom konkretng sytuacje
lub przekaza¢ fragment zaczerpniety z literatury. Opowiadanie poprzez uka-
zang akcje wprowadza element urozmaicenia, angazuje emocjonalnie uczniow,
budzi zainteresowanie. Nalezaloby tutaj podkres$lié, ze prawie wszystkie opo-
wiadania proponuje sie nagraé na tasme magnetofonowg. Osobiste doswiad-
czenia i wielu katechetéw potwierdzaja, ze uczen czesto z wiekszym zaintere-
sowaniem slucha opowiadania przekazywanego mu za pomocg tasmy magne-
tofonowej, niz podawanego bezposSrednio przez nauczyciela.

Nalezy takze zauwazyé, ze dazac do eliminowania niedostatkéw wystepu-
jacych w opowiadaniach tworzonych bezposrednio do celéw danej katechezy,
sigga sie czesto do roéznego rodzaju tekstoéw literackich. Korzysta sie zaréwno
z literatury o charakterze religijnym 16, jak i literatury pieknej1?, a przede
wszystkim z literatury przeznaczonej dla mlodziezy 18,

Niejednokrotnie czerpie sie roéwniez opowiadania z czasopism mlodziezo-
wych, jak ,,Swiat Mlodych”. Ponizej podano zestaw wykorzystanej literatury,
aby katecheta moégt wczesSniej sie z nig zapoznaé¢ i ewentualnie zgromadzié
ksigzki, z ktorych wypadnie mu czerpaé material podezas réznych katechez.
Byloby rzecza wskazang, aby uczen stuchajacy opowiadania zaczerpnigtego
z ksiazki, moégt réwniez zobaczyé dang pozycje, dotknaé jej i ewentualnie
przeczytaé ja w catosci, zwlaszcza gdy chodzi o literature z dziedziny reli-
gijnej, do ktérej moze mieé¢ najbardziej utrudniony dostep.

Opowiadania zastosowane w katechezach pomagajg najczesciej w wytwo-
rzeniu tzw, sytuacji problemowej i pobudzaja uczniéw do odkrycia i sformu-
lowania istotnego zawartego w nich problemu, ktéry ma sie staé¢ problemem
danej katechezy.

3.1.2. Rozmowa — pogadanka, dyskusja

Pogadanka i dyskusja naleza do metod poszukujgcych. Przekonanie to
staje sie realne jednak tylko wtedy, gdy katecheta potrafi zainicjowaé praw-
dziwa rozmowe, wzglednie pobudzié uczniéw do dyskusji. W proponowanych
katechezach uczniowie niejednokrotnie szukajg rozwigzania problemu podczas
rozmowy dyskretnie kierowanej przez podsuwanie im pytania (przyklady tego
rodzaju pytan podaje sig w katechezach), wzglednie na drodze dyskusji. Przes-

1 Np.Bernanos F. Pamietniki wiejskiego proboszcza; Fros H., Sowa
F., Twoje imie; Gorska P, Szary Brat; Kluz W, 47 lat 2ycia; Listy O. Jana
Beyzyma SJ; Nowaczynski A., Najpiekniejszy czlowiek mego pokolenia;
Sheon H., Szafarz task Bozych; Swiatek F., W blaskach aniota, w: Chrzes-
cijanie, t. 1; Winowska M., Brat Albert; Wojtczak A. Aniela Salawa;
Wojtczak A, Duchowa sylwetka O. Maksymiliana Kolbe, w: Studia o 0j-
cu Maksymilianie Kolbe; Zak-Tarnowski J., Brat Albert i inne.

7 Np. Bernan T., Skoro sad tak orzekl; Dobraczynski J, Jak we-
giel jeszcze zielony; Dobraczynski J., Koéciét w Chochotowie; Moi ro-
dzice; Morcinek G., Judasz 2 Monte Sicuro; Mortkowicz-Olczakowa
H., Janusz Korczek; Podlewski S, Przemarsz przez pieklo; Prus B,
Antek; Sienkiewicz H. Janko Muzykant; Sienkiewicz H., Krzyzacy;
Sienkiewicz H, Potop; Sienkiewicz H., Quo vadis i inne.

3 Np. Bienkowska D., Wielka gra; Bunsch K. Imiennik; Dan-
kowska M., Romans naszej mamy; Domagalik J., Koniec wakacji; D o-
magalik J, Banda Rudego;, Domanska B., Na rozdrozu; Garczanski
S., Razem, ale jak?; Rozwadowska H., Elektryczne gitary; Siesicka K,
Agnieszka; Stecki K., Ludzie spod niebieskiego znaku i inne.
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tanki, do ktérych uczniowie doszli podczas rozmowy czy dyskusji, sprawdzajg
najczesciej korzystajac z podrecznika.

Nalezy pamietaé, ze rozmowa czy dyskusja tylko wtedy speini swe zada-
nie, gdy wyzwoli prawdziwe zainteresowanie uczniéw, pobudzi ich do szcze-
rego zajmowania stanowiska, ujawniania wtasnych my$li, a staé sie to moze
jedynie w atmosferze wzajemnego zaufania i zyczliwosci. Dlatego bardzo
trzeba o to dbaé, aby zdanie kazdego ucznia bylo przez innych przyjmowane
z szacunkiem, choé byloby nie caltkiem poprawne i stuszne w sensie meryto-
rycznym czy stylistycznym. Nalezy pamietaé, ze nic bardziej nie gasi zapalu
i odwagi ucznidow jak wlasnie $miech kolegéw, a tym wiecej upokarzajacy
$miech katechety.

Podczas prowadzonych rozméw, majacych na celu zwiaszcza utrwalenie
przerobionego materialu, zwraca sie uwage na odkrywanie przez uczniéw
pewnych istotnych zwigzkéw czy zalezno$ci wystepujacych pomiedzy omawia-
nymi zjawiskami. I tak np. uczniowie maja uchwyci¢ zwigzek katechezy z za-
prezentowanymi im przeiroczami, przedstawiajacymi obrzedy Wigilii Paschal-
nej (np.: III. 1). Kiedy indziej opierajac sie na schemacie sporzagdzonym w cza-
sie katechezy uczniowie odpowiadajg na pytanie, czym jest nasz chrzest, dla-
czego zostaliSmy ochrzczeni (np.: II1. 2). Na podstawie tabeli okres$lajg drogg do
wiary czlowieka dorostego. Innym razem prezentuje sie uczniom konkretne
sytuacje zyciowe, a uczniowie majg dostrzec, ze mozna je rozwiazaé tylko
dzieki $§wiattu Ducha Swietego (np.: III. 13). Méwigc o postaciach, np. o pracy
ks. W. Blaszynskiego, uczniowie doszukuja sie zwigzku jego dzialalnosci z sa-
kramentem bierzmowania, a zwlaszcza dziela ,Sidziniarek” z zobowigzaniami
wynikajgcymi z sakramentu bierzmowania. Podobny zwigzek uczniowie maja
dostrzec pomiedzy pracg i dzialalnoScia E. Bojanowskiego a sakramentem
bierzmowania.

3.1.3. Samodzielna praca z podrecznikiem

Sam tytut Podrecznik metodyczny do Katechizmu religii katolickiej zwra-
ca uwage, ze praca z wymienionym podrecznikiem stanowi w omawianych
materiatach co$§ specyficznego.

Praca z podrecznikiem posiada duze walory dydaktyczne, poniewaz umoz-
liwia samodzielng prace ucznia, wprowadza go w prace z ksigzka, uczy kon-
taktu z tym narzedziem pracy, z ktérym bardzo czesto bedzie miat w zyciu
do czynienia. Pomaga mu dostrzec wielkg role ksiazki w procesie rozwiazywa-
nia probleméw, zwlaszcza tych najtrudniejszych w zyciu ludzkim, dotyczacych
sensu zycia, cierpienia, $mierci, zycia zgodnego z wolg Boga, itp.

W zaproponowanych materialach praca z podrecznikiem przebiega w roz-
maity sposéb. NajczeSciej przy pomocy tekstu podrecznika uczniowie odkry-
waja przestanki umozliwiajgce im rozwigzanie postawionego problemu. I tak
przy pomocy podrecznika rozwiazujag np. problem: Czy wiare otrzymali$my
dla wiasnego dobra (np.: III. 8)? W podreczniku szukajg materialu dowodowe-
go, umozliwiajgcego im stwierdzenie, ze Ludwik Pasteur byl czlowiekiem wie-
rzacym (np.: III. 19). Podrecznik ulatwia im rdéwniez dostrzeienie roéznicy
zachodzgcej w naszym ustosunkowaniu sie do $wietych i do bohateréw na-
rodowych (np.: III. 24). Podrecznik pomaga réwniez uczniom okreslié postawe,
jaka nalezy zajaé wobec zycia w rodzinie i wobec przysztego zawodu (np.: III.
28). W wielu innych katechezach podrecznik spelnia podobnag funkcje (np.:
III. 33, 36, 38, 40, 42, 43).

Kiedy indziej uczniowie przy pomocy podrecznika zapoznajg sie z potrzeb-
na informacja, ktéra stanowi pewien etap w poszukiwaniu rozwigzania prob-
lemu, np. w katechezach o postaciach zapoznaja sie z okresami zycia i dzia-
lalnoscig Karola de Foucauld (np.: III. 5), czy tez $wietego Brata Alberta
(np.: III. 35). Na podstawie podrecznika poznajg poszczegoélne okresy katechu-
menatu i odkrywaja role Kosciola na przykiadzie katechumenatu dorostych
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(np.: III. 3). Przy pomocy podrecznika zapoznajg sie uczniowie z funkejg oraz
istotg sumienia (np.: III. 19), ze specyficznymi cechami modlitwy chrzescijan-
skiej (np.: IIL. 21).

Podrecznik stanowi ponadto Zrédio weryfikacji, sprawdzenia np. rozwig-
zania testu (np.: III. 12), ustaler dokonanych w ramach dyskusji (np.: III. 10,
23, 34, 42).

Jeszcze inny sposéb zastosowania omawianej metody to wykonywanie przy
pomocy podrecznika szczegdélowych zadan, np. w katechezie ,,Chrystus obdarza
ochrzczonych nadprzyrodzong miloScig” (np.: III. 10) uczniowie wynotowuja
teksty Pisma Sw., ktore sg odpowiedzig na pytania podane im przed rozpo-
czeciem pracy. W innych katechezach czytajac tekst podrecznika, odpowiada-
ja na postawione im pytania, wypisuja zdanie z tekstu katechizmowego, kto-
re przynoszg oczekiwang odpowiedZ. Wreszcie na podstawie podrecznika doko-
nuja charakterystyki postaci (np.: III. 5, 22) czy tez charakterystyki np.
réznego rodzaju znakdéw religijnych.

Niejednokrotnie podrecznik jest podstawa wykonania zadania domowego
(np.: III. 6, 7, 14). Szczegdlnie interesujagcym zadaniem jest zapoznanie sig
przy pomocy podrecznika z zyciem i dzialalnoscig ks. W. Blaszynskiego. Kate-
cheta eksponuje podczas katechezy przeirocza dotyczace zycia i dzialalnosci
ks. Blaszynskiego, a uczniowie komentuja tre$é przezroczy na podstawie
lektury podrecznika w domu.

Wreszcie jeszcze innym sposobem wykorzystania podrecznika jest kate-
cheza powtorkowa, w czasie ktérej uczniowie otrzymujg przekrojowe problemy
i odpowiadaja na nie z pomoca podrecznika.

32. Metody oparte na dziataniu

Liczac sie z postulatem aktywno$ci polisensorycznej, angazujacej mozliwie
wszystkie zmysly w poznawaniu bezpos$rednim, wprowadza sig¢ czesto w tok
katechezy réinego rodzaju dzialania. Np. przy pomocy schematu czy tabeli,
ktére tworzylo sie podczas katechezy, dochodza uczniowie do ogélnego sfor-
mutowania i rozwigzania problemu (np.: IIL. 2, 7, 12).

Niejednokrotnie proponuje sie uczniom napisanie autocharakterystyki (np.:
III. 8), listu, np. do Pasteura (np.: III 9), do kolegi powatpiewajgcego na te-
mat wiary (np.: III. 6), czy tez do kolegi wySmiewajacego zagadnienia piekla
(np.: III. 47), wypelnienie testu (np.: III. 12) czy tez ukladanie modlitwy wier-
nych (np.: III. 27), projektowanie nabozenstwa pokutnego (np.: III. 44).

3.2.1. Dramatyzacja

Wiedzac, ze szeroka sfera skojarzen i przezyé emocjonalnych zwigzanych
z przerabianymi tre§ciami szczegélnie sprzyja ich utrwaleniu, proponuje sig
w katechezach uczniom tzw. dramatyzacje, czyli odgrywanie rél. Uczniowie
prowadza parami dyskusje wobec calej klasy na wybrane tematy prezentu-
jac czesto dwa rézne stanowiska. Klasa angazuje sie w dyskusje w milczeniu.
Po jej zakonczeniu kazdy z uczniéw moze sie do niej ustosunkowaé, uzupeinié
racje, ktére padty w rozmowie kolegéw (np.: III. 38, 40).

3.2.2. Plan wychowawczy

Wreszcie zdajac sobie sprawe z tego, jak korzystnie wplywa wprowadze-
nie réznych rodzajéw praktycznego dzialania przy utrwalaniu materiatu, pro-
ponuje sie omawiaé podczas katechez tzw. plan wychowawczy. Uczniowie
projektuja formy pracy apostolskiej w poczuciu odpowiedzialnoSci za para-
fialng wspolnote Kosciola. Material przerabiany przedtem na podstawie tek-
stow staje sie teraz podstawa planowania konkretnej dziatalnosci, tym samym
jawi sie obecnie uczniom w zupelnie innym uktadzie (np.: IIL 3, 16 i inne).
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W ramach tego planu np. w VI roku katechizacji dazy sie¢ do zaangazo-
wania uczniéw bardziej w zycie KosSciota poprzez spelnianie konkretnych za-
dan. Na tej drodze budzi si¢ w uczniach poczucie odpowiedzialnosci za wspo6l-
note parafialng. W wielu katechezach nawigzuje sie do tej wlasnie sprawy.
Miedzy innymi w katechezie (np.: III. 16) proponuje sie uczniom podjecie
takich zadan apostolskich, jak peilnienie funkecji liturgicznych, pomocy przy
udzielaniu chrztu, odwiedzanie ludzi chorych w domu, samotnych, pomoc
rodzinom wielodzietnym, zwlaszcza w okresie rekolekcji wielkopostnych. Te-
go rodzaju funkcje najlepiej wprowadzaja uczniow w zagadnienie apostolstwa
swieckich, pomagaja im zdobyé umiejetnosé wilaczenia sie w prace parafii,
wspélnoty Kosciola, a przede wszystkim dajg okazje do konsekwentnej reali-
zacji zobowigzan podczas sakramentu bierzmowania.

Nie mozna pomingé jeszcze jednego wainego akcentu dydaktycznego za-
wartego w opracowanych katechezach. Mamy na mys$li rézne rodzaje aktyw-
no$ci ucznidbw angazujace ich emocjonalnie, intelektualnie, a zarazem umoz-
liwiajgce im swoiste dzialanie praktyczne. Czesto stanowig one przygotowanie
do majacej si¢ odbyé katechezy. W innym wypadku wchodza w zakres kate-
chezy albo tez stanowig swego rodzaju utrwalenie tresci, przezyé, ktére miaty
miejsce podczas katechezy.

3.2.3. Prowadzenie wywiadu

Pierwszg z wymienionych aktywno$ci jest wywiad. Uczniowie przeprowa-
dzaja wywiad na rézne tematy, np. z rodzicami: ,Dlaczego mnie ochrzcili$-
cie?” — z r6znymi osobami dorostymi, na temat: ,,Co pan(pani) sadzi o sakra-
mencie bierzmowania?”’ — z ksiedzem proboszczem, wzglednie z jednym spo$-
r6d czlonkéw Rady Parafialnej na temat dzialalno$ci §wieckich w Koéciele.
Uczniowie prowadzg rowniez wywiad wérdd ludzi $wieckich na temat: ,,Czym
jest dla ciebie niedziela”. Kiedy indziej, interesujgc si¢ zyciem sidstr zakon-
nych i ksiezy zakonnych, prowadza z nimi wywiad w ich klasztorach. W for-
mie wywiadu zdobywajg tez wiadomosci od osoby zaangazowanej w dusz-
pasterstwie chorych, a spotykanych dorostych pytajg o stosunek do choroby
i cierpienia, aby méc w $swietle objawienia zajaé wilasciwg postawe.

Wywiad stwarza mozliwo$é wgladniecia w rozmaite opinie uczniéw w od-
niesieniu do wielu zagadnien. Podczas relacjonowania opinii innych os6b na
wybrane tematy uczniowie ujawniaja takze swoje wilasne postawy w odnie-
sieniu do omawianych zagadnien. Dotarcie do konkretnych przekonan uczniéow
jest zasadniczym warunkiem skutecznego oddzialywania wychowawczego.
Z chwilg odkrycia istotnych przekonan ucznidow mozemy prowadzié ich do
zmiany przekonan w $wietle Objawienia Bozego. GdybysSmy nie liczyli sig
z do$§wiadczeniem dotychczasowym ucznidéw, z ich dotychczasowym rozumie-
niem pewnych zagadnien, moglibySmy nasza prace skazaé na catkowite fias-
ko.

3.2.4. Identyfikacja

Innym rodzajem praktycznej aktywnodci ucznidow jest tzw. identyfikacja,
utozsamianie si¢ z pewnymi osobami, z ich przekonaniami. Na ogromne zna-
czenie identyfikacji w procesie rozwoju osobowego zwraca szczegdlnie uwage
psychologia, a zwlaszcza psychoterapia. Czlowiek, identyfikujgc sie z konkret-
ng osoba, przejmuje jej sposoby rozumowania, reakcje i postawy. Na zasadzie
identyfikacji latwiej przenikajg w sfere §wiadomos$ci ucznia okre$lone wartosci
i przekonania, zwlaszcza jezeli identyfikacja dotyczy osoby bliskiej, budzacej
zainteresowanie i sympatie.

Omawiang aktywno$é proponuje sie po raz pierwszy w katechezie (np.:
III. 5), kiedy to uczniowie identyfikujq sie z Karolem de Foucauld, redagujgc
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list do jego kuzynki Marii, ktéra odegrala wazing role w procesie nawroécenia
sie Karola, Nastepnie identyfikujg sie uczniowie z osobg Pasteura, redagujac
listy tym razem do niewierzacego kolegi uczonego. Sporzadzajac rodzaj dzien-
nikarskiego reportazu (np.: III. 9), identyfikujg sie z Pasteurem odpowiadaja-
cym na pytania dziennikarza. Staraja sie przyjaé jego postawe i przyswoié
jego przekonania.

3.2.5. Pisanie listu

Forma listu jako odrebny rodzaj aktywnosci ma roéwniez zastosowanie
wtedy, kiedy uczniowie chca adresatowi przedstawié swoje przekonania, aby
wplynaé na zmiane jego przekonan. Uczniowie redaguja tego rodzaju list do
kolegi watpiagcego w sens wiary (np.: III. 6), wzglednie piszg list do kolegi
wyS$miewajacego pieklo (np.: III. 43).

3.2.6. Zadanie domowe

Swoistym rodzajem praktycznego dzialania uczniéw moga sie staé zadania
domowe, ktéore niewatpliwie przedtuzaja prace i przezycia uczniow, jakie
mialy miejsce w czasie katechezy, pomagajg utrwalaé¢ zdobyte wiadomosci,
umiejetnosci, sg waznym pomostem pomiedzy prawda poznang podczas ka-
techezy a konkretnym wcielaniem jej w praktyke zycia, a wreszcie niejedno-
krotnie moga stanowié przygotowanie do nastepnej katechezy.

Czgsto w ramach zadan domowych wystepuja wymienione juz formy
dzialalno$ei praktycznej uczniéw, jak wywiad (np.: III, 13, 15, 29, 36, 39),
refleksja (np.: III. 9), dzialanie zwigzane z planowaniem pracy wynikajacej
z podjetego planu wychowawczego (np.: III, 16), list redagowany do kolegi
(np.: II1. 5, 6, 9).

W ramach zadan domowych uczniowie moga jednak takie rozwiazywaé
nowe problemy, ktore stawia sie w zwigzku z przerobionymi juz katechezami.
I tak np. uczniowie maja odpowiedzie¢ w domu na pytanie — problem:
Dlaczego chrzeScijanie, ktérzy zajmuja sie tylko Bogiem, a nie interesujg
sie ludZmi, nie sa pelnymi chrzescijanami (np.: III. 2)? Jaki istnieje zwigzek
dziatalnos$ci ,,Sidziniarek”, zalozonych przez ks. W. Blaszynskiego, a sakramen-
tem bierzmowania (np.: III. 18)? Majg ulozyé pytania do rachunku sumienia,
ktore dotyczg zta dostrzeganego w otoczeniu uczniéw (np.: III. 42). Wspélnie
maja sie zastanowi¢ nad projektem nabozenstwa pokutnego (np.: III. 43).
Podobng prace spotykamy takze w zadaniach zwigzanych z innymi kateche-
zami (np.: II1. 24, 31, 33).

Inng forma zadania domowego jest zdobywanie przy pomocy podrecznika
informacji. I tak uczniowie przede wszystkim zapoznaja sie juz przed kate-
chezami z postaciami wystepujacymi w podreczniku dla VII roku katechizacji,
a wiec z zyciem Karola de Foucauld (np.: III. 5), E. Bojanowskiego (np.: IIT.
15), W. Blaszynskiego (np.: III. 18). Na podstawie podrecznika wymieniajg
»Znaki — czynnosci” wiernych zgromadzonych na Eucharystii oraz okreslajg,
z jakimi wiaza sie postawami itp. (np.: III. 27, 30, 38).

Jeszcze inng formg zadania domowego jest plastyczne wyrazenie tresci
przezytej podczas katechezy. Np. plastyczne wyrazenie zla, konieczno$ci od-
rzucenia go (np.: III. 42), czy tez tresci przeiytej podczas katechezy o sakra-
mencie pokuty (np.: III. 47). Innym rodzajem zadania domowego jest uklada-
nie wilasnej modlitwy ku czci Matki Bozej, w intencii Ojczyzny, modlitwy
o silng wiare w Zycie wieczne (np.: III 39) itp.

Ze szczegblnym rodzajem zadania spotykamy sie w katechezie (np.: III.
10) na temat milo$ci chrze$cijanskiej, ktora zostaliSmy obdarowani na chrzcie
$w. Poszczegblne grupy uczniéw wykonuja rézne zadania. Grupa I podaje
przyklady konkretnej mitoSci w zyciu. Grupa II uzasadnia, dlaczego nalezy
rozwija¢ mito$¢ nadprzyrodzong otrzymang na chrzcie §w. Grupa III podaje,
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dlaczego nie mozna byé dobrym chrzescijaninem bez milosci Boga i bliZzniego.
Ostatnia grupa wymienia tytuly piosenek religijnych, ktérych trescig jest
milo§é. Zadania wykonuja uczniowie pisemnie wzglednie ustnie albo przygo-
towujg odpowiednie materiatly.

Konczge naszg relacje na temat réznych rodzajéw dzialalnosci praktiycznej
uczniéw, chcemy zauwazyé, ze i w tej dziedzinie starali sie autorzy katechez
o urozmaicenie, o pewne bogactwo, aby uniknaé¢ nudy i pobudzi¢ uczniéw do
samodzielnej aktywnos$eci wyzwalajgcej w nich radosé, zaciekawienie. Pragnie-
my zarazem podkresli¢, ze sg to czynno$ci mozliwe do wykonania przez ucz-
ni6w, jezeli tylko nalezycie ich zachecimy do wykonania danej czynnosSci
i szczerze sie zainteresujemy wykonanymi pracami uczniéw podczas kateche-

zy.
4. Stosowane formy pracy

Zwykle stosuje sie na katechezie tzw. zbiorowg forme pracy z wszystki-
mi uczniami jednoczesnie.

W omawianych materiatach eksponuje sie zespolowa forme pracy w po-
wigzaniu z nauczaniem problemowym.

E. Fleming, proponujagc strukture lekcji oparta na rozwigzywaniu prob-
leméw i pracy zespolowej ucznidéw, zaleca wyr6znianie w kazdej lekeji nieja-
ko trzech etapéw pracy, trwajacych po dwanascie minut. Moze to by¢ praca
skoncentrowana woko6l trzech szczegélowych dla danej lekcji problemoéw.
W kazdym etapie indywidualna praca powinna sie przeplataé¢ z pracy zespo-
lows i zbiorowa. Na kazdy rodzaj pracy wypada po cztery minuty, Ten rodzaj
struktury lekcji uwaza za najbardziej skuteczny i najbardziej wspierajacy
tatwo rozpraszajgcg sie uwage uczniéw. Podobnie inni dydaktycy postulujg
czesta zmiane formy pracy w czasie poszezegbdlnych lekeji. Liczac sie z za-
sygnalizowanymi postulatami wprowadzili autorzy w tok katechez wszystkie
rodzaje pracy, nie bedziemy jednak na tym miejscu szerzej tego zagadnienia
omawiaé, odsylajac czytelnikéw do poprzednich publikacji zwigzanych z pod-
recznikami metodycznymi, ktére duzo uwagi mu posSwiecily (zob. przypis 19).

5. Zeszyt ucznia

Na osobne wytlumaczenie w przygotowanych katechezach zastuguje rub-
ryka: Zeszyt ucznia. Na jego tresé¢ sklada sie: krétki zapis, tre$é do zapamie-
tania i propozycja zadan domowych. Wigczajagc problem zeszytu ucznia do
katechez tym samym autorzy opowiadaja sig za koniecznoscig utrwalania $ladu
wykonywanej pracy. Wielu katechetow, a jeszcze wiecej uczniow odnosi sie
do prowadzenia zeszytéw bardzo niechetnie. Zeszyt staje sie¢ czesto przysio-
wiowg ,zmorg” dla ucznia, a dla katechety jest jeszcze jednym nie do zreali-
zowania przedsiewzieciem. Wydaje si¢ nam jednak, zZe mozna unikngé tej
niekorzystnej z punktu widzenia dydaktycznego sytuacji, jezeli zagadnienie
zeszytu ucznia potraktujemy we wilasciwych wymiarach. Prowadzenie zeszytu
nie powinno bowiem stanowié nowej dodatkowej czynnosci pochianiajgcej
czas katechety i ucznia. Proponowany zapis do zeszytu powinien byé jak
najbardziej krotki, jasny i budzacy zainteresowanie. Winien powstawaé i na-
rastaé stopniowo, najlepiej podczas samej katechezy. Dlatego w katechezie
w rubryce ,Zapis do zeszytu” widnieje przede wszystkim temat katechezy
i schemat tworzony na tablicy w toku katechezy. Zanotowanie tego minimum
tresci nie powinno stanowié szczegdlnego problemu i klopotu, bedzie zas
doskonalym sprawdzianem pilnoSci i systematycznosci w pracy ucznia.

Osobny problem stanowi praca domowa ucznia, ktéra powinna sie znalezé
w zeszycie. Propozycja zadan do wykonania w katechezach — o czym méwi-
liSmy szerzej powyiej — powinna pozostaé tylko propozycja. Katecheta moze
zmieniaé ja dowolnie. We wspbiczesnej dydaktyce przyjmuje sie mozliwo§é
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réznorodnosci zadan w zaleino$ci od zamilowan i indywidualnych uzdolnien
uczniow. I tak, jedni uczniowie moga zapeiniaé swoj zeszyt rysunkami, wy-
kleja¢ ilustracjami, inni natomiast beda chetniej wykonywaé wypracowania
pisemne, jeszcze inni mogg podjaé konkretne dzialanie. Istotng sprawa w tej
roznorodnosci jest czuwanie nad tym, aby zaistnialo Sciste powigzanie zadan
z przerabianymi tresciami oraz kontrola zadan do ktérych sie uczniowie
zobowigzali.

Zdarza sie, ze niektdére katechezy rozpoczynajg sie analiza zadania domo-
wego. W takich wypadkach pod koniec poprzedniej katechezy informuje sie
katechete, ze nalezy w szczegblny sposéb zwrocié uwage na wykonanie przez
uczniow jednolitej pracy domowej.

6. Pomoce dydakiyczne

Razem z przygotowanymi katechezami otrzymuje katecheta dodatek mu-
zyczny oraz propozycje obrazéow. Tu i owdzie otrzymuje roéwniez instrukcje
slowng odnos$nie do wykonania szkicu rysunku na tablicy, przedstawiajacego
graficznie glowng idee katechezy. W toku poszczegélnych katechez znajdzie
takze katecheta caly szereg schematycznych kroétkich tabel stanowigcych synte-
tyczne, a zarazem wizualne ujecie przerobionego materiatu. Niejednokrotnie
zacheca sie go do przyniesienia na katecheze konkretnych eksponatow. Bardzo
czesto zaleca sig, aby uczniowie zebrali w kolorowych czasopismach odpo-
wiedni material ilustracyjny, przy pomocy ktérego tworzy sie podczas kate-
chezy plansze, ukazujace w sposéb bardzo urozmaicony mys$li wystepujace
w katechezie. Wér6d pomocy wymienia sie wreszcie sam podrgcznik do nauki
religii oraz podreczniki szkolne, zwlaszcza do nauki historii i jezyka ojczyste-
go, w ktérych znajdziemy wiele cennego materialu obrazujgcego problemy
ludzkie rozwaZane w toku katechezy.

Jakkolwiek nie wymieniliSmy wszystkich pomocy dydaktycznych zapro-
jektowanych w katechezach, to jednak juz te, kidre zestawiliSmy, $wiadcza
jak bardzo zalezy autorom, aby przemawia¢ do ucznia nie tylko stowem,
ale jezykiem tak bardzo zrozumialym dzi§ dla mtodego czlowieka, miano-
wicie — jezykiem obrazu. Chce si¢ za wszelkg cene unikaé w proponowa-
nych schematach pracy katechetycznej werbalizmu, czyli przerostu czysto
stownej informacji. Pragnie si¢ natomiast coraz bardziej rozbudowywaé jezyk
obrazu, ktéry o wiele skuteczniej i mocniej przemawia do wspdiczesnego
czlowieka.

Autorzy zdaja sobie sprawe, ze nie wszystkie zaproponowane $rodki
dydaktyczne beda osiggalne dla kazdego katechety, dlatego bardzo czgsto
postugujg sie zwrotem ,w miare mozliwosci”. Liczac sie z trudnosciami
konkretnego katechety pragng jednak podkreslié wielka szanse, jaka stwa-
rzajag w procesie katechizacji wszelkie pomoce wzrokowo-stuchowe. One to
wlasnie ulatwiajg polisensoryczng percepcje w procesie nauczania tak bardzo
zalecang przez wspélezesng dydaktyke. Jeli nie potrafi katecheta zastosowaé
wszystkich tego rodzaju pomocy czy zgromadzi¢ ich od razu, nie powinien
rezygnowaé z nich calkowicie. Kazdy nauczyciel i takze katecheta tworzy
swéj warsztat pracy stopniowo, ciggle go ubogaca i doskonali. Tym samym
przyczynia sie do tego, ze jego praca staje sie dla uczniéw i bardziej intere-
sujgca, i oczywiscie bardziej skuteczna.

Podsumowanie

Omawiajac profil dydaktyczny podrecznikéw metodycznych ograniczy-
liSmy sie do wyakcentowania naczelnej zasady nauczania: $wiadomego i ak-
tywnego udzialu ucznia w calym procesie nauczania. WyeksponowaliSmy struk-
ture problemows omawianych katechez. Szerzej potraktowaliSmy zagadnie-
nie ogoélnej struktury katechezy i zasadniczych jej etapow. Nieco uwagi pos-
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wieciliSmy stosowanym metodom nauczania oraz podaliSmy krétkie omoéwienie
zeszytu ucznia, a takze informacje na temat Srodkéw dydaktycznych. Nie-
watpliwie wymienione problemy dydaktyczne nalezg do istotnych rozwigzan
metodycznych w przygotowanych katechezach, a podana na ich temat infor-
macja moze sie przyczynié do lepszego zrozumienia struktury dydaktycznej
opracowan i bardziej owocnego korzystania z nich.

Pomineli$my dokladniejsze omoéwienie pracy zespolowej stanowigcej takze
ceche charakterystyczng przedlozonych materialdw. Zagadnienie to wyma-
galoby osobnego omoéwienia, ktoérego w tej chwili nie podejmujemy, odsy-
tajgc jedynie katechete do wprowadzenia teologicznego i dydaktycznego po-
przedzajagcego IV tom pracy zbiorowej Bég z nmamil®, w Kktéorym szerzej syg-
nalizowaliSmy dane zagadnienie.

Omoéwiona praca dydaktyczna wymaga podjecia duzego trudu, ale wydaje
sie byé konieczna, jezeli powaznie chce sie liczyé z mozliwosciami percepcyj-
nymi odbiorcy. Uczenie sie najpelniej realizuje sie wlasnie w procesie wielo-
stronnej aktywno$ci w toku podejmowania réznego rodzaju dzialan, réznych
rodzajéw pracy urozmaiconej, zmieniajacej sig. Trud wlozony wlasnie w rea-
lizacje wskazanych zadan dydaktycznych moze sie przyczyni¢ do ustawicznego
podnoszenia poziomu tak istotnej pracy, jak troska o wychowanie mlodego
pokolenia i o przyszlo§é calego Kosciola.

ks. Wtadystaw Kubik SJ, Warszawa — Krakéw

3 Bég z nami, cz. IV, Podrecznik dla katechezy, praca zbiorowa pod red.
ks. J.Charytanskiego SJ.



