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I. KONGRES EUROPEIJSKIEJ EKIPY KATECHETYCZNE]
CZESTOCHOWA 19%4

Po raz pierwszy w Polsce odbylo si¢ w dniach od 23 do 28 maja 1994 roku
spotkanie Europejskiej Ekipy Katechetycznej, tzn. ludzi tak czy inaczej w szczegolny
sposOb odpowiedzialnych za rozwdj teorii i praktyki katechetycznej w Europie. Grupa
ta rozpoczgla swoja dzialalno$¢ w roku 1952 z inicjatywy ks. Artura Elchingera
(pozniejszego biskupa w Strasburgu) i ks. Klemensa T i1 m a n n a, stawnego kateche-
tyka monachijskiego. Nie stanowi ona swego rodzaju oficjalnego przedstawicielstwa
mysli katechetycznej w Europie. Nie wydaje programéw ani dokumentow. Dazy
jednak do mozliwie pelnej wymiany pogladéw na temat celéw, tresci, metod oraz
innych problemdéw w dziedzinie katechezy. Czlonkami Ekipy niejako z urzedu sa
dyrektorzy europejskich instytutow katechetycznych o charakterze migdzynarodo-
wym, a takze dyrektorzy narodowych centrow katechetycznych. Najliczniejsza grupg
czlonkéw stanowia jednak osoby nalezace do ekipy z tytutu szczegblnego zaan-
gazowania w pracg katechetyczna, zwlaszcza w ksztalcenie katechetow na szczeblu
uniwersyteckim czy tez w zorganizowanych instytutach katechetycznych.

Europejska Ekipa Katechetyczna spotyka si¢ co dwa lata — w tygodniu po Zestaniu
Ducha Swigtego. Ostatnich kilka spotkar odbylo si¢ w Rzymie, Londynie, Lizbonie,
Monachium, Klagenfurcie, Madrycie i Brukseli. Przewodniczacym ekipy od roku 1986 byt
ks. prof. dr Ambrozy Binz ze Szwajcarii. Od roku 1994 nowym przewodniczacym Ekipy
zostal Hiszpan — salezjanin, rezydujacy na stale we Wtoszech, profesor Uniwersytetu
Salezjanskiego - ks. prof. Emilio A 1 b e ri ¢ h. Tym razem cztonkowie ekipy zebrali sig
w Czgstochowie w Centrum Duchowosci ksigzy jezuitdw, a sprawy organizacji wzigli
na siebie przedstawiciele Polski pod przewodnictwem ks. prof. Wiadystawa Kubika SJ.
W Kongresie wzigly udziat 62 osoby z 18 krajéow. Tematem spotkania bylo zagadnienie
wychowania w katechezie do rozumienia znaczenia symbolu.

* Redaktorem biuletynu jest ks. Wiadystaw K u b i k SJ, Warszawa - Krakow.
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Polske reprezentowali dotad w Europejskiej Ekipie Katechetycznej, ks. prof. Jan
Charytanski SJ, ks. prof. Mieczystaw M ajewski SDB, ks. prof. Roman
MurawskiSDBi ks. prof. Wladystaw K ubik SJ. Od roku 1992 naleza do niej
takze ks. dr hab. Stanistaw Kulpaczynski SDB i ks. Andrzej Hajd uk SJ.
Oprocz wyzej wymienionych przedstawicieli Polski w Kongresie tym razem wzigli
takze udzial: ks. dr hab. Jerzy Bagrowicz, ks. dr hab. Jan Szpet, dr Elzbieta
Mtynska, ks. dr Zbigniew M ar e k SJ oraz ks. mgr Marian Ow oc SJ.

1. Znaczenie wychowania do rozumienia symboli

Jezuita z Belgii, Andre F 0 s s i 0 n wyglosil pierwszy referat na temat: Wprowa-
dzenie do zagadnienia symbolizmu — centralnym zadaniem katechezy. Autor ujat
poruszang problematyke¢ w trzy punkty. Najpierw wyjasnit samo pojecie symbolu.
Zauwazyl, ze mozna je rozpatrywac w trzech aspektach.

W starozytno$ci symbol byl znakiem rozpoznawania czego$, jakiej$ wiezi. Na
0gol symbolami byly wowczas okreslone przedmioty z drzewa, z metalu lub innego
materiatu. Stanowily one co$, co wskazywalo na zawarte wczesniej przymierze,
przyjazi. Zdarza si¢ jednak, powiedzial autor, ze istniejg przedmioty, ktore zamiast
przybliza¢ zaciemniaja lub utrudniaja czy nawet falszuja przedstawiana rzeczywistosé
wigzi. Takie przedmioty obok czynnosci symbolicznej moga zatem spehiac funkcje
diaboliczna, to znaczy prowadzi¢ do rozbicia, do rozdarcia, do zZtudzen, do ktamstwa.

Symbol i symbolike w drugim znaczeniu prezentowat autor jako co$, co kryje
w sobie wielo$¢, ztozonosS¢ znaczen. Akcentowal wigc wieloaspektowe znaczenie
symbolu, ktéry moze stanowi¢ co$, co pozwala wyraza¢ rzeczywisto$¢ w sposob
sensowny, bogaty a zarazem zlozony, rzeczywistoSC, ktora sama przez sie jest
wlasciwie niewyrazalna. W drugim znaczeniu Fossion méwit o réznych rodzajach
symboli albo o $wiecie symboli. Zwrocit uwage najpierw na znaczenie spraw, ktore
tkwia w indywidualnej podswiadomosci. Zajmuje si¢ nimi psychologia glebi. Istnieja
bowiem w czlowieku doswiadczenia, ktorych sam nie jest $wiadomy, a ktore bedac
glgboko zakorzenione w jego psychice oddzialywuja na jego sposdb wyrazania sig, na
jego zachowania i czesto powoduja rozmaite lgki. Te rozne sprawy psychologia
probuje odkryé zwlaszcza wowcezas, gdy doszukuje sig zranien w cztowieku, Sladow
napig¢ pomiedzy tym, co swiadome i nie$wiadome. Te wlasnie §lady mozna nazwacé tez
symbolicznymi. W tym sensie mowit tez autor o swiadomej, osobistej historii zycia.
Pewne osiagnigcia w przeszlosci mogg stac si¢ symbolem, ktory warunkuje charakter
obecnych i przyszlych zachowan. Nawet takie sprawy, jak sposéb urzadzenia
mieszkania moze mie¢ znaczenie symboliczne, by¢ wyrazem okre$lonych potrzeb
czlowicka. Cztowiek urzadzajac swiadomie swe otoczenie czgsto wprowadza w nie
rozmaite przedmioty tylko dlatego, ze wlasnie one maja mu w jaki§ sposob
przypomina¢ wszystko to, co w nim tkwi, co jest dla niego wazne. Tak samo moze
oddziatywa¢ historia wspodlnoty. Wspolny dramat ludzkosci zardwno w indywidual-
nym zyciu cztowieka jak 1 w Zyciu spolecznosci czy narodoéw moze staé si¢ czyms, co
wymaga jakiego$ wyrazenia. Zwykle wigzZe si¢ to z takimi wydarzeniami, jak poczatek
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i koniec zZycia, milo$¢, rywalizacja, rodzicielstwo, lgk, nadzieja. W zwigzku z tym
wszystkie kultury produkuja pewne mity, legendy, opowiadania, poprzez ktére
probuja wyrazaé okreslony, wiasny dramat tkwigcy w powszechnym dramacie
ludzkosci.

Wreszcie autor przeszedt do rozwazenia chrze$cijanstwa jako symbolu. Zauwa-
zyt, ze chrzeicijanistwo jest specyficznym porzadkiem, nowym przymierzem, ktore
podejmuje rozne ludzkie wigzi, czy przymierza. Przedstawia, ale nie zamazuje ich
pierwotnej wigzi. Chrzescijanstwo jest przymierzem, w ktorym wszyscy sa braémi
i siostrami w Chrystusie, synami i corkami Boga powolanego do Zycia bez korica.
Chrzescijanskie zycie jest doswiadczeniem braterstwa i facznosci, jest rozpoznawaniem
dziecigctwa Bozego w Jezusie Chrystusie. Jest poznaniem Boga, ktory nam si¢ daje,
ktoremu wiele zawdzigezamy i ktory nas wzywa do braterskiego dzielenia sig. Chrystus
jest wigc symbolem, posrednikiem, urzeczywistnieniem tej istotnej wigzi. Przez niego
dokonuje si¢ wigz ludzi z Bogiem i ludzi pomigdzy soba. Przez Niego moze by¢ ona
poznawana i dalej doswiadczana. Wszyscy ludzie sa zaproszeni do podjgcia i rozpoz-
nania tej wigzi.

Z kolei A. Fossion przeszedt do rozwazenia konkretnych symboli chrzescijanis-
kich, jak symbol krzyza, apostolski symbol wiary, sakramenty jako urzeczywistnienie
si¢ przymierza i wigzi z Bogiem i ludzi pomigdzy soba. Zwrocit uwage na symbolike
Pisma $wigtego oraz innych pism, ktore stanowia podstawe Objawienia Bozego
i gleboko wnikaja w ludzka rzeczywistos¢. Mowit o Modlitwie Panskiej, oraz
o symbolicznym znaczeniu hierarchii w Kosciele. Wreszcie przeszedt do ukazania, ze
cala Biblia jest jakby tworcza symbolika w wymiarze liturgicznym, katechetycznym,
teologicznym, duchowym i stworczym.

W ostatniej czesci swojego referatu skupit si¢ autor na koniecznosci wprowadza- -
nia w symbolike na katechezie. Pokazal, ze jednym z zasadniczych zadan katechezy jest
udostgpnianie rozumienia symboli. Katecheza nie powinna tylko teoretycznie wpro-
wadza¢ w symbole oraz ich rozumienie. Symboliczny wymiar rzeczy powinien by¢
przezywany, doswiadczany zanim si¢ zacznie teoretycznie na ich temat mowic.
Dlatego w katechezie wyrazenia ,,symbol”, ,,symboliczny” nie mozna pojmowac jako
co$, co jest przeciwstawieniem stowa ,,realny”. O wiele bardziej trzeba sig¢ troszczyc
o to, zeby wyrazenie ,,symboliczny” pojawiato si¢ w konkretnym kontekscie i to
w przeciwstawieniu si¢ do czego$ diabolicznego, co zaciemnia mozliwos¢ odkrycia
poznawanej rzeczywistosci. Symbol powinien by¢ przezywany i rozumiany jako cos,
co ulatwia wlasciwe spostrzeganie, wlasciwe odczytanie rzeczywistosci. Katecheza ma
takze pomoc widzie¢ chrzescijanstwo jako dar braterskiego przymierza, wigzi spolecz-
nosci dzieci Bozych dzigki Chrystusowi. Jest to fundamentalne zadanie katechezy,
ktéra powinna poméc odkrywaé katechizowanym zaproszenie do nasladowania
Chrystusa i doswiadczania Boga jako Ojca, ktéry wprowadza nas w braterska wigz
i powoluje do wiecznego zycia. Rozpoznanie tej wigzi nie moze si¢ dokonywaé
w oddzieleniu od czysto ludzkiego braterstwa. Stad musi by¢ ona ukazywana jako wigz
pozwalajaca wznie$¢ si¢ ponad roznice rasowe, kulturowe, religijne. Katecheza
powinna takze pomoc odkry¢ podstawowe symbole wiary, stwarzaé sytuacje i moz-
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liwosci tworczego obcowania z réznymi symbolami, aby symbole religijne rzeczywiscie
otwieraly czlowieka na Boza rzeczywistos¢ i migdzyludzkie braterstwo.

2. Dydaktyka symbolu

W drugim referacie ks. Ralph S a u e r, profesor w Osnabruck, zastnawial si¢
nad tym,'czy dydaktyka symbolu jest czym$ nowym, modnym pojeciem, czy tez jest
nowym pedagogiczno-religijnym paradygmatem. Najpierw przedstawit, jak her-
maneutyka symbolu rozwijala si¢ w pedagogice religijnej krajow niemieckojezycznych.
Nastgpnie omowil zagadnienie otwierania si¢ na symbolike juz we wczesnym
dziecinistwie. Wreszcie wskazal na zasadnicze elementy dydaktyki symbolu. Zaliczyt
do nich najpierw osobg katechety i style postgpowania w grupie katechetycznej, z ktora
katecheta pracuje. Zwrocil uwage na koniecznosé istnienia odpowiedniej infrastuktury
w klasie i w szkole. Postulowal konieczno$¢ tworczego i aktywnego organizowania
pracy z uczniami, aby mozna bylo dojs¢ do odkrycia roli symbolu. Akcentowatl
znaczenie narratywnej kultury nauczania, wreszcie pokazywal, ze dydaktyka symbolu
musi takZze rozwijac si¢ z wiekiem katechizowanych. Podkreslat szczegélne znaczenie
katechezy prowadzacej do odkrycia znakéw sakramentalnych w catym procesie
wychowania do rozumienia symbolu. Poruszyl takze zagadnienie zastosowania
symboli w pracy z dzie¢mi niepelnosprawnymi. Naste¢pnie przeszedt do omowienia
pewnych symboli, ktore wypelniaja codzienno$¢ zycia mlodziezy. Wreszcie za-
stanawial sig, jak moga by¢ zastosowane techniczne symbole w katechezie i w naucza-
niu religii, a zarazem zwracal uwage na koniecznosé krytycznego podchodzenia do
rozmaitych symboli.

3. Funkcjonowanic dydaktyki symbolu w katechezie
w niektorych krajach europejskich

Po dwu glownych referatach i prowadzonej po nich dyskusji glos zabrali
przedstawiciele Anglii, Niemiec, Belgii, Francji i Polski. Prezentowali oni funkc-
jonowanie symboli czy dydaktyki symbolu w katechezie i kulturze ich krajow.

Przedstawicielka Anglii Susan Docherty wyszla od swojego doswiadczenia
zdobytego w Anglii i Afryce. Przedstawita symbole ludzi miodych, ktére moga
stanowi¢ nowe inspiracje w odczytywaniu wartosci ewangelicznych. Najpierw zwroci-
ta uwagg na symbol muzyki. Wydaje si¢, powiedziala, ze dzi$ na niczym tak mlodziezy
nie zalezy, jak na muzyce. Rodzaj stuchania muzyki, jej natezenie i sita powoduja
nawet powstawanie konfliktow w rodzinach. Autorka stwierdzila jednak, ze nalezy
wypracowa¢ nowe formy katechizowania wlaénie poprzez muzyke. Muzyka moze
bowiem wiele ludziom mlodym powiedzie¢, poniewaz przemawia do nich ich wlasnym
jezykiem. Nalezy jednak pamigtal, ze muzyka bedzie wowczas przyjeta przez
miodziez, gdy bedzie ja wybierac i proponowaé sama. Znaczenie muzyki, video, gier
komputerowych dla ludzi mlodych oznacza, ze stowo pisane nie jest juz wymownym
symbolem dla mtodziezy. Wydaje si¢ byC rzecza oczywista — stwierdzita autorka — Ze
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jesli dla dzisiejszej mtodziezy symbolami wiele moéwiacymi sa muzyka, video,
komputer to wlaénie tymi narzedziami powinniSmy si¢ postugiwac na katechezie, aby
uczyni¢ Zywym i przemawiajacym dzi§ orgdzie Ewangelii skierowane do dzisiejszego
spofeczenstwa.

Obok muzyki najwazniejszym symbolem dla ludzi miodych jest dzi§ odziez. To
wlasnie po sposobie i stylu ubierania si¢ mlodzi ludzie rozpoznaja ,,swoich”.

Z kolei S. Docherty skupita si¢ na symbolu Kosciota stuzebnego. Kosciol, jej
zdaniem, musi podja¢ niepokoje ludzi miodych, wrazliwych bardzo na ludzi zapom-
nianych, opuszczonych, ludzi z marginesu. Powinien pomoéc mlodziezy wlaczy¢ sig
w sposOb aktywny w misje i zadania Kosciola stuzebnego. Bedzie to mozliwe, jesli
ludzie mlodzi poczujg si¢ zaakceptowani w naszych parafiach takimi jakimi sa, z ich
upodobaniami, gustami, je§li poczuja si¢ wolni i beda mogli si¢ swobodnie rozwija¢
oraz dzielié¢ z innymi swoimi talentami i darami, ktorymi obdarzyt ich Bog. Pozwolmy
miodym - méwita — aby si¢ poczuli w swoich parafiach jak u sobie, by poczuli si¢
czescia Kosciota zyjacego dzi$ i tutaj, by nie traktowano ich tylko jako potencjalnego
Zrédla nadziei na przysziosé.

Wiele moéwiacym symbolem — zdaniem S. Docherty — jest takZe symbol wielosci
kultury. Spoleczefistwo i Koscidl, do ktérego przynaleza ludzie miodzi w Wielkiej
Brytanii jest bardzo zréznicowane kulturowo. Stad przedstawicielka Anglii podkres-
lita, ze latwo$é, z jaka miodziez Londynu czy Birmingham akceptuje réznorodnosé
etniczna w swoich parafiach oraz przyjaznie, jakie powstaja pomigdzy czarnymi
i bialymi sg widocznym symbolem orgdzia pojednania, ktore stanowi samo centrum
wiary chrzescijanskiej.

Nastepnie autorka omowila znaczenie symbolu rodziny w naszym spoleczenst-
wie. Duza liczba miodziezy doswiadcza dzi$ bezposrednio kryzysu wlasnej rodziny. Na
jej oczach rozpadaja si¢ dtugoletnie nieraz zwiazki malzenskie ich rodzicow. Zatem
pojawia si¢ pytanie, czy Swigta Rodzina moze byé dla wspolczesnego cztowieka
przemawiajacym symbolem. Susan Docherty uwaza, ze tak, pod warunkiem jednak, ze
wezmiemy na serio obraz Swigtej Rodziny przedstawiony przez Ewangeli¢. Reflek-
tujac nad symbolizmem niektérych momentéw zycia Swigtej Rodziny mozemy
wyciagna¢ kilka wnioskow dla naszego rozbitego i zgubionego $wiata: Bog stal sig
obecny w zyciu nastolatki; Bog ochrania Swigta Rodzing, ktéra musi opuscié swoje
domowe ognisko i uciekaé do obcego kraju z powodu przesladowania Heroda; Bog
pociesza i daje nadziej¢ Matce, ktéra doswiadcza strachu przed utrata Syna,
niepokoju, gdy obserwuje wzrastanie Syna w atmosferze niezrozumienia, a w koncu
odrzucenia przez spoleczenstwo.

Na zakonczenie autorka opowiedziala, jak miodziez pomogla jej zobaczy¢ stare
symbole nowymi oczami. Kiedy z grupa mlodziezy przygotowujacej si¢ do sakramentu
bierzmowania omawiala temat roli Ducha Swigtego, jedna z uczestniczek spotkania,
méwiac o Duchu Swigtym, ktéry daje nam energie i sile, poréwnata Go do benzyny,
ktéra dostarcza pojazdowi energii powodujacej jego poruszanie si¢. Od tej pory
—-mowila przedstawicielka Anglii, gdy tankuje na stacji benzynowej uswiadamia sobie,
ze przybywaja tutaj rozni ludzie, siedza w réznych typach i rodzajach samochodow,
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a wszyscy oni napelniaja baki swoich samochodéw tym samym paliwem, co i ona. Ci
ludzie przebyli rozne odlegloéci, poruszali si¢ z roznymi predkosciami, a jednak
wszyscy potrzebowali tego samego paliwa, aby moc dotrze¢ do celu. Czyz nie mozna
zastosowaé tego symbolu paliwa i energii do Ducha Swigtego, ktory nam pozwala we
wspolnej wierze z zachowaniem wszelkiej roznorodnosci przebywac podroz naszego
zycia prowadzac nas do wspolnego celu?

Dr Gabriele M i1l e r, przedstawicielka Niemiec, nie méwita o dydaktyce symbolu
w swoim kraju, lecz opowiedzala o spotkaniu ekumenicznym, ktore miato miejsce w Bazylei
w 1989 roku. Wowcezas to przedstawiciele 117 rodzin chrzescijanskich spotkali si¢ w centrum
zycia i duchowosci. Podczas rozméw odkrywali, Ze religia jest miejscem spotkania ludzi migdzy
soba. Bogata i roznorodna symbolika wtopniona w to szczegdlne spotkanie pomogla im
zauwazy¢ ogromne znaczenie symboli a jednoczesnie zrozumiec, jak bardzo domagaja sie, aby
pozwoli¢ im mowi¢ samym przez si¢. Powszechnie stwierdzano, ze réznego rodzaju dzatania
symboliczne moga sprawic, iz ludzie poczuja si¢ wreszcie braémi.

Z kolei przedstawicielka Belgii Chantal van de Plancke podzielita sig
wynikami wspolnej refleksji przeprowadzonej z miodzieza belgijska (16-21 lat) na
temat znaczenia telewizji w ich zyciu. Pierwszym programem, ktory miodziez odrzucita
byly wiadomosci telewizyjne, w ktorych kazdego dnia podaje si¢ tylko informacje
o zabitych w réznych czesciach swiata i o korupcji. Mlodziez okazywata natomiast
duze zainteresowanie programami publicystycznymi. Podoba si¢ jej takze $wiat
kosmetykow, muzyki, ekologii.

Francuz Georges C a r p e n tier podawal przyklad katechezy symbolicznej na
temat: Boze Narodzenie w kosmosie. Przy pomocy videokasety, muzyki, obrazow
zaczerpnigtych z calego kosmosu pokazywal wlasnie wielki kosmos, jako ,,stajenke”,
miejsce narodzenia si¢ Jezusa Chrystusa.

Jako ostatni w tej czgsci obrad swoj referat o polskich zwyczajach majacych
wymiar symboliczny przedstawit ks. Wladystaw K ubik SJ.

Najpierw autor skupit si¢ na symbolu chleba.

a) W wielu rodzinach jeszcze i dzisiaj chleb — przed pokrojeniem go na kromki
- znaczy si¢ znakiem krzyza. Kiedys, gdy chleb wypickalo si¢ w domowych wiejskich
piekarnikach na ksztatt duzego kota, zwyczaj ten byl prawie powszechny. O ile jednak
tej symbolicznej czynnosci znaczenia chleba znakiem krzyza towarzyszy bardziej lub
mniej swiadoma refleksja? Jesli dobrze przeprowadzi si¢ refleksj¢ nad procesem
powstawania chleba, wowczas znak krzyza na bochenku chleba moze zaréwno
wyrazaé szacunek dla ludzkiego trudu zwiazanego z wypiekiem chleba, jak i pomagac
dostrzega¢ powigzanie tajemnicy chleba, procesu jego powstawania (przygotowanie
gleby, zasiew ziarna, ktore dat Bog, zbior zboza, zmielenie go na make i przygotowanie
do wypieku) z tajemnica trudu drogi naznaczonej mitoscia posunigta az do krzyza. Czy
nie warto podjac tego tematu na katechezie? Na pewno tak. Pod jednym wszakze
warunkiem, Ze najpierw zatrzymamy si¢ nad samym chlebem, nad procesem jego
powstawania, nad trudem z nim zwigzanym, aby to wszystko pobudzato do zadumy,
do medytacji najpierw nad samym chlebem, a potem prowadzito do otwarcia si¢ na
glebsze wymiary rzeczywistosci wskazywanej przez chleb znaczony znakiem krzyza.
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Bardzo powszechnie duzym okraglym bochenkiem chleba i sola wita sig
nowozencow na progu weselnego domu. Zyczy si¢ im jednoczesnie dostatku chleba.
Gdyby jednak medytacja nad chlebem i jego powstawaniem wyprzedzata tg symbolicz-
ng czynnosé, by¢ moze zyczytoby si¢ nowozencom takze odwagi w podjeciu wspolnej
troski o codzienny chleb i wspolnego trudu wiernego matzenskiego zycia. A nowozen-
cy, calujac chleb i spozywajac odlamana jego czastk¢ umoczona w soli, moze
zastanowiliby si¢ glebiej nad tym co ta czynno$¢ symbolicznie wyraza? By¢ moze
zrodzitaby si¢ w nich mysl, Ze przez wykonywane gesty powinni sobie i innym na nowo
przyrzec, ze chca podjaé trud pracy i wspolnego zycia naznaczonego mitoscia (znakiem
chleba) i madroscia (znak soli). Ilu miodych, kultywujac ten prastary zwyczaj,
przezywa go tak $wiadomie, ilu potrafi odkry¢ glebsza jego wymowe? A moze wlasnie
katecheza powinna si¢ zatroszczy¢, by ten symboliczny zwyczaj oddziatywat glebiej na
cala egzystencje ludzka i przepajal ja wiara na co dzien.

Zwyczaj witania chlebem i sola stosuje si¢ takze wobec gosci przybylych na
wazne uroczystosci, jak np. dozynki, jubileusze czy kongresy. Tym gestem chce si¢
wyraza¢ rado$¢ z przybycia na uroczystosé szczego6lnie waznych osobistoscei, a jedno-
czesnie podkreslac uznanie dla ich zastug. Czy zwyczaj ten nie moze takze wyrazacd, ze
chee si¢ przybylych gosci otoczyé taka miloscia, jaka darzy si¢ codzienny chleb
— podstawowy warunek zycia?

b) O wiele bardziej jeszcze niz dotad powinna si¢ skupiac polska katecheza na
symbolicznej czynnosci zwigzanej z chlebem w okresie Bozego Narodzenia. Zwyczaj
dzielenia si¢ chlebem — oplatkiem istnieje w Polsce od niepamigtnych czasow, a ciagle
zywy, ma charakter rodzinny i religijny. Chleb - oplatek lamie si¢ w wigilijny wieczor
niemal we wszystkich polskich rodzinach. W polaczeniu z tym gestem wypowiada si¢
Zyczenia. Na og6t dzelenie si¢ chlebem — oplatkiem poprzedza wspoélna modlitwa,
a samo dzielenie si¢ jakZze czgsto staje si¢ w rodzinach szczegolna okazja do wzajemnego
darowania sobie urazow i podjgcia na nowo wspoélnej drogi w zgodzie i milosci. Dla
zaznaczenia, ze wieczor wigilii Bozego Narodzenia trzeba przezywa¢ w mitosci, przy
wigilijnym stole pozostawia si¢ zawsze wolne miejsce, aby mogl je zaja¢ przypadkowy
gosé. To wolne miejsce jest takze wyrazem pamigci o tych, ktorzy sa nieobecni i o tych,
ktorzy odeszli do Pana, ale dzigki Chrystusowemu zbawieniu, cho¢ odeszli, sa wsrod nas.

Wszystko to, co dzieje si¢ w rodzinach w wieczor wigilii Bozego Narodzenia,
powtarza si¢ na tzw. spotkaniach oplatkowych w grupach mlodziezowych, w ze-
spolach wspolnie pracujacych, zwlaszcza przy parafiach, a takze obecnie w wielu
szkolach. Zwyczaj dzielenia si¢ chlebem - oplatkiem stwarza niezwykle rodzinna
i religijng atmosfer¢. Lamiac chleb - oplatek spotykajace si¢ osoby maja okazje
wypowiedzie¢ sobie nawzajem wyrazy uznania, szacunku, przyjazni i serdecznej
zyczliwosci. Podczas takiej uroczystosci §piewa si¢ kolgdy i spozywa wspolny positek.
O ile jednak temu wielkiemu S$wigtowaniu towarzyszy w rodzinach rozmowa
skiecrowujgca uwage na gesty mitosci, ktore tak bardzo moglyby przygotowa¢ do
lepszego przezywania Eucharystii - spotkania w mitosci wspolnoty Kosciota. Czy
katecheza uczy refleksji nad symbolika wigilijnego wieczoru? Czy pomaga dojrzeé
poprzez jej zewnetrznosé glebsza rzeczywistosé obecnej wsrod nas mitosci Boga?
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¢) Podobny zwyczaj dzielenia si¢ pokarmem jest zwigzany z wigilia i uroczystos-
cia Zmartwychwstania Panskiego. W godzinach popotudniowych Wielkiej Soboty
gremialnie udaja si¢ rodzice (nawet niewierzacy) z dzie¢mi do Koéciota, aby $wiecié
pokarmy: chleb, baranka z ciasta, jajka, wedliny itp. Poswigcone pokarmy spozywa sie
w Wielka Niedzielg, rozpoczynajac od poswigconego jajka — symbolu zycia. Dzielac si¢
pokrojonym na czgsci jajkiem wszyscy zebrani przy stole skladaja sobie nawzajem
Zyczenia radosci, zdrowia i szczgéliwego dobrego zycia.

Podobnie jak optatkowe spotkania tak i te polaczone z dzieleniem si¢ po-
$wieconym jajkiem maja takze miejsce podczas spotkan zespotéw parafialnych czy
katechetycznych w okresie wielkanocnym. Czgsto z tymi spotkaniami Bozonarodze-
niowymi czy Wielkanocnymi taczy si¢ wspolna Eucharystia. Ona zawsze rozpoczyna
takie spotkanie, gdy ma miejsce w grupie katechetycznej, parafialnej.

Rodz si¢ jednak pytanie, czy katecheza stara sig, aby poprzez te zwyczaje otwiera¢
wierzacych na tajemnicg Eucharystii jako sakrament jedno$ci i miloci, a zarazem
u$wiadamia¢ im, ze zrodlem radoéci i pojednania jest obecny wérod nas Jezus Chrystus,
ktory ciagle przychodzi do nas w znaku ,lamania chleba” i przygotowuje nas na
ostateczne spotkanie podczas uczty w niebie. Nie wystarczy tu jednak czyste poinfor-
mowanie, lecz uczenie i zachg¢canie rodzicow i dzieci do prowadzenia w rodzinie glebszych
rozméw podczas wykonywanych czynnosci i przezywanej radosci wspolnego stotu.
Zastgpowanie rozmow ogladaniem programu telewizyjnego moze wyrzadza¢ niepoweto-
wane straty. Nie jestern przeciwny wspolnemu korzystaniu z telewizji, ale nie w tym wlasnie
czasie, gdy rozmowa ma stanowic istotny element wigzi i przebijania si¢ przez zewngtrzne
czynnosci do odkrycia tego, co jest, tak bardzo jest, cho¢ nie podpada pod zmysly.

Wieczerza wigilijna przed Bozym Narodzeniem, a takze spotkanie przy stole
rodzinnym w uroczysto$¢ Zmartwychwstania Panskiego moga stanowié wspaniala
okazj¢ do eksponowania i akcentowania symboli, poprzez ktore latwiej zrozumieé sens
uczty eucharystycznej. Konieczne jest jednak podjecie katechezy, ktora by przy-
czyniata si¢ do tego, aby te spotkania przy stole Bozonarodzeniowym i Wielkanocnym
stawaly si¢ ,,przejrzyste”, aby stawaly si¢ okazjg do odkrywania ich glgbszej wymowy.

Symbol s§wiatta

Zardéwno uroczystosciom dzielenia si¢ chlebem — opfatkiem czy dzielenia si¢
$wigconym jajkiem oraz zwiazanym z nimi spotkaniom przy stole towarzyszy $wiatto
zapalonych éwiec na choince, a takze tych stawianych w lichtarzach na stole. Swiatlo
$wiecy zapalane coraz czesciej podczas uroczystych positkow, a takze podczas
przeroéznych manifestacji ma w polskiej obyczajowosci 1 takze w katechezie swoje
wazne znaczenie.

a) Patrzac na symbol $wiatta na kanwie roku liturgicznego, trzeba zauwazy¢, ze
nieco mnicj u nas znany jest wieniec adwentowy z czterema §wiecami ~ cho¢ ten
zwyczaj dos¢ szybko si¢ obecnie przyjmuje i rozpowszechnia ~ ale od dawna istnieje
u nas w Adwencie zwyczaj Rorat — codziennej wotywnej Mszy sw. Maryjnej. Podczas
tej Mszy zapala si¢ $wiecg — rodzaj ,,Maryjnego Paschalu” — przypominajacego te,
ktora wydala na $wiat naszego Zbawiciela ,,Swiatlo na oéwiecenie pogan”.
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b) Do niedawna §wicto 2 lutego, Ofiarowania Panskiego, mialo bardziej
wydzwigk Maryjny niz Panski. Polscy malarze w zwiazku z tym $wigtem chetnie
przedstawiali Maryj¢ ze Swieca w rece i chroniaca wiejskie domostwa przed dzikimi
zwierzetami czy innymi niebezpieczenistwami. Swiece poswigcone w kosciele w dniu
2 lutego podczas Eucharystii wielu wierzacych zanosi do swoich mieszkan i w wielu
rodzinach zapala si¢ je podczas modlitwy, a na polskich wsiach zwlaszcza podczas
burzy, gradobicia czy przy konajacych — jesli maja to szczgécie umiera¢ wérod rodziny
- na wsiach zdarza sig¢ to jeszcze dos¢ czgsto. Dzi§ ta $wieca ma juz wyrazny akcent
chrystologiczny.

¢) Swiece wprowadza si¢ coraz czgsciej do katechezy, zwlaszcza podczas
uroczystego czytania tekstu Pisma $w., ktory stanowi osnowg katechezy. Czy zawsze
jednak ta plonaca $wieca przenosi mys! katechizowanych na obecnego wsrdéd nas
Chrystusa, naszego Nauczyciela - Swiatto na drodze zycia. O ile katecheza utatwia im
zdawanie sobie sprawy, ze tak czy inaczej to $wiatto zapalonej $wiecy jest wyrazem
przeciwstawiania si¢ ztu, krzywdzie i jest znakiem wiary w zwycigstwo dobra, ktérego
gwarantem jest Chrystus a szczegélnym obrazem Jego Niepokalana Matka.

Nie wystarczy tu jednak sama informacja. Katecheza musi zatrzyma¢ uwage
katechizowanych najpierw na roli swiatla i ciepla w codziennym zyciu cztowieka.
Dopiero odkrycie, doswiadczenie dobrodziejstwa Swiatla, ognia na co dzien moze
sprzyja¢ samodzielnej refleksji nad znaczeniem symbolicznej czynnosci zapalania
$wiatla podczas modlitwy, a zwlaszcza Eucharystii.

d) Wazne miejsce powinno zaja¢ w Eucharystii zapalanie $swiec na grobach
w uroczystosé Wszystkich Swietych. Z tym $wigtem oraz Dniem Zmarlych wiaze si¢
zawsze co roku specjalna katecheze, ale znamienna jest rzecza, ze od czasu odnowionej
liturgii Triduum Paschalnego oraz wyakcentowania liturgii $wiatta w Wigili¢ Paschal-
na coraz czgsciej pojawiaja si¢ zapalone §wiece na grobach w kazdg niedzielg
a zwlaszcza w Niedziele Zmartwychwstania Panskiego. W te ostatnig uroczystosé nie
zdazaja juz na cmentarze ttumy bezmyslnych nieraz ludzi, jak to ma miejsce w Dzien
Wszystkich Swigtych. Przychodza raczej ludzie wierzacy zwykle po Eucharystii
i zapalajg na grobach znicze. Ten nowy tworzacy si¢ zwyczaj jest jakas nowa, wielka
szansa dla katechezy uczacej rozumienia symbolu $wiatla.

Pielgrzymowanie

Na uwage zastuguje takze zwyczaj pieszych pielgrzymek do Sanktuariow
Maryjnych zwlaszcza na Jasng Gore, ale takze do Sanktuariéw Krzyza Swigtego. To
pielgrzymowanie samo w sobie jest katecheza, w ktorej symbol drogi z calym jej
bogactwem tresci jest szczegOlnie wyakcentowany. Pielgrzymowanie zawsze jest
polaczone z modlitwa i katecheza oraz pokuta — z ta zewnetrzna zwigzana z trudem
drogi i z ta wewngtrzng w sakramencie Pokuty i Eucharystii. Nigdy bardziej nie
przezywa si¢ tych sakramentéw jako oczyszczenia i pokarmu w drodze do Ojeca jak
podczas tego pielgrzymowania. Przed dojsciem do celu zwlaszcza na Jasna Gore
istnieje zwyczaj tzw. ,,przeprosnej gorki”. Na wzgorzu, z ktorego wida¢ juz cel
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pielgrzymowania wszyscy przepraszaja si¢ nawzajem, aby pojednani z Bogiem i ludZzmi

przez przebaczenie doj$¢ oczyszczonymi przed obraz Matki Boga i wszystkich ludzi.
Zachodzi jednak pytanie, jak czgsto symbol drogi, pielgrzymowania jest trescia

refleksji tak bardzo potrzebnej chrzescijaninowi w jego drodze do domu Ojca.

Symbol Matki

W pewnym sensie kobieta — matka jest szczegdlnym symbolem w naszej kulturze
narodowej a zarazem religijnej.

Matka - Polka do czas6w komunizmu to z jednej strony Pani Domu, oparcie dla
meza, poczucie bezpieczenstwa dla dzieci i otwarty dom dla gosci, z drugiej strony — to
glowny obronca ogniska domowego, kultury i wiary. Gdy podczas rozbiorow, a takze
podczas wojny $wiatowej Polacy mezczyzni gtownie zajeci byli obrona Kraju i tak
czgsto wigzieni czy zsylani w niewolg, matka ~ Polka ratowala ognisko domowe,
chronita dzieci przed gtodem i wynarodowieniem oraz wychowywala w ojczystej
mowie, kulturze i w przywiazaniu do Kosciola katolickiego.

Komunisci znali wartos¢ tego symbolu i dlatego starali si¢ go niszczy<, gloszac
hasta kobiety budowniczego socjalistycznej Polski. Nie pozwalajac mezowi zarobié na
utrzymanie rodziny, zmuszali kobiete do opuszczenia domu i pdjscia do pracy,
ksztaltujac poprzez propagandg nowy obraz kobiety, i uczynili to tak skutecznie, ze
dzi$ polska matka swoja tozsamos$¢ znajduje w biurze, w fabryce a nie we wlasnym
domu, ktérego jest pania, glowna ostoja i tworca.

Dzis w wielu §rodowiskach probuje si¢ odbudowac¢ ten symbol matki — Polki,
Pani Domu i strazniczki wartosci narodowych i religijnych. Trud ten jest konieczny
zwlaszcza, ze ten bardzo szanowany symbol rzutuje takze na religijnos¢ Polakow,
w ktorej osoba Maryi — Matki tak bardzo jest eksponowana. Czgsto si¢ wydaje, ze dla
Polakow Bog staje si¢ bliski bardziej poprzez obraz matki niz ojca.

Wazna rol¢ w dydaktyce symbolu pelni u nas kwiat. Kwiatami — symbolem
bezinteresownej zyczliwosci — obdarowuje si¢ wszystkich: kobiety, mezczyzn i dzieci.
Kwiaty sa najbardziej powszechnie wreczanym darem przy kazdej uroczystosci
radosnej i smutnej. Cale nargcza kwiatow otrzymujg dzieci podczas I Komunii $w.,
nowozency w dzien godow weselnych, i bukietami kwiatéw zegna si¢ na cmentarzu
tych, ktdrzy odchodza do Pana.

15 sierpnia w $wigto Wniebowzigcia po$wigca sig¢ kwiaty i ziola w kosciele. Jest to
jakis wyraz dzigkczynienia a zarazem wiary, ze $wiat roélin jest darem Boga, danym
cztowiekowi dla radosci i zdrowia. Katecheza ma wobec tego symbolu - zwyczaju
Jjeszcze wiele do zrobienia, aby stat si¢ bardziej religijnie czytelny.

Reasumujac pragne zaznaczyC, powiedzial ks. W. Kubik na zakonczenie, ze
przedstawilem tylko niektore zagadnienia wazne dla katechezy wychowujacej do
rozumienia symbolu. Zwyczajéw waznych dla katechezy symbolu jest na pewno
wigcej, czgsto wigza sig takze z lokalnymi tradycjami bardziej czy mniej religijnymi. Te
zaprezentowane zajmuja szczegélne miejsce w dydaktyce symbolu. Caly poruszony
problem i realizacja ogromu zadan zwigzanych z wychowaniem do rozumienia
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symbolu w duzej mierze zalezy jednak od samego katechety, o ile jest on wrazliwy na
dydaktyke symbolu. Na pewno mamy na tym polu jeszcze bardzo wiele do zrobienia.

4. Pobyt w Krakowie

Program Kongresu przewidywatl takze jednodniowa wycieczke do Krakowa.
W bazylice Najswietszego Serca Pana Jezusa w Krakowie celebrowano Eucharystig,
w ktorej oprocz uczestnikow Kongresu wzigli takze udzial profesorowie i studenci
sekcji pedagogiki religijnej Wydziatu Filozoficznego Towarzystwa Jezusowego w Kra-
kowie. Punktem centralnym celebracji zamiast homilii bylo przedstawienie mimiczne
opowiadania o Dobrym Pasterzu z wplecionymi sytuacjami zycia ludzkiego (kuszenie,
upadek, nawrocenie) wykonane przez studentow Sekcji pedagogiki religijnej. Uczest-
nicy Kongresu mieli takze okazje do spotkania z ks. biskupem Kazimierzem
N yczem, ktory ukazal syntetycznie podstawowe problemy duszpasterskie i kate-
chetyczne, z jakimi boryka si¢ archidiecezja krakowska. Jego zdaniem jednym
z wazniejszych zadan osob odpowiedzialnych za katechezg w archidiecezji jest troska
o nieustanne ulepszanie katechezy oraz skuteczna praca z dzie¢mi i mlodziezg tak
w szkole jak i przy parafii. Program wizyty w Krakowie obejmowal takze zwiedzanie
Collegium Maius Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz oltarza Wita Stwosza w Kosciele
Mariackim. Podczas kolacji w akademickim osrodku kultury , Krakus” przy AGH
goscie mieli okazje obejrze¢ i wystucha¢ wybranych fragmentow piesni i tancow
ludowych wykonanych przez Zespé! Piesni i Tanca AGH ,,Krakus”.

5. Wspolna Eucharystia na Jasnej Gérze

W programie Kongresu przewidziano takze wspolng Eucharysti¢ przed cudow-
nym obrazem Matki Bozej. W ramach homilii trzy kobiety Angielka, Norwezka
i Niemka wypowiedzialy swoje $wiadectwa. Dla Norwezki ~ konwertytki wielka
rados¢ sprawito odmoéwienie po norwesku Magnificat dla podziekowania z Maryja
Bogu za wielkie rzeczy, ktore dla niej uczynil. Angielka akcentowatla, Zze oczami Maryi
w Jej obrazie laskami stynacymi Bog czyta nasze wewnetrzne troski, potrzeby i radosci,
z ktorymi tu, przed ten obraz przychodzimy. Gabriele M iller przedstawicielka
Niemiec nawigzujac do Ewangelii $w. Lukasza 1, 39-56 zwrocita uwage, ze szczegolnie
jeden tekst stat si¢ jej bliski. Maryja zostata nazwana przez Elzbiete blogostawiona
dlatego, ze uwierzyla. Maryja jest wigc jakby symboliczng postacia dla wszystkich
wierzacych. Gdy mowa jest o przykladzie wiary dla ludzkosci, to zwykle wymienia si¢
Abrahama. On jest ta postacia, ktora jakby otwiera histori¢ Boga z ludzkoscia czyli
daje poczatek staremu przymierzu. W Nowym Testamencie natomiast pojawia si¢
nowa postac i to postac szczegolnie znaczaca dla wszystkich wierzacych. Tym razem
jest to kobieta. To wydaje si¢ by¢ szczegolnie wazne, ze obok mezczyzny w Starym
Testamencie w Nowym Testamencie wlasnie kobieta jest przedstawiana jako ta, ktora
ma pokazaé, co to znaczy wierzyC. Abraham i Maryja sa postaciami symbolicznymi,
ktoreida droga wiary. Maryja jest nasza siostra w wierze. We wspolnocie wiary Maryja
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ciggle stoi po naszej stronie. Zupelnie inaczej podchodzi si¢ do tej sprawy, gdy
podejmuje si¢ jakie$ teoretyczne rozwazania, kiedy przeprowadza si¢ na ten temat
jakie$ debaty, a zupelnie czym$ innym jest do$wiadczanie tej wspolnoty wiary. Dla
przedstawicielki Niemiec zagadnienie wspoOlnoty wiary bylo szczegdlnie wazne
w kaplicy na Jasnej Gorze i ten obraz Maryi u ktorej stop sprawujemy Eucharystie.
Gdy po raz pierwszy byta na Jasnej Gorze bylo tam mato ludzi. W nawie Kosciota
wokot niej ludzie odmawiali rozaniec po polsku. Z wypowiadanych stow modlitwy
rozumiata jedynie stowa: Maryja i Jezus i chociaz nie mogta si¢ razem z nimi modli¢, to
czula si¢ jakby ,,uniesiona” wiara tych modlacych si¢ ludzi. Ta wiara dodawala jej
otuchy. Jednoczesnie odczuwata smutek, bo nie chciala znajdowaé si¢ gdzie$ na
marginesie tej modlitwy. Po tym doswiadczeniu nauczyla si¢ modlitwy ,,Zdrowas
Maryjo” po polsku, aby podczas nastgpnego pobytu na Jasnej Gorze moc modlic sig ze
wszystkimi w polskim jezyku.

6. Swiadectwa uczestnikow pracy w grupach

Podczas trwania Kongresu oprocz referatow miata miejsce takze praca w gru-
pach, gdzie odbywaly si¢ dyskusje nad mozliwoscia wychowania do rozumienia
symbolu. Oto jeden z przyktadow pracy w grupach opowiedziany przez przedstawiciel-
ke Niemiec. Jedna z katechetek niemieckich, omawiajac z uczniami temat chrztu $w.,
ktory wprowadza we wspolnotg, zastosowata proste éwiczenie z pajeczyna. Zostala
ona utworzona w ten sposob, ze uczniowie 6 klasy utworzyli wielki krag i podawali
sobie kulg grubego sznura, tworzac w ten sposob tak gesta i mocna pajeczyne, ze kto$
mogl sig na niej potozy¢ i doswiadczy¢, jak wspolnota potrafi cztowieka nies¢. Podczas
tej symbolicznej zabawy wiele 0s6b zauwazylo, ze w tej wspolnocie jest jeszcze sporo
miejsc niewypetnionych, w pajeczynie jest duzo pustych miejsc a wiec sa jeszcze do
wypetnienia jakies zadania wobec tej wspolnoty. Natomiast po lekcji miato miejsce
przedziwne wydarzenie. Oto jedna z uczennic, nieochrzczona pochodzaca z terenu
bylego NRD zwrocita si¢ do katechetki z prosba, ze chcialaby wej$é¢ do wspélnoty
Kosciota i przyja¢ chrzest w obecnosci calej klasy. Zaréwno dla miejscowego
duszpasterza jak i dla prowadzacej zajgcia katechetki prosba ta byla duzym
zaskoczeniem.

Opowiedziany fakt moze stanowi¢ dowdd na skuteczno$¢ katechezy symbolu.
Nasuwa si¢ zatem wniosek o konieczno$ci podejmowania katechezy symbolu, dzigki
ktorej mozemy doprowadzi¢ katechizowanych do odkrycia rzeczywistosci chrzescijan-
stwa. Teza ta i postulat zarazem na rozny sposob i w oparciu o rozmaite do§wiadczenia
ciagle na nowo pojawial si¢ w pracy poszczegdlnych grup jezykowych.

ks. Andrzej Hajduk SJ, Warszawa ~ Krakow
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Il. SPOJRZENIE KS. ZBIGNIEWA MARKA NA ,,ROZWOJ TEORII
RELIGIINEGO WYCHOWANIA DZIECKA
W WIEKU PRZEDSZKOLNYM W POLSCE W LATACH 1945-1990"*

Problem religijnego wychowania dziecka w wieku przedszkolnym byt i jest
niezmiernie aktualny. Przez cale lata bowiem niewiele mozna bylo na ten temat
w Polsce pisa¢ i mowi¢. Nie ulega przeciez watpliwosci, ze wiek przedszkolny dziecka
warunkuje jego przyszlo$¢ a zwlaszcza jego stosunek do problemow spotecznych tak
dzisiaj istotnych, a jakze czgsto chetnie pomijanych przez dom, szkole i srodowisko,
w jakim dziecko zyje. Dobrze sig stalo, ze rozwdj dziecka zaczynamy okreslaé juz od
okresu prenatalnego. Przez wiele dziesiatek lat malo si¢ o tym moéwito, gdyz uwazano,
ze temu okresowi nie nalezy poswigca¢ w ogole czasu, gdyz ,,nie daje”” on mozliwosci
specjalnego kontaktu dziecka ze srodowiskiem spotecznym, kulturowym czy przyrod-
niczym. Dodatbym tez, ze obawiano sig religijnego wplywu matki na dziecko w okresie
prenatalnym. Wszak obowiazujacy od czasu zakonczenia I wojny §wiatowej oparty
na marksistowsko-leninowskiej ideologii ustrdj socjalistyczny zwlaszcza w pierwszej
swej fazie, w sposob bardzo wyrazny sprzeciwial si¢ wychowaniu religijnemu i wregez je
zwalczal. Gloszono, ze o§rodki wychowania malego dziecka prowadzone przez
instytucje koscielne sa przezytkiem. Zarzucano elitarnos¢ katolickim przedszkolom,
skazona klerykalizmem i filantropia, co oczywiscie, nie mogto w zadnym wypadku by¢
tolerowane przez nowa wladzg opowiadajaca si¢ teoretycznie za powszechna sprawie-
dliwoscia i rownoscia ludu pracujacego.

Zgodnie z gloszonymi zalozeniami pedagogiki socjalistycznej nalezatlo mtode
pokolenie wychowywa¢ w duchu ideologii marksistowskiej czyli automatycznie
w duchu materialistycznym. Jakby w celu przeciwstawienia si¢ zarzucanej wy-
chowaniu religijnemu jednostronnosci wprowadzono pojgcie ,,wszechstronnego wy-
chowania”. Mialo ono zapewni¢ jednostce indywidualny rozwdj i pomoc jej w znale-
zieniu wlasciwego miejsca w spoleczenistwie oraz umozliwi¢ udziat w jego rozwoju.
Stad tez jednym z podstawowych celow wychowania socjalistycznego bylo ksztal-
towanie w wychowankach §wiatopogladu materialistycznego nazwanego naukowym.
Dzialania zwigzane z ksztaltowaniem w wychowankach tego $wiatopogladu oraz
postaw socjalistycznych mialy w zalozeniu doprowadzi¢ do przewartosciowan w dzie-
dzinie wychowania moralnego. Chodzito przede wszystkim o zaangaZowanie juz
nawet matych dzieci w budowe spoleczenstwa socjalistycznego. Z tym zas laczono
eliminowanie z zycia wychowanka calej sfery duchowej, a takze i religijnej. Wypet-
nianiu tych zadan mialo stuzy¢ rozwijanie w wychowankach zdolnosci poznawczych,
rozumianych jednostronnie, ograniczonych do sfery przyrodniczej. W takiej formie
poznania widziano wazny element w walce w religijnoscia. Na tej wlasnie drodze
spodziewano si¢ osiagna¢ najwigksze sukcesy w walce z religia i wychowaniem

* Ks. Zbigniew M arek SJ, Rozwdj teorii religijnego wychowania dziecka
w wieku przedszkolnym w Polsce w latach 1945-1990, Krakoéw 1994, Wydawnictwo
WAM.
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religijnym. Zamierzeniom tym mialy stuzy¢ programy: tymczasowy z roku 1950
i program wychowania z 1962 roku (nota bene przez cale lata programy te byly
wykorzystywane przez nauczycieli, gdyz nie pozwolono im na wprowadzenie nowo-
sci). W programach tych starano si¢ dostosowaé praktyke pedagogiczng do ideatow
i celow wychowania socjalistycznego. Charakterystycznym ich elementem jest przej-
mowanie funkcji wychowawczych rodziny przez przedszkola pafstwowe. Przy ich
pomocy mialy by¢ wdrazane laickie idealy wychowawcze, a takze tworzone warunki
do wiaczania si¢ kobiet — matek w budowg socjalistycznego panstwa poprzez
podejmowanie pracy zarobkowej. Prawo zakladania i prowadzenia placowek wy-
chowawczych dla matych dzieci mialy jedynie instytucje panstwowe.

Wraz z nowym modelem wychowawczym upowszechniano z duzym zaan-
gazowaniem i naciskiem ze strony wladz marksistowskich system warto$ci. Zna-
czylo to, ze wychowanek mial uczy¢ si¢ oceny moralnej swej dziatalnosci w $wie-
tle walki o socjalistyczne i komunistyczne idealy. Wychowanie moralne miato
tez uzdalnia¢ go do udzialu w tej walce. Spodziewano si¢, ze na tej drodze mo-
zliwe bedzie ,,przezwycigzenie” chrzescijanskiego modelu wychowania moralnego.
Model laicki wychowania moralnego sprowadzony zostal do rozwijania postaw
spolecznych, ktére uznawano za nadrz¢dna wartosé. Mial on warunkowa¢ zgodne
wspolzycie ludzi. :

Podejscie wltadz komunistycznych do spraw wychowania stwarzalo sytuacje
konfliktowe migdzy narzuconym przez nie systemem i dotychczasowym modelem
wychowania, ktory wspieral si¢ na podstawach religijnych. Okres ten byt szczegolnie
trudny dla wychowania religijnego. Charakteryzowata go walka o ,,przetrwanie”
wychowania w duchu wiary. Dlatego tez trudno bylo podejmowaé jakiekolwiek
teoretyczne poszukiwania czy tez dokonywa¢ na wigksza skale reorganizacji wy-
chowania malego dziecka. W okresie tym zamknigty byt dla polskich pedagogow
religijnych dostgp do zagranicznej literatury, ograniczano rowniez mozliwo$¢ otwartej
dyskusji na tematy wychowania religijnego. Jedyna mozliwa wtedy obrona wartosci
religijnych bylo organizowanie przy parafiach katechezy mlodziezy i dzieci, w tym
takze dzieci w wieku przedszkolnym. Trudnosci byly spore, gdyz brakowato pomiesz-
czen, wyposazenia ich w odpowiedni sprzet i $rodki dydaktyczne, brakowalo tez
podrecznikow. Wszystko to nie sprzyjalo poszukiwaniom nowych rozwigzan w dzie-
dzinie religijnego wychowania malego dziecka.

Jakby konsekwencja tego wymuszonego regresu bylo laczenie wychowania
religijnego malego dziecka z potrzeba przekazywania mu konkretnej wiedzy religijne;.
Zakladano, ze w ten sposob dostarczy si¢ wychowankom odpowiedniego uzasadnienia
dla zycia wedtug wiary. Tendencje te sa widoczne w katechezie we wszystkich grupach
wickowych, wlacznie z przedszkolna.

Mimo trudnosci, na jakie napotykali polscy pedagodzy religijni po II wojnie
$wiatowej, moga si¢ oni jednak poszczyci¢ duzym dorobkiem. Stanowia go nieliczne
- zwlaszcza po 56 roku - publikowane artykuly oraz opracowane materiaty dla
potrzeb katechezy dzieci w wieku przedszkolnym. Materialy te byly powielane na
podstawie maszynopisow. Omawiany okres mozna nazwaé czasem konfrontacji
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wychowania religijnego i ateistycznego. Trudno ocenia¢ efekty tej konfrontacji.
Mozna jedynie powiedzie¢, ze wychowanie religijne nie zostato zniszczone.

Kolejnym impulsem dla dzialalnosci polskich pedagogow religijnych byty osiag-
nigcia przedszkoli panstwowych. Lata siedemdziesiate przyniosty w Polsce wiele
inicjatyw na polu organizowanego przez panstwo wychowania dziecka przedszkolnego.
Charakterystyczna dla programu nauczania w tym okresie byla troska wladz panst-
wowych o wychowanie malego dziecka, wazne bylo réwniez, z¢ w tym nowym
programie przynajmniej teoretycznie, przesuni¢to akcent z funkcji opiekunczych na
funkcje oswiatowo-wychowawcze. Podkreslano przede wszystkim potrzebe wszech-
stronnego rozwoju dziecka; temu celowi stuzy¢ mialy r6znorodne dziatania przedszkola:
odzywianie, wypoczynek, bezpieczefistwo, zdrowie, wyrabianie odpowiednich nawy-
kow, ksztaltowanie emocjonalne;j sfery zycia psychicznego, a takze rozwijanie wladz
poznawczych szczegdinie zas myslenia dziecka. Oczywiscie to wszystko winno bylo
sprzyja¢ wychowaniu w duchu ,socjalistycznym”™, a w konsekwencji negatywnie
nastawia¢ dziecko do czegokolwiek, co mialo zwigzek z religia. Chodzilo w tych
programach o wigczenie wychowania dziecka przedszkolnego w jednolity system
socjalistycznego wychowania; wlasnie przedszkole mialo by¢ pierwszym jego szczeblem.
Niemniej jednak programy wychowania przedszkolnego z lat siedemdziesiatych nie
zawieraly juz tak agresywnych i prymitywnych jak w latach wczeéniejszych wezwan do
walki z przejawami religijnosci. Mozna powiedzie¢, ze w latach siedemdziesiatych
i osiemdziesigtych w Polsce wychowanie w przedszkolu zostalo uznane za odrgbna
dziedzing, a nie, jak to bylo przedtem, za sposob przygotowania dziecka do nauki
w szkole. Latwo w tej zmianie dopatrzec si¢ podobienstwa z dazeniami, ktore kilka lat
wezesniej pojawily sie w RFN, gdzie nie tylko wychowanie przedszkolne, ale rowniez
wychowanie religijne dziecka przedszkolnego uznano za odrgbna dziedzing pedagogiki.

Powyzsze tendencje w dziatalnosci przedszkola panstwowego wywieraly wpltyw
na polskich pedagogdw religijnych. Nie bez znaczenia byla tu stopniowa poprawa
stosunkdéw migdzy panstwem a Kosciolem. Naturalnie ufatwilo to polskim pedago-
gom religijnym kontakt z aktualnymi nurtami w pedagogice religijnej krajow Europy
Zachodniej. Sytuacja ta umozliwiala spokojniejsza analiz¢ probleméw na polu
religijnego wychowania malego dziecka oraz sformutowanie poprawnej diagnozy.
I tutaj nie bez znaczenia okazaly si¢ nowe nurty w wychowaniu religijnym na
Zachodzie Europy. Nastgpila ogromna zmiana w spojrzeniu na miejsce dziecka
w procesie wychowawczym. Dziecko przestalo byé przedmiotem, a stalo si¢ pod-
miotem wychowania. Wazne rowniez byly zmiany w okreslaniu istoty wychowania
religijnego. Zaprzestano utozsamiac je z przekazywaniem malemu dziecku informacji,
wiedzy religijnej. Zaczgto upatrywa¢ w wychowaniu religijnym proces, w ktérym
nalezy bra¢ pod uwage sytuacje dziecka, jego potrzeby, przezycia i doswiadczenia,
a takze uwarunkowania i mozliwosci. Jednoczesnie podkreslano, ze wszystkie te
czynniki nalezy rozpatrywac w swietle budzenia w matym dziecku przezywania przez
nie wiary. W wychowaniu religijnym nastapito swoiste przewartosciowanie, ktorego
istote stanowit poglad, ze wychowanie religijne ma swoj poczatek w dziecku, a nie
w wierze.

- 129 -



BIULETYN KATECHETYCZNY

Nie bez znaczenia dla polskiej mysli pedagogiczno-religijnej byly takze konkret-
ne programy wychowania religijnego oraz powiazane z nimi materiaty, w ktérych
odwolywano si¢ do najnowszych osiagni¢¢ w dziedzinie wychowania malego dziecka.

W tych nowych formach dzialalnosci wychowawczej z dzieckiem w wieku
przedszkolnym polscy pedagodzy religijni widzieli mozliwosci przeciwstawiania si¢
zamierzonej przez wladze ateizacji juz dziecka przedszkolnego. Wskazywano réwniez
na niezbednos¢ wspoldziatania ,katechezy przedszkolnej” z rodzicami dziecka.
W nich zgodnie z naukg Kosciola, upatrywano pierwszych i najmozniejszych
wychowawcow malego dziecka. Dlatego postulowano w programach tych takze
objecie opieka religijna jego rodzicow.

Idac w slad z autorem publikacji Rozwdj religijnego wychowania dziecka w wieku
przedszkolnym w Polsce w latach 1945-1990 mozna postawi¢ sobie pytanie: co znaczy
kierowa¢ si¢ w wychowaniu religijnym zasada ,,wiernosci Bogu”? Korzystajac
z bogatej literatury teoretycznej, mozna dostrzec dwa wazne dla wychowania w duchu
wiary czynniki dzialania, za pomoca ktérych male dziecko zaczyna odkrywaé
tajemnic¢ Boga i ksztaltowad swéj wlasny Jego obraz, oraz dzialania ulatwiajace
dziecku stopniowe nawiazywanie z Bogiem kontaktu. Godne podkreslenia, i to
w pierwszej kolejnosci, wydaje si¢ spostrzezenie, ze o tym, czy dziecko wejdzie na
wlasciwg, czy tez bledna droge odkrywania Boga decyduje przede wszystkim
oddzialywanie dorostych, blizszego otoczenia dziecka. Dla zapobiezenia kryzysowi
wiary, badz dla jego ztagodzenia niezbgdne sa dziatania wychowawcze, ktore sprzyjaja
pozytywnemu i prawdziwemu odkrywaniu przez male dziecko Boga. Wielu teorety-
kéw wychowania religijnego dziecka w wieku przedszkolnym widzialo zasadnicze
trudnosci, a nawet zagrozenia, ktore nies¢ moze z sobg bezposredni kontakt malego
dziecka z tekstami Pisma §w. W dyskusjach starano si¢ okresli¢ kryteria, jakie nalezy
przy doborze perykop bra¢ pod uwage. Na podstawie niemieckich programéw
wychowania religijnego mozna powiedzie¢, ze wigkszo$¢ pedagogow religijnych
krajéw Europy Zachodniej uznata za niezb¢dne korzystanie w wychowaniu religijnym
malego dziecka z perykop biblijnych. W Polsce tego rodzaju dyskusji nie byto. Chociaz
juz w latach pigédziesiatych mowiono — cho¢ jeszcze dos¢ dowolnie - o uwzglednianiu
tekstow Pisma §w. Natomiast w programach i materiatach z lat osiemdziesiatych
stanowia one gldwne zrodlo wychowania religijnego.

Nastepnym waznym elementem uwypuklonym w polskich programach sg
poczynania wychowawcze, ktore powinny prowadzi¢ dziecko do spotkania z Bogiem.
Szczegoblne znaczenie przypisuje si¢ tutaj wychowaniu do modlitwy oraz wychowaniu
do udzialu w liturgii. Kontaktowanie malego dziecka z Pismem $w., zwlaszcza przez
przyblizanie postaci biblijnych, pomaga mu dostrzec, ze B6g przemawia do czlowieka
idziala na jego rzecz. Mozna zatem powiedzie¢, ze zar6wno wychowanie do modlitwy,
jak 1 ksztattowanie w dziecku obrazu Boga dokonywac¢ si¢ ma z pomoca Pisma $w.

Jesli chodzi o zastosowane w polskich materiatach sposoby wychowania malego
dziecka do rodzajow i form, modlitwy — uderza ich ré6znorodno$¢ oraz odniesienia do
dziecigeych sytuacji. Mozna powiedzieé, ze autorom nie chodzito o nauczanie dziecka
formutl modlitwy lecz o ksztaltowanie w nim umiejetnosci przedstawienia Bogu spraw
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zwiazanych z wlasnym codziennym Zyciem. Umiejetnos¢ ta miata polegac na zdolnosci
malego dziecka do wypowiadania swej radosci, wdzigcznosci czy tez swoich potrzeb.

Drugim z kierunk6w dziatan, ktore powinny ulatwia¢ matemu dziecku nawiazy-
wanie kontaktu z Bogiem, jest wychowanie do udziatu w liturgii. Problem ten na
Zachodzie wywotal wiele burzliwych dyskusji. Wynikato z nich mi¢dzy innymi, ze we
wszelkich procesach wychowania nalezy dziecko uwaza¢ za podmiot. Takie stwier-
dzenia nakazywaly wychowawcom liczy¢ si¢ z calym Swiatem przezyC i wartosci
dziecka. Pojawily si¢ opinie, ze w $wigtowaniu tatwiej dziecku odnalez¢ wiasne miejsce
oraz role, jakie ma w nim do spelnienia. Swigtowanie wzmacnia takze poczucie
bezpieczenistwa oraz aktywno$¢ dziecka. Kazde swigtowanie posiada w sobie elementy
religijne, sprzyja rozwijaniu dziecigcej fantazji i tworczosci, te za§ warunkuja
otwieranie si¢ na Boga. Stad tez $wigtowanie stanowi naturalna podstawe odkrywania
przez dziecko religijnego znaczenia $wiat takze religijnych.

Innym elementem stuzacym realizacji powyzszych zatozen jest oparcie procesu
wychowawczego na giownych wydarzeniach roku koscielnego. Dzigki nim latwiej jest
przywolywaé w éwiadomosci dziecka okreslone przezycia i pomaga¢ mu w od-
krywaniu ich religijnego sensu. Dlatego tez w programie liturgia zostaje przedstawiona
malemu dziecku jako miejsce jego spotkania z Jezusem.

Autorzy polskich programoéw religijno-wychowawczych zmierzaja do odkrywa-
nia przed malym dzieckiem mozliwosci spotkania z zywym Bogiem w spolecznosci
Kosciota, ktory $wigtuje tajemnice swej wiary w sprawowanej liturgii. I wlasnie
w konsekwentnej realizacji tego zatozenia dostrzec mozna wkiad polskich autoréw do
rozwoju teorii wychowania religijnego malego dziecka. Nie mozna przy tym zapomi-
nal, ze skuteczno$¢ tego wychowania zalezy takze od wielu innych warunkéw,
a zwlaszcza od $rodowiska, ktére zyje, badz nie Zyje wiara; ono to decyduje
o skutecznosci dziatan wychowawczych.

O ile w pedagogice socjalistycznej zadania wychowawcze rodzicow podwazano
i sugerowano potrzebe przeniesienia ich na ,,kompetentne” instytucje wychowawcze, o tyle
w zalozeniach pedagogiki chrzescijanskiej przyjmuje sig, ze to whasnie rodzice s3 naturalnymi
i pierwszymi wychowawcami dziecka. Zaréwno w Polsce jak i w Niemczech zdawano sobie
sprawe, ze to wiasnie rodzina powinna przede wszystkim przeciwstawiac si¢ zagrozeniom dla
wychowania w duchu wiary. Oczywiscie, charakter tych zagrozen w obu krajach byt zgota
odmienny. W Polsce zagrozeniem byt system wychowania oparty na zatozeniach marksis-
towsko-leninowskich, w RFN za$ ~ konsumizm i praktyczny materializm.

Poza rzeczywisto$cia rodziny, w ktorej zaczyna si¢ wychowanie w duchu wiary,
drugim czynnikiem szeroko uwzglgdnionym w polskich programach i materiatach do
wychowania religijnego z lat osiemdziesiatych — byl $wiat przezy¢ i doswiadczen
dziecka. Na jego znaczenie zwrocono uwage w toku dyskusji na Zachodzie Europy.
Podkreslono w niej, ze nabywane przez mate dziecko doswiadczenia wyzwalaja w nim
wiele istotnych pytan. Pedagodzy widzieli wiasnie tutaj wazny moment dla pobudzenia
rozwoju religijnego dziecka.

Charakteryzujac model wychowania religijnego w Polsce, nie mozna nie
wspomnieé, ze z koricem lat siedemdziesiatych zaczeto dostrzega¢ mozliwos¢ i po-
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trzebg spozytkowania w katechezie dziatalnosci wychowawczej przedszkola parst-
wowego. Chodzito tu przede wszystkim o wartosciowe doswiadczenia, ktore staja sig
udzialem dziecka w przedszkolu. Katecheta, odwotujac si¢ do nich, rbwnocze$nie miat
odstania¢ dzieciom religijny ich sens, a tym samym otwiera¢ je na transcendencj¢, na
Boga, i bronic je przed czysto laickim patrzeniem na zycie.

Najpilniejszym zadaniem przez cale dziesigciolecia byla u nas obrona wartosci
religijnych w ogole. Stad tez o wiele bardziej skupiono si¢ na praktyce podbudowarej
w jakiej$ mierze okreslonymi zalozeniami teoretycznymi. Mozna je dostrzec w mate-
riatach, z ktorych korzystali, w zasadzie do lat osiemdziesiatych katecheci dzieci
w wieku przedszkolnym.

Jakie najwazniejsze elementy dla rozwoju wychowania religijnego dziecka
w wieku przedszkolnym dostrzegamy w programach opublikowanych w latach
osiemdziesigtych? Nowa struktura tresci, wskazuje wyraznie na proces rozwijania
w dziecku potrzeby oraz umiejginosci odkrywania Boga. Jest to z cala pewnoscia nowe
ujecie, z ktorego jasno wynika, ze dziecko znajduje si¢ dopiero na drodze budzenia
i rozwijania swej wiary; wiara nie jest w posiadaniu dziecka. W konsekwencji
konieczne sa takie dzialania wychowawcze, ktore rzeczywiscie umozliwiatyby matemu
dziecku stopniowe odkrywanie tajemnicy Boga.

O ile ukiad treSci w materialach sprzed lat osiemdziesiatych byt ukiadem
liniowym, to w materiatach Jezus Chrystus z nami i Chwalimy Boga stal si¢ ukladem
koncentrycznym.

W otwieraniu dziecka na transcendencj¢ Boga chodzilo najpierw o dzialania
odslaniajagce malemu dziecku rzeczywistosC niematerialna, a nastgpnie ufatwiajace
nawigzanie z nig kontaktu. Pedagogika socjalistyczna kladia nacisk na rozwijanie
zdolnosci poznawania empirycznego, zmyslowego, co z kolei, przynajmniej w zaloze-
niach, miato eliminowac wszelkie inne drogi poznania, a zwlaszcza poznanie na drodze
wiary, oraz prowadzi¢ do wylaczenia Boga ze swiadomosci dziecka, jak rowniez do
wygaszenia wszelkich przejawow religijnosci. Polscy pedagodzy religijni pod koniec lat
siedemdziesiatych i na poczatku osiemdziesiatych, czerpiac z dorobku pedagogdw
zachodnich, podjeli zaréwno od strony teoretycznej, jak i praktycznej proby nowych
rozwigzan w tej dziedzinie.

Nowe podstawy wychowania religijnego to przede wszystkim nowy element
wypracowanej w Polsce w latach osiemdziesiatych teorii wychowania religijnego
malego dziecka, ktorym jest zasada podmiotowosci. Punktem wyjscia dla dzialan
wychowawczych staje si¢ Swiat przezy¢ dziecka, szczegdlnie w srodowisku rodzinnym.

Autorzy programdw religijno-wychowawczych z lat osiemdziesiatych mieli $wia-
domos¢, ze znaczna czgs¢ dzieci objeta jest odzialywaniem wychowaczym przedszkola
panstwowego. Dlatego tez widzieli koniecznos¢ wspolpracy z ta instytucja. Chodzilo
przede wszystkim o znalezienie wspolnej plaszczyzny wychowawczej. Celem dzialan
bylo wzbogacenie motywacji poprzez odwolanie si¢ do autorytetu Boga, ktory nie tylko
sam staje po stronie czlowieka, ale tez domaga si¢ takiej postawy od wszystkich ludz.

Oparcie religijnego wychowania na do$wiadczeniach. Dla polskich pedagogow
i katechetow bylo rzecza niemal oczywista oparcie calego wychowania religijnego na
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przezywanych przez dziecko sytuacjach i do$wiadczeniach. Sa to doswiadczenia
wyniesione z zycia rodzinnego, ale nie brak rowniez odniesien do doswiadczen
przedszkola lub kontaktu z literatura dziecieca.

Ksztaltowanie motywow uzasadniajacych postgpowanie w duchu Ewangelii.
Odwotywanie si¢ do doswiadczen dziecka mialo, podobnie jak doceniania wychowaw-
czej roli rodziny, sprzyja¢ ksztaltowaniu w nim postaw opartych na wierze. Ta
dziedzina wychowania religijnego zostata w programach i materialach wyraznie
dostrzezona i wzbogacona. W odréznieniu od wezesniejszych uje¢, w tych programach
nie sprowadza si¢ wychowania moralnego do podstawowych informacji o obowiazuja-
cych normach. Za podstawe wychowania moralnego i ksztattowania sumienia matego
dziecka polscy autorzy przyjeli wspomniana juz jego zdolno$¢ do identyfikacji
i na§ladowania wzorcow. Poza tym owo wychowanie powigzano z codziennymi
czynno$ciami dziecka tak, by mogto stopniowo odkrywac ten religijny sens. Inng
wlasciwoscia tych procesdw jest ukazywanie moralnosci nie w kategoriach ,,grzechu”
i ,,winy” ale ,,dobra”, ktdre nalezy czyni¢ ze wzglgdu na Boga. Dzigki temu juz na
samym poczatku wszelkie dzialania majace ksztaltowa¢ postawy moralne otrzymuja
najistotniejsze uzasadnienie.

Miejmy nadziej¢, ze lata dziewigCdziesiate nie zatraca niczego ze zdobyczy lat
poprzednich, ale pdjda jeszcze dalej w ulepszaniu programow nauczania matych dzieci.

Maria Chymuk, Krakow



