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Polskie seminaria duchowne staja dzisiaj w obliczu jednej z najwaz-
niejszych 1 dlugo oczekiwanych reform — w obliczu reformy Ratio stu-
diorum. Odpowiadamy w ten sposob na przemiany duchowe i spoleczne
$wiata, do ktérego zostaje w momencie §wigcen prezbiteratu postany
absolwent seminarium, a takZe na osiaggnigcia wspolczesne) psychologii
wychowawczej 1 pedagogiki, w jej obregbie za$§ szczegdlnie dydaktyki.
Te osiagniecia sa zwykle mato znane wyktadowcom teologii systema-
tycznej, poniewaz w trakcie specjalistycznych studidw teologicznych
rzadko méwi sig o tym, jak prowadzi¢ zajgcia z danej dyscypliny w se-
minarium, np. jak przeprowadzi¢ ¢wiczenia na temat: ,,dogmat o grze-
chu pierworodnym wczoraj i dzisiaj w rozumieniu Kosciota katolickie-
go 1 innych Ko$ciotéw chrzescijanskich”. Dlatego wskazane jest ciagle
doksztalcanie w tym zakresie, wymiana wzajemnych do§wiadczen
i wspolpraca z dydaktykami, takze swieckimi.

Ale tez nie nalezy popada¢ w kompleksy. Po latach wielkich ekspery-
mentow i przetomow w dydaktyce powszechnie przyjmuje si¢, Ze w pro-
cesie uczenia i asymilacji tresci liczy si¢ ogromnie osobowo$¢ nauczaja-
cego, wspodlnota ucznidéw z nauczycielem i migdzy soba, umiejgtnosé
przyciagania uwagi ucznia, informowanie go o zamierzonych celach
dydaktycznych, uwzglednianic jego motywacji i mozliwosci, wreszcie,
wilasciwe procedury kontrolne twdrczego opanowania tresci i shuszna
ocena. Wszystkie te elementy byly od dawna znane pedagogice chrze-
Scijanskiej. Trzeba wigc tylko ciagle przypomina¢, od$wiezac i stoso-
wac wielkie dziedzictwo Orygenesa, $w. Augustyna, $redniowiecznych
uniwersytetow i barokowych kolegiow jezuickich. Juz tam podkreslano

! Uzupciniona wersja referatu wygloszonego 4 wrzesnia 1996 r. podczas zjazdu rcktorow
polskich scminariéw duchownych w Lomzy.
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role mistrza, tam wazng rolg odgrywata dysputa teologiczna, tam poja-
wila sig instytucja repetytora jako zywo przypominajaca wspolczesne
grupy ¢wiczeniowe czy konwersatoria?. Oczywiscie, dydaktyka wsp6t-
czesna wniosta tu sporo nowosci, jesli chodzi o sposdb, miejsce 1 Srodki
przekazu oraz metody ulatwiajace memoryzacje i tworcze wykorzysta-
nie tresci przez studenta. Uwzglednienie tych form przynosi czgsto dwu-
krotnie lepsze rezultaty niz klasyczna forma wyktadowa, potaczona ze
stresujacym egzaminem.

W artykule przyjrzymy si¢ podstawowym elementom dydaktycznym
w aspekcie teologii systematycznej. Zaliczamy do niej teologi¢ funda-
mentalna, dogmatyczna, moralng i ascetyczng. Wigczamy tu takze reli-
giologie, ktéra w obrebie studiow seminaryjnych (byé moze w przeci-
wienstwie do uniwersyteckich) powinna mie¢ posta¢ teologii religii i po-
zostawaé w bliskim zwiazku z teologia fundamentalna®. Wskazemy tez
zadania dydaktyczne, jakic reforma Ratio studiorum stawia przed wy-
ktadowcami teologii systematycznej.

1. Osobowos¢ teologa — nauczyciela

Osobowosé cztowieka ksztaltuje si¢ m.in. przez u§wiadomienie sobie
miejsca w zyciu, godnosci, powotania. Podobnie jest z osobowoscia na-
uczyciela seminaryjnego. Bardzo ucieszyt mnie kilka lat temu tytut do-
kumentu Kongregacji Nauki Wiary z 1990 r.: Instrukcja o powolaniu
teologa w Kosciele®, Znajduja sig tam m.in. takie stowa: ,,Posréd powo-
fan wzbudzanych przez Ducha w Ko$ciele wyrdznia si¢ powolanie teo-
loga (...). Teologia jako nauka, ktéra odpowiadajac na wezwanie praw-
dy poszukuje zrozumienia wiary, pomaga Ludowi Bozemu w uzasadnie-

* Por, sumaryczny przeglad w: E. M it c k, Pedagogika dla teologow, Opole 1995, s. 28-68;
Z.Alszcghy M.F1lick, Come sifalateologia?, Roma 1978, s. 179-181.

3 Tego zdania jest rownicz ks. S. Na gy, nestor polskich tcologow fundamentalnych: , Prawic
wszystko zto, polegajace dzisiaj na odchodzeniu od wiary, a zwlaszcza od Kosciota, ma swojc
zrodto w ignorancji principidw cklezjologicznych (...). Jesli nic bgdzic czasu na przckazanie
tych watkéw przyszlym duszpasterzom, to nic uda sig im utrzymac ludzi przy i w Koscicle. Prze-
cicz kryzys religijny polega albo na ignorowaniu Boga (sckularyzacja), albo na tworzeniu sobic
nowych »przybytkow — kosciotow« Boga (sckty). [ jedno i drugic wrgez »krzyczy« o porzadng
i odpowicdnio »wydozowana« tcologi¢ fundamentalna. (...) W tym kontckscic coraz bardzicj
przychylam sig do stanowiska, by do fundamentalistyki powrdcito spccjalnic traktowanc religio-
znawstwo (List ks. prof. S. Nagy’cgo do autora z dn. 22.03.1995 r.).

*'W: W trosce o petni¢ wiary, Tamow 1995, s. 353-369. Zob.: . Ratzin gcr, Wesen und
Aufirag der Theologie, Freiburg 1993.
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niu nadziei wobec tych wszystkich, ktorzy sig tego domagaja, zgodnie
z zaleceniem apostolskim (por. 1P 3, 15). W ten sposob praca teologa
odpowiada dynamizmowi samej wiary (...)".

Tylko wyktadowca seminaryjny $wiadom pigkna i godnosci tego po-
wotlania nie bedzie szukat innych form i miejsc samorealizacji w Ko-
Sciele’, stanie si¢ prawdziwym pasjonatem swojej dyscypliny (odrobina
dziwactwa jest wtedy rowniez sympatyczna) i ta pasja natchnie alum-
néw. Nawet jesli nie jest mu dany blysk geniuszu, nic bedzie uprawial
teologii banalnej. Wiedzac, ze zyje wiarg Kosciota i z wiary Koéciota,
potrafi pokocha¢ swojego studenta jako cziowieka, ktory zdecydowat
si¢ na pojscie jedna z najpigkniejszych ludzkich drég. Bohater Antypa-
mietnikow Andre Malraux powiada: ,,W cywilizacji takiej jak nasza na-
uczanie i kaplanstwo, stuzba mysli i Temu, kogo nazywa sig Bogiem, to
ostatnie szlachetne zajgcie czlowieka”. Nie sposdb nie dostrzec, Ze na-
uczyciel seminaryjny uczestniczy w obu wspomnianych zajgciach.

Niestety, posrod seminaryjnej codzienno$ci zapomina sig czgsto o jednej
z podstawowych rél nauczycielskich — o roli mistrza. Mistrz to ten, kto —
obok wiedzy przedmiotowej i kompetencji zawodowych — stoi za tym, co
mowi, jest otwarty i ciagle poszukujacy, chetnie podejmuje kontakt ze stu-
dentem, nie wstydzi si¢ uczy¢ od niego oraz uczy go zastosowania zdobytej
wiedzy w rozmaitych sytuacjach, ktére niesie ze soba Zycie. Wychowanek
seminarium za$ ma by¢ w przyszlosci nie tyle teologiem fundamentalnym
czy biblista, ale przede wszystkim duchownym, a wicc autorytetem ducho-
wym w swojej wspdlnocie czy szkole, mistrzem pokazujagcym samym by-
ciem posrod ludzi plycizng rozpowszechnionych idoli ,,biznesmenowych”
czy ,telewizyjnych”, czlowickiem wrazliwym, ktéry posiadt zdolnos¢ kon-
taktowania si¢ i komunikacji interpersonalnej. Tego moze nauczyc tylko praw-
dziwy mistrz. Dobrze oddaja tg rzeczywisto$é stowa jednego z uczniéw prof.
Jaruszkiewicza, rzezbiarza i... mistrza teologii w rzezbie: ,,Prosz¢ Pana, ja
wiem to nie od profesora, ale dzigki profesorowi”.

2. Swiadomosé celu
Najprostsza odpowiedZ na pytanie o cel nauczania teologii syste-

matycznej brzmi: przyszly ksiadz uczy sig jej po to, aby przyswoic
sobie calo$é nauki Kosciota w zakresie wiary i obyczajow. Ale to, co

5 Stwicrdzono, Zc na Soborze Watykaniskim II istotng rolg odegrali ci biskupi, ktorzy albo
byli sami dobrymi tcologami, albo zabrali zc soba dobrych tcologow jako ckspertow.
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powiedziano juz o roli i miejscu mistrza, wskazuje, ze cel nauczania
dogmatyki czy teologii moralnej w seminarium jest gigbszy. W wielu
nowszych opracowaniach z ogdélnej teorii nauki podkresla sig, Ze ide-
atem nauki nie jest przechowanie wiedzy otrzymanej w przesziosci,
ale wyksztalcenie umiejetnosci jej rozwijania w przysztosci. W tym
kontek$cie gldwnym celem nauczania teologii jest wsparcie kleryka
w doj$ciu do solidnego poziomu wiedzy w zakresie danej dyscypli-
ny, nauczenie go podstawowych pojeé, definicji, metod i schematéw
w niej panujacych oraz inspiracja do permanentnej refleksji, przez
ktora stale odnawia sig¢ Kosciol. Takze te, zdawaloby si¢ zgota oczy-
wiste cele, nalezy czasem szczegélowo objasni¢. Zardwno klerycy,
jak i $wieccy studenci, przejawiaja dzisiaj szczego6lna niecheé do za-
pamigtywania na przyktad uktadu ksiag Pisma Swigtego, dat najwaz-
niejszych soboréw, definicji grzechu czy warunkéw nieomylnosci
papieskiej. Nie nalezy ulegaé tej presji. Ale nie wolno takze ,,zala-
twié problemu” ironiczng uwaga: ,,Dziecko z 6¢c moze a przyszly
ksiadz nie moze?” Dobry nauczyciel seminaryjny pokazuje i wyja-
énia, jakic znaczenie ma na przykiad w nauczaniu katechetycznym
przyswojenie — najlepiej za pomoca prostych regut mnemotechnicz-
nych — pewnych okre$len czy postaw.

Najwazniejszy jednak sposrod celéw nauczania teologii jest ostatni
z wspomnianych punktéw, czyli ,inspiracja do permanentnej refleks;ji”.
W sumie chodzi tu o uksztaltowanie w alumnie czego$, co zwie si¢ wraz-
liwoscia ewangelizacyjng. Pozwolg sobie przytoczy¢ jeszcze jeden przy-
ktad z teorii sztuki: tak naprawdg genialni malarze ikon nie malowali
oczu, chociaz to gtéwnie one zwracajg nasza uwage na wielkich ikonach
przedstawiajacych Chrystusa. Ci mistrzowie malowali ogarniajacy ogla-
dajacego wzrok (wejrzenie, wglad) Boga. Co$ z tego ma by¢ celem na-
szej dydaktyki teologii. ,,Catym moim wykladem, ¢wiczeniami — mowig
do alumna — chce Ci pokazac, ze nie chodzi mi tylko o pojecia, defini-
cje, casusy moralne czy daty, ale o wprowadzenie Cig w intuicjg owego
Boskiego wgladu, o odczytywanie wciaz trwajacej mowy Boga w §wie-
tle objawienia jedynego, niepowtarzalnego Stowa,, o uksztaltowanie zdol-
no$ci rozsadzania ludzkich spraw w perspektywie Ewangelii. Wtedy pa-
sjonujace beda Twoje katechezy i homilie, Twodj styl bycia ksigdzem”.
Wydaje sig, ze to samo ma na mysli ks. T. Wectawski, gdy mowi: , Kle-
rykom trzeba dzisiaj pokazywaé nie tylko Kosciol, z ktérego wyrosli,
ktory lepiej czy gorzej znaja, ale tez KosSciot, jakiego nie znaja, bo sami
beda go budowad, 1 sami beda musieli zmierzy¢ sig¢ z wymaganiami i trud-
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nosciami jego Zycia™. W tym sensie w seminarium jest tez miejsce na
autentyczng krytyke obiegowej nauki, udzielanej w $wiatyniach i w sa-
lach katechetycznych — z zachowaniem oczywiscie regut sensownie ro-
zumianej i podejmowanej krytyki — aby szukaé lepszych form przybliza-
nia ludziom wspétczesnych tresci Ewangelii i uczyé przysztych ksiezy
odwagi myslenia wedtug tych tresci’.

3. Motywacja

Pedagogika zwraca dzisiaj szczegdlng uwagg na rolg motywacji w przy-
swajaniu wiedzy®. Motywacja taczy si¢ $cisle z rozumieniem celu: jesli
student studiuje dang dyscypling z czystego przypadku, jesli jego Swiat
pojeé jest zupelnie inny niz wykladany, jesli nie wie on, czemu moze
stuzy¢ dany wyklad lub jest przekonany (czg¢sto blednie) o bezsensow-
nosci pewnych tre§ci, wowczas motywacja do ich przyswojenia jest rowna
zeru. Nie dokonuje sig co$, co w hermeneutyce nazywa si¢ ,,zlewaniem
horyzontow™ lub ,,zachodzeniem $wiata tekstu” nadawcy i odbiorcy.

Us$wiadomienie sobie roli tej problematyki w procesie nauczania sta-
wia wyktadowcg seminaryjnego przed podwdjnym zadaniem. Z jedne;j
strony zobowiazuje do zainteresowania i w miar¢ mozliwosci do uczest-
nictwa w przepowiadaniu homiletycznym, katechezie, pouczeniu sa-
kramentalnym, modlitwie wspolnotowej oraz w dialogu z laickimi wzor-
cami zycia. To bowiem prowadzi go do podjgcia problemoéw i pytan,
ktérych teolog siedzacy za biurkiem nie potrafi nie tylko rozwiazad,
ale nawet odkryé. Z drugiej strony kaze mu podczas wyktadow i éwi-
czen pobudzaé motywacje klerykow przez pokazywanie im znaczenia
danego tematu w obrebie wiary eklezjalnej oraz mozliwosci jego ujg-
cia i zastosowania w dobrej homilii, katechezie, apologii czy Zzyciu
wspélnot katolickich®.

8 W: Dzieci Soboru zadajq pytania, pod red. Z. Nosowskicgo, Warszawa 1995, s. 210.

7Por. A. L. S zafrans ki, Kairologia, Lublin 1990, s. 278 n.

¥*Z.Pictrasinski opisujc tc motywy jgzykicm nicmal ascctycznym: 1. Stawiaj sobic am-
bitne i wyraznce ccle; 2. Zwigkszaj swa wicdzg 0 uzytccznosei dancgo przedmiotu; 3. Migj sty-
mulujgcc normatywy (wyznaczenic wlasciwego czasu wykonania); 3. Uswiadamiaj sobic co
dzich zadania do wykonania i kontroluj wicczorem stan ich realizacji; 4. Ucz si¢ madrze wspol-
zawodniczyé... takzc z samym soba. Por. Sztuka uczenia si¢, Warszawa 1990, s. 22-29. O moty-
wach studiowania tcologii zob. np.: J. Woh | m uth (Hrsg.), Katholische Theologie heute,
Wurzburg 1990, s. 15-20.

*PorM.Flick,Z. Alszcghy,dz ¢y, s. 137-162.

_87 -



HENRYK SEWERYNIAK

I jeszcze jedna mys$l, whadciwie intuicja: na motywacjg alumna duzy
wplyw moze wywrze¢ stosunek nauczajacego teologig systematyczna
do Pisma Swietego. Jak wiadomo, podstawowq staboscia dawne;j for-
my wyktadu apologetyki, dogmatyki czy teologii moralnej byto trakto-
wanie Biblii jako ,,materiatu dowodowego” czy ilustracji. Dzisiaj pa-
nuJe w tej dziedzinie inna rOwnie niebezpieczna tendencja. ,,Szatkuje
si¢” niejako Pismo Swigte, wykorzystujac w argumentacji teologii sys-
tematycznej tylko teksty jednoznacznie poswiadczajace Jezusa histo-
rycznego, Jego ipsissima verba et facta'. A przeciez ewangeliczne za-
pisy Kazania na Gorze i Ostatnicj Wieczerzy, wydarzen poranka wiel-
kanocnego i katechez Janowych, chociaz nie w kazdym detalu
historyczne, dlatego mialy przez wieki i nadal majq tak niezwykla moc
przyciagania, ze w calej petni wyrazaja tajemnicg wiary, ktorg przezyli
uczniowie w zetknigciu z Jezusem. I to z tej wlasnie racji autentycznie
»koscielna” teologia systematyczna nie koncentruje sig¢ tylko na ,,de-
monstrowaniu” historycznej prawdy Jezusa i Ewangelii, ale pokazuje,
skad bral si¢ entuzjazm wiary, pragnienie jednoznaczno$ci moralnej,
gotowos¢ na meczenstwo pierwszych §wiadkow Jezusa Chrystusa. Pod-
kreslenie tego, przy zachowaniu pelnego szacunku dla wspoétczesnych
metod historyczno-krytycznych stosowanych w badaniach na Biblia ma
istotne znaczenie w dziele budzenia analogicznej motywacji u wspot-
czesnych $wiadkow Jezusa.

4. Przyciagnigcie uwagi

Duza role w nauczaniu odgrywa przyciagnigcie uwagi. W teologii
systematycznej najczesciej probujemy wzbudzi¢ zainteresowanie stu-
denta przedstawiajac znaczenie nauki o grzechu pierworodnym dla
catosci wiary Koéciota lub — na poziomie egzystencjalnym - jej analo-
gie z odczuciami towarzyszacymi ludziom na pozér dalekim od zdog-
matyzowanej wiary Kosciota, cho¢by Kotakowskiemu, gdy méwi o tzw.
organicznej utomnosci ludzkiego istnienia, lub Mitoszowi, gdy pisze:
,»Wiara jest takze, je$li kto§ zrani nogg kamieniem i wie, ze kamienie
sa po to, zeby nogi nam ranity. Patrzcie, jak drzewo rzuca dhugie cie-
nie. I nasz, i kwiatéw cienl pada na ziemie: Co nie ma cienia istniec nie
ma sity” (Wiara).

1 Por, K. R a h n ¢ r, Podstawowy wyklad wiary, Warszawa 1987, s. 201.
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Sposéb bardziej techniczny rzadziej stosowany w teologii polega na
zmianie bodZca. Na przyklad w trakcie wyktadu o genezie sukcesji Pio-
trowej mozna wyswietli¢ 15-minutowy film — 4 na tej skale... poswieco-
ny wykopaliskom pod bazylika $w. Piotra w Rzymie'.

W czasie projekcji w momencie, gdy pojawia sig inskrypcja Petreni,
zatrzymuje si¢ obraz, co umozliwia i zmiang bodZca, i utrwalenie naj-
istotniejszej tresci zajed.

Podobna rolg odgrywa odpowiednie zaplanowanie tego, co w dydak-
tyce nazywa si¢ ,tre§ciami wypoczynkowymi” w strukturze wykladu.
Typowe przyktady takich tresci to dygresje czy anegdoty. Nalezy je wpro-
wadza¢ jednak tylko wtedy, gdy — jak méwia dydaktycy — studenci zbli-
zaja sie do kresu kolejnej fazy napigcia uwagi'.

Do podstawowych metod przyciagania uwagi nalezy tez wykorzysty-
wanie zainteresowan ucznidéw, Lekcje¢ o procentach w szkole podstawo-
wej mozna dzisiaj rozpoczaé pytaniem: ,,Jak wam sie zdaje, ile przeciet-
nie rzutdéw osobistych w koszykdwce jest celnych?”'® Podobnie serie
wyktadow po§wigconych islamowi warto rozpoczaé na przyktad od kwe-
stii: ,,W ktérym panstwie zyje dzisiaj najwigksza liczba wyznawcow is-
lamu?” Zwykle studenci sg ogromnie zaskoczeni, Ze tym panstwem nie
jest zaden kraj arabski, lecz Indonezja.

5. Formy przekazu tre$ci

Dazac do przetamania bicrnoéci ucznia, w dydaktyce odchodzi sig dzisiaj
od metod wytacznie werbalnego oddziatywania uczacego. A zatem we wspot-
czesnej szkole wyzszej nauczyciel akademicki nie moze by¢ tylko ,,wykta-
dowca”, a student ,,stuchaczem”, nawet jesli te stowa powszechnie sg uzy-
wane, a nasze omowienie tych form rozpoczynamy wiasnie od wyktadu.

a) Wyklad

Od dwu tysigey lat wyktad jest najbardziej rozpowszechniong forma
nauczania osob, ktore osiagnety podstawowa sprawnos¢ intelektualna.
Tylko z rzadka cieszy sig on jednak dzisiaj uznaniem. Dotyczy to nawet

" Master Deo Cassette, Edycja Paulifiska.

2 Por. K.Kruszcwski (red), Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, Warszawa
1992, s. 138-142.

B R. M. Gagnciin., Zasady projektowania dydaktycznego, Warszawa 1992, s. 183.
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tzw. wielkich nazwisk — P. Ricoeur, znany i uznany filozof francuski, uczyt
w 1968 1. pod wielkim napisem na $cianie: ,Ricoeur stary osiof”. Stu-
denci twierdza, ze nacisk, jaki na uczelniach ktadzie si¢ na te formg prze-
kazu wiedzy, jest dowodem, Ze do rektoratow nie dotarla jeszcze wiado-
mos¢ o odkryciu druku. Klerycy — ze wyktadow jest zbyt duzo. Dydakty-
cy — ze skuteczno$c recepcji tresci przekazywanych metoda wyktadu jest
niewielka: na 100 informacji student zapamietuje od 20 do 50.

Za wyktadem kursorycznym (kursowym) przemawia jednak wiele
racji. Dzigki niemu student nie tonie w masie informacji z danej dyscy-
pliny, zyskuje podstawowy zasob nazw, poje¢ i wiadomos$ci, ma mozli-
wo§¢ systematyzacji wiedzy w bloki przedmiotowe. Przede wszystkim
jednak styka sig tam nie z suchymi informacjami, ale z cztowiekiem w je-
go zmaganiu z prawda. Jesli w dodatku ten cztowiek jest autentycznym
mistrzem, woéwczas moze natchnaé studentdéw swym zapatem wzbudzaé
1 ukterunkowaé uwagg, a takZe powiaza¢ teorig i badania z problemami
praktycznymi. Wynika z tego, ze dobry wyktadowca pelni funkcj¢ mo-
delowa w uksztattowaniu pozytywnej postawy wobec przedmiotu naucza-
nia. Niebagatelne znaczenie ma takze to, ze wyktad pozwala osiggnac te
cele przy najmniejszych kosztach — zwalnia uczacego z koniecznosci
wychodzenia poza sprawy tre§ciowo-oratorskie, studentéw za$ z presji
przygotowania'®.

Skuteczno$¢ wyktadu zalezy jednak przede wszystkim od... przygo-
towania wykiadowcy'®. To wla$nie w toku przygotowania trzeba ustali¢
jasng strukture wyktadu, ktora przekaze sig¢ przystgpujac do omawiania
danej grupy tematycznej, wprowadzié¢ nowe, wazne tre$ci opierajac si¢
na najnowszej literaturze czy wilasnych badaniach oraz zdecydowac sig
na pominigcie elementéw zbgdnych. Przecigtny to wykladowca, ktory
chce powiedzie¢ wszystko, co wie na dany temat, staby — ten, ktory nie
wychodzi poza skrypt, a zty — ktory ten skrypt tylko czyta.

Obok przygotowania, skuteczno$¢ wyktadu zapewnia zywy jezyk,
umiejetno$¢ stopniowego przechodzenia od rzeczy znanych studentowi
do nieznanych, wiclostronne naswietlenie gléwnego watku tematyczne-
go, dobre syntezy i pozostawienie na koniec kilku minut na pytania i dys-
kusje. Dobrze jest takze, jesli przekazowi stownemu towarzysza ilustra-
cje czynione na tablicy lub za pomoca $rodkéw audiowizualnych. Oto

“Por. M.Flick,Z Alszcghy,dzcyt,s.171-178;, RM. Gagnc, dz.cyt., s. 274-275.
5 Por. Cz. Kupisicwicz Podstawy dvdaktyki ogolnej, Warszawa 1973, s. 174.
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jak na przyktad na teologii dogmatycznej mozna zilustrowa¢ wielkie spory
trynitarne starozytnos$ci's.

TROJIEDYNY BOG: OJCIEC, DUCH SWIETY I SYN

STWORCA 0] O 0 O O —5
S S S D
D
STWORZENIE Ariusz Nicea Maced. Konst. Augustyn
3 hipost 1 natura 2 hipost 3 hipost 3 osoby/relacje
bez wsp. (ph., ous.) 1 phisis 1 phisis 1 natura
phisis (substancja)
(natury)

Wielce pomocne s tez ilustracje muzyczne. Niemalym zaskoczeniem
bylo dla mnie, gdy po ilustracji muzycznej wyktadu o stosunku Kosciota
do judaizmu - ilustracji prezentujacej modlitwe aramejska $piewana
podczas wyjmowania zwojow Prawa, alumni powiedzieli mi, ze pierw-
szy raz w zyciu ustyszeli jezyk Jezusa'’.

Nie sposob jednak zaprzeczy¢, ze metoda wykladu kursorycznego ma
ograniczenia i braki. Z jednej strony niekontrolowany i nie majacy kon-
kurencji wyktadowca moze byé naprawdg ,,nieprzygotowany” a jego
wyktad — monotonny'®. Z drugiej strony profesorowi seminaryjnemu za-
graza pewien rodzaj intelektualizmu. Dzieje sig tak wtedy, gdy wyklad,
1 to na pierwszym miejscu swoj wyklad, uwaza on za centrum formacji

1* Modyfikacja schematu prezentowancgo w ksigzee H. Kiinga, Das Christentum. Wesen
und Geschichte, Miinchen 1994, s. 357. W tego rodzaju schematy wreez obfitujg ostatnic ksigz-
ki H. K i n g a. Por. Das Judentum, Miinchen 1991, s. 39, 125, 181, 293-294, 397, 429, 605;
tenze, Das Christentum, s. 75, 153, 155, 162, 208, 443, 453, 487, 666-667. W ksiazkach tych,
pomimo ich skrajnosci tcologicznych i antypolonizmu, zwraca uwagg zmyst dydaktyczny auto-
ra: wzbudzanic zaintcrcsowania czytclnika, pasjonujacy jezyk, podsumowania i tzw. pytania na
przyszio$¢. Oba dzicta s3 w znacznej micrze owocem wyktadéw Kiinga.

'" Hazanout. Chants liturgiques juifs, scria ,Incdit”. W tcj samej serii szczegdlnic godna
polecenia dla religiologa jest plyta: ,,Musiques Religicuses cn Islam™.

¥ Por. np. na tcn temat: R. L atourc 1 1 ¢, Nvova immagine della Facolta di Teologia,
Roma 1974, 5. 41-42.
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kaplansklej, gdy sadzi, ze jesli on jakiej$ materii nie wylozy, to student
nie zdota jej opanowac¢ w inny sposéb albo opanuje ja Zle i zawsze pozo-
stanie nieukiem; gdy nadmiernie rozwija partie metodologiczne i histo-
ryczne wyktadanych dyscyplin; gdy postuguje sig abstrakcyjnym i za-
$mieconym ,,0bczyzng” jezykiem, ktdry pozostawia tylko niesmak po
teologii.

Najstabsza strong wyktadu kursorycznego stanowi jednak — ze znowu
uzyje terminu z zakresu dydaktyki — brak kontroli nad przypominaniem
sobie przez studentéw warunkéw wstgpnych (méwiac prosto, chodzi
o usmiech, jaki wyktadowca wywotuje wstepem: , Jak ksigza sobie przy-
pominaja, na ostatnim wyktadzie méwilismy o...”) oraz brak kontroli nad
tym, czy i w jakim stopniu przyswoili sobie oni przekazywana wiedzg'.

Dlatego w cytowanej juz, starej badz co badz ksiazce, Flick i Alsze-
ghy uwazaja, ze liczba wyktadow teologii nie powinna w zadnym wy-
padku przekroczy¢ 20 godzin tygodniowo®. Od strony formalnej za$,
dzieki wyrazniejszej jednolitoéci celu dydaktycznego i mniejszej liczbie
shuchaczy w seminarium niz na uniwersytecie, wyktad powinien cz¢$ciej
mie¢ forme pogadanki. I to niezaleznie od tego, ze nazwa ,,pogadanka”
zbanalizowala si¢, w kazdym razie nie brzmi podniosle tak jak ,,wyklad”.
By¢ moze zreszta lepiej wprowadzi¢ w to miejsce nazwg przyjeta w rzym-
skich ateneach teologicznych: wykiad dialogowany?*".

Wyktad kursoryczny tym rézni sig od pogadanki, Ze ta ostatnia wyma-
ga od studenta nie tylko obecnosci, sporzadzania notatek czy (w najszczg-
$liwszym przypadku) ,,myslenia za profesorem”, ale zmusza go do dia-
logu z nim. Istota wykladu dialogowanego polega bowiem na tym, ze
profesor jak ,,Sokrates akuszer” przez stawianie studentom pytan zmie-
rza do osiagniecia zamierzonego celu dydaktycznego?. Rzeczywiscie,
Sokrates jest uwazany za tworcg tej formy przekazu tredci. ,,Dialog so-
kratejski” polegal na stawianiu calego taficucha pytan, najczgsciej reto-
rycznych, stanowiacych ciag rozumowania prowadzacego do zatozZonej
konkluzji (por. stynny dialog z Glaukonem na temat konieczno$ci jedna-
kowego wyksztatcenia dziewczat i chtopcoéw). Ten tancuch pytan i od-
powiedzi spajajacy cata pogadankg razi dzisiaj pewna sztuczno$cia. Dla-
tego postuluje sie raczej formy posrednie.

YPor. R.Gagne,dz cyt., s.274.

®M.Flick,Z.Alszcghy,dzcyt.,s.178.

2 Por. tamze, s. 181-182.

2Cz.Kupisicwicz dz oy, s. 175 K. Kruszewski(red), dz eyt., s. 133-138.
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Podstawowa taka forma jest pogadanka nawiazujaca za pomoca serii
zwigztych pytan do tresci stanowiacych punkt wyjscia aktualnych zajec.
Nie mozna na przykltad dobrze poprowadzié¢ wyktadu na temat tytutu
chrystologicznego ,,.Syn Bozy”, jesli wczesniej alumni nie przypomna
sobie podstawowych informacji o chrystologii popaschalnej, o wezwa-
niu Abba oraz o hymnie Kol 1,15-20, ktéry byt omawiany w bloku tema-
tycznym: ,,Wiarygodno$¢ zmartwychwstania Jezusa Chrystusa”. Inny
przyktad: zajgcia poswigcone katolickiej koncepcji ustroju Kosciota na-
lezy dzisiaj poprzedzi¢ wykiadem dialogowanym: ,, Ko$ciét a demokra-
cja”. Rozpoczyna sig go zapowiedzia tematu i propozycja napisania w cia-
gu 5 minut pytan, ktore niesie dzisiaj na ten temat tzw. samo zycie, pra-
sa, telewizja, osobiste do§wiadczenie. W mniejszej grupie dobre wyniki
przynosi zastosowanie metody ,,zcgara”’, w wigkszej za$ —,,metody Phil-
lipsa”, zwanej tez ,,szc$¢ na sze§¢™. Wyktadowca dzieli studentow na
sze$cioosobowe grupy. Kazdy z uczestnikow kregu w ciagu 1 minuty
przedstawia swdj problem lub pytanie. Na koniec animator przekazuje
zebrane kwestie, ktore prowadzacy zapisuje na tablicy i podczas wykta-
du odnosi sie do nich?.

W wyktadzie dialogowanym typu podsumowujacego profesor zadaje py-
tania stuzace nie tyle szczegélowemu powtorzeniu materiatu (,,zgaduj zga-
dula”), ile raczej sprawdzeniu, czy alumni uchwycili istotg nauczanego ma-
teriatu oraz ,,uktad krokow” w prezentacji tezy. Po oméwieniu tematu: ,,Rzym-
ska sukcesja prymacjalna”, w ktorego przyswojeniu wazne znaczenie ma
uchwycenie wspomnianego ,,uktadu krokéw”, prowadzacy powinien zna-
lez¢ czas na postawienie pytan: Jakie racje kierowaty pierwotnym KoS$cio-
fem, ze kazdorazowy biskup Rzymu, a nie na przyktad Jerozolimy, byt uwa-
Zany za nastepcg §w. Piotra?® Jesli decydujace byly racje religijne, a nie
polityczne, to w jakich pojeciach wyrazano w pierwotnym chrzescijanstwie
postugg prymacjalng?? Jak realizowali swojg postuge pierwsi biskupi Rzy-

FR. Farina, Metodologia, Roma 1978, s. 19-20.

¥ Por. tenze s. 175-176; R. Jaw ot s k i, Metody aktywizacyjne w metodyce seminaryjnej,
(konspckt referatu, mps), brmw, s. 5.

¥ Swiadomo$¢ dotarcia Kosciola wraz z misja apostolskg Piotra do screca $wiata poganskic-
20, potwicrdzenic wicrno$ci Chrystusowi przez $micré meezefiska $w. Piotra w Rzymic, zjedno-
czenic bicgunéw misyjnych picrwotncgo chrzcscijanstwa wokot grobéw Piotra i Pawla, wicrne
trwanic Kosciota rzymskicgo w ich dziedzictwic podczas przc§ladowan. Por. H. Scweryniak,
Swiety Kosciot powszechny, Warszawa 1996, s. 131-148.

*  Przewodniczacy w zwigzku mitosci”, ,,cicszacy sig szczegélnym picrwszenistwem™; Ko-
$ciot Rzymu — nic uosobiony jeszeze wyraznic w biskupic.
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mu? Jak jest rozumiana ona dzisiaj? Jak pasterze i teologowie innych Ko-
Sciotdw chrzescijanskich odpowiadaja na apel Jana Pawta Il o wspolna rein-
terpretacje tego rozumienia tak, aby Piotrowa postuga na rzecz koscielnej
communio mogla by¢ przyjeta przez wszystkich? Oczywiscie, obok tych
kwestii musi znaleZ¢ si¢ czas na pytania studentow.

To, co dotychczas powiedziano, dotyczy wykladu czy pogadanki o cha-
rakterze kursorycznym. Jedno jest pewne — ta forma pozostanie zasadni-
czg forma nauczania w seminarium takze po zmianie Ratio studiorum.
Nalezy uczyni¢ jednak wigcej dla jej zdynamizowania i uzupetnienia
innymi formami. Jesli chodzi o uzupetnienia, to projekt Ratio przewidu-
je typy wyktadow zblizone forma do wyktadu kursorycznego, mianowi-
cie wyklad monograficzny i wyktad fakultatywny. Oba chociaz dosko-
nale sprawdzity si¢ w praktyce akademickiej, oddajac zwlaszcza nieoce-
nione ustugi w stymulowaniu wiasnych poszukiwan naukowych
profesordéw, powinny by¢ wprowadzane z duza doza roztropnosci, stop-
niowo i z uwzglgdnieniem uwarunkowan lokalnych.

b) Cwiczenia, konwersatorium

Projekt nowego Ratio studiorum — zgodnie z wyraznymi sugestiami
Stolicy Apostolskiej — uwzglednia w programie seminaryjnym ¢wicze-
nia?”. Trudno jednak oprzeé si¢ wrazeniu, ze projekt domaga si¢ w tym
wzgledzie jeszeze sporego dopracowania — na niektorych latach powin-
ny znalez¢ sig zajecia typu: ,,Cwiczenia z...” Na przyktad na KUL-u
i w ATK studenci Il roku maja 3 godziny teologii fundamentalnej w wy-
miarze rocznym i dodatkowo 1 godzing ¢wiczen. Jesli natomiast tylko
w nawiasie wskaze sig¢ liczbg godzin przeznaczonych na ¢wiczenia, po-
zostana one nadal w polskich seminariach duchownych sprawa garstki
zapalencow. Tytutem przyktadu: w marcu 1995 r. do wszystkich polskich
seminariow duchownych przestatem ankietg po§wigcona zajgciom z ekle-
zjologii. Na ankietg¢ odpowiedziato 27 wykladowcow i 3 studentow. Az
24 wyktadowcow nie prowadzi éwiczen. Podawano nastgpujace racje:
»program nie przewiduje ¢wiczen z eklezjologii”, ,,zbyt malo godzin”,
,»zbyt duza liczba alumnéw”. Cztery osoby z tego grona sugerowaty wpro-
wadzenie ¢wiczen, ale nie droga zmniejszenia liczby wyktadow.

27 Nad brak éwiczen wskazywat 0. S. C. Nap i6 r k ows k i wksiazee Jak uprawiaé
teologie? (Wroctaw 1994, s. 9).
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Podstawowa warto$¢ ¢wiczen polega na tym, ze w przeciwienstwie
do wyktadu stwarzajg one warunki biezacej kontroli stopnia przyswoje-
nia materiatu wyktadowego przez studentéw. Zasadniczo wigc w trakcie
tego typu zaj¢¢ nie podaje sig¢ catkiem nowych wiadomosci, lecz dazy do
ich poglebienia, wyrobienia umiejetnosci postugiwania si¢ tre§ciami
pokrewnymi (lektury), wskazania zastosowan praktycznych i powigzan
z innymi dziedzinami wiedzy?. Z tych racji grupa ¢wiczeniowa powin-
na by¢ niewielka, maksymalnie 15-osobowa, prowadzacy za$ stopniowo
przechodzi¢ od roli moderatora do roli animatora i ,,doradcy techniczne-
go”. W zadnym przypadku nie powinien on pehni¢ funkcji wyktadow-
cy?. Ze wzgledu na wdrozeniowy i poglebiajacy charakter éwiczen pro-
wadzi je zazwyczaj mlodszy pracownik naukowy.

Szczegoblowe zadania ¢wiczen sa nastepujace:

1) Weryfikacja recepcji wykladu;

2) Poglebienie tresci wyktadu przez odpowiednie lektury, a przez to wdra-
zanie do metodycznego i1 tworczego korzystania z literatury przedmiotu;

3) Stworzenie mozliwosci praktycznego wykorzystania nabytych wia-
domosci. W teologii systematycznej punkt ten dotyczy przede wszyst-
kim wyrabiania umiejgtnosci prezentacji tresci wiary, dyskusji, odpiera-
nia zarzuto6w kierowanych przeciwko rozmaitym punktom nauki chrze-
$cijanskiej, a przede wszystkim wykorzystywania zdobytej wiedzy
w katechezie, najczgsciej przez odwotanie si¢ do niektorych partii pod-
recznikéw katechetycznych.

Opisanym zadaniom odpowiadaja formy. Jak wiadomo, ¢wiczenia
odgrywaja szczegllnie wazna rolg na przykiad na studiach medycyny,
psychologii czy pedagogiki, gdzie dana metoda opisana teoretycznie na
wyktadzie musi zosta¢ prze¢wiczona przez postawienie diagnozy w prak-
tyce klinicznej, wywiad, psychodrame czy tzw. laboratorium. Dydaktycy
moéwig czesto o ,,grach dydaktycznych”, wérdd ktorych wyrdznia sie ,,bu-
rzg mozgow” (brainstorming), stosowang takze w dydaktyce teologii®®.
Tutaj oméwimy najbardziej klasyczne formy ¢wiczen, mozliwe do reali-
zacji na zajgciach z teologii systematycznej.

*Por. J. Or ¢ zy k, Zarys metodyki pracy umyslowej, Warszawa 1978, s. 34-35.

» Wprowadzcnic na szersza skalg éwiczen wymaga rownicz stworzenia pracowni wyposazo-
nych w: ustawionc w krag krzcsla i stoty, podstawowe Zrodta doktryny chrzeécijanskicj, ency-
klopedic i $rodki audiowizualne (magnctowid, compact).

3 Zob. opis metody w: K. Kruszcwski (red.), dz. cyt., 8. 169-171; Z. Pictrasinski, dz.
cyt., s. 43-46. Istnicja tcz éwiczenia rozbudowanc: ,,sympozjum”, ,,okragly stot”, ,kongres™.
W aspckeic teologii systematyczncj omawia je R. F arina (dz. cyt., s. 20-24).
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1) Forma weryfikacyjna. Prowadzacy wie z do§wiadczenia, ze na przy-
kfad temat ,,Obrazy i idee Kosciota” jest trudny do opanowania przez
alumna, jesli nie zostanie w miarg szybko utrwalony. Dlatego zobowia-
zuje shuchaczy do przejrzenia notatek i metoda klasycznego odpytania
powtarza z nimi zdobyte wiadomosci na ten temat, podkre$la istotne ele-
menty, znaczenie i1 braki na przykiad rozumienia Kosciota jako ludu
Bozego, odpowiada na pytania i watpliwoéci dotyczace relacji Kosciota
powszechnego i Kosciota partykularnego w $wietle Listu Kongregacji
Nauki Wiary Communionis notio®'.

2) Forma poglebienia wykiadu przez lekturg. Najczeéciej prowadzacy
dzieli studentéw na trzy, cztery podgrupy, zadajac kazdej z nich inng
porcje lektur. Na kolejnych zajgciach wyjasnia, dlaczego postuzy sig ta-
kim, a nie innym kluczem kolejno$ci wypowiedzi i zachgca do notowa-
nia pytan i wlasnych uwag na marginesie konspektow, ktore referujacy
przekazuja wszystkim uczestnikom. Wedtug wskazanego klucza czton-
kowie poszczegdlnych grup w sposob jasny i rzeczowy referujg zadane
tresci. Na koniec odbywa sig dyskusja.

Szczegbdlnym przypadkiem tego typu ¢wiczen jest wspolna praca nad
tekstem. Dotyczy to tekstow klasycznych, ktére student powinien po-
znaé, np. listow Ojcéw Apostolskich, Listu §w. Leona Wielkiego do Fla-
wiana i Decyzji Soboru w Chalcedonie (BF 7-8)%, fragmentéw Koranu
o Jezusie®, a takze tekstow wspotczesnych, np. Legendy o Wielkim In-
kwizytorze z Braci Karamazow F. Dostojewskiego, scenariusza pierw-
szego odcinka Dekalogu K. Kieslowskiego itp. Dobrze jest, jesli profe-
sor dysponuje teczka takich tekstow, sfotokopiowanych, z miejscami
zakre$lonymi za pomoca roéznych znakow graficznych, z dotagczonymi
(lub nie) pytaniami. Jako przyktad niech postuz, nam dwa teksty o me-
czenstwie. Pierwszy to stynny List sw. Ignacego Antiochenskiego do
Kosciola w Rzymie. Wykladowca, niezaleznie od tego czy uczy teologii
ascetycznej, czy fundamentalnej, powinien zwréci¢ szczegblna uwage
na jego wszechstronna, multidyscyplinarng interpretacjg. W tym celu
podkre$la za pomoca odrgbnych znakoéw graficznych fragmenty Swiad-
czace 0 sposobie rozumienia me¢czenstwa przez $w. Ignacego, jego ob-

M Z 28.05.1992. Opublikowany w: W trosce o pelni¢ wiary, dz. cyt., s. 390-401.

32 Zob. ,,Antologig tckstow i $wiadectw” chrystologicznych w: T. W ¢ c ta w s k i, Elementy
chrystologii, Poznan 1988, s. 27-69.

3 Zob. probg wyboru najwaznicjszych tckstow $wigtych rozmaitych religii w: M. Majew -
ski, H. Zim on (red), Religioznawstwo w katechezie, Krakow 1987.
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raz Kosciota rzymskiego i pierwszenstwa tego Kosciota w komunii Ko-
sciolow, ide¢ biskupstwa, informacje o dziejach picrwotnych wspélnot
wiary (np. potwierdzenie dziatalno$ci nauczycielskiej Piotra i Pawla
w Rzymie) oraz sposdb wykorzystania przez Ignacego Pisma Swigtego
(cytaty, aluzje, luzne nawigzania). Alumni, czytajac wczesniej list stara-
ja sig przyswoic go 1 zinterpretowac sens poszczegélinych znakdw. W trak-
cie wykladu profesor ukierunkowuje dyskusje pytaniami. Dla poréwna-
nia na tych samych zajgciach omawia si¢ wspotczesny Testament o. Chri-
stiana de Cherge, opata klasztoru trapistéw w Tibhirine porwanego,
a nastepnie zamordowanego wraz z innymi szeScioma trapistami w kon-
cu maja br. Alumni czytaja i intcrpretuja tekst pod katem pytan: 1. Jak
uzasadniajg swojg obecno$¢ w kraju islamskim o wyraznych tendencjach
fundamentalistyczanych duchowni katoliccy? Jak uzasadniat to o. Chri-
stian de Cherge? 3. Co chrzescijanin moze zyska¢ na spotkaniu z isla-
mem? 4. Jakie sa najwazniejsze clementy §wiadectwa wiary wyrazone-
go w testamencie przeora klasztoru w Tibhirine (solidarno$é, takze w od-
czuciu grzesznosci...)? 5. Na czym polega podobienstwo migdzy Listem
do Kosciola w Rzymie $§w. Ignacego Antiochenskiego a Testamentem
Christiana? Wybierz zdanie z Testamentu, ktére w tym momencie Two-
jej drogi ku kaptanstwu, najbardziej Cig uderzylo.

Dodam jeszcze, ze najczgsciej jako lektury na ¢wiczenia stuza opra-
cowania $ci§le naukowe lub dokumenty typu Katechizim Kosciota kato-
lickiego. Warto jednak od czasu do czasu przeprowadzi¢ ¢wiczenia np.
z chrystologii na temat: ,,Obraz Jezusa we wspobiczesnej literaturze, fil-
mie 1 piosence” lub ,,Niebo, czysciec, pickto w popkulturze”. Prowadza-
cy zobowigzuje wtedy wszystkich uczestnikow do napisania krotkiej pracy
na zadany temat, a w trakcie ¢wiczen zaprasza do przedstawicnia naj-
ciekawszych pogladow oraz organizuje dyskusj¢ poswigcona umiejet-
nosci rozgraniczenia motywow jednoznacznie ortodoksyjnych od ,.tro-
powW” sacrum, $§wiadomie ukrywanych lub mylacych swoja pozorna nie-
ortodoksyjno$cia oraz od obrazéw wulgarnych, satanicznych.

3) Cwiczenia stwarzajace mozliwosci praktycznego wykorzystania naby-
tych wiadomosci. Obok form typu katechetycznego czy homiletycznego inte-
resujacy forma ¢wiczen praktycznych sa referaty. Ich istotne zadanie polega
na: odkrywaniu i poglebianiu zainteresowan alumnéw wykladanymi trescia-
mi oraz ksztalceniu zdolno$ci mowienia i prezentacji wiasnego stanowiska
wobec szerszego audytorium. Student uczy sig tez pisania konspektow i zwigz-
tych komunikatéw, ktore postuza potem jako pomoc w przygotowaniu egza-
minu przez innych uczestnikéw wyktadu. W tym celu na poczatku roku profe-
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sor przekazuje alumnom wykaz tematdw, ktdre oni sami — zgodnie ze swoimi
zainteresowaniami — rozdzielaja miedzy siebie. W trakcie indywidualnego
spotkania kazdy student ustala z prowadzacym plan referatu i zakres literatu-
1y, a pdzniej daje mu do sprawdzenia zredagowany przez siebie konspekt i ko-
munikat. Przed wygloszeniem referatu wrgeza kopie komunikatu wszystkim
uczestnikom. Referat nie moze trwac dtuzej niz pét godziny — pozostaty kwa-
drans przeznacza sig na pytania stuchaczy i uzupelnienia profesora.

Dobrze prowadzone ¢wiczenia moga odegra¢ wazna rolg w formacji in-
telektualnej, duszpasterskiej, a nawet duchowej alumna. Aby tak sig stato,
prowadzacy powinien zwraca¢ szczegoing uwage na precyzje wypowicdzi
uczestnikow, poprawne formulowanie sadoéw oraz wyglaszanie ich z odpo-
wiednim do wagi przedmiotu przekonaniem, a wigc na przykfad bez cha-
rakterystycznej dla niektorych alumndéw emfazy. W trakcie éwiczen wyra-
bia si¢ tez umiejetnosé dyskutowania, bezstronnej i wnikliwej analizy po-
gladéw innych niz wiasne, poddawania swoich pogladow pod ogien krytyki
i zwracania uwagi gtéwnie na to, co si¢ méwi, a nie kto i jak mowi*. Nade
wszystko za$ {wiczenia pomagaja w ksztaltowaniu tworczej postawy inte-
lektualne;j. Dlatego nalezy uczy¢ alumnéw, aby w trakcie tych zaje¢ notowa-
li nie tylko wypowiedzi innych, lecz przede wszystkim wiasne mysli i pyta-
nia. Wiasciwie sformulowane pytanie $wiadczy bowiem i o tworczej cieka-
wosci, ktdra pozostanic nawet wtedy, gdy znaczna czgs¢ wiedzy juz
wywietrzeje i o aktualnym poziomie wiadomosci z danego przedmiotu.

Do éwiczen upodobnia sig konwersatorium. W projekcie nowego Ra-
tio studiorum przeznacza si¢ nadal tylko 1 godzing na seminarium na-
ukowe, co jest pewna anomalia. Ale sytuacjg ratuje wlasnie projektowa-
ne konwersatorium na latach I1I-V z dyscypliny, z ktorej alumn pisze pracg
magisterskg. Jak wiadomo, termin , konwersatorium” ma w dydaktyce
dwa znaczenia. Po pierwsze jest to zespot pracownikow naukowych,
zbierajacych sig w celu wszechstronnej analizy i rozwiazania pewnych
probleméw naukowych. Efcktemn dyskusji jest czasem dokument pre-
zentujacy catoksztalt problemu i propozycje jego rozwiazan®. W dru-
gim interesujacym nas tutaj znaczeniu konwersatorium to forma dydak-
tyczna, stosowana w szkofach wyzszych, polegajaca na dyskutowaniu
w matych grupach, pod kierunkiem profcsora, probleméw naukowych?.

¥Por.J.Orczyk,dz ¢yt s.36.
3 Por. dokumenty konwersatorium ,,Do$wiadczenic i przysziose”.
#Zob.G.Lorizio,N.Galantino(cdd), Metodologia teologica, Milano 1994,
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Ten problemowy, a nie tylko powtdrzeniowy czy poglebiajacy cha-
rakter konwersatorium, odrdznia je od ¢wiczen.

Forma proponowana w Ratio jest oryginalna — konwersatorium gru-
puje magistrantéw zainteresowanych ,,swoja” dyscyplina. Na KUL-u lub
w ATK na konwersatoriach podejmuje si¢ czgsto kwestie metodologicz-
ne lub z historii danego dziatu wiedzy. W seminarium, ze wzgledu na
jego specyficzny charakter, byloby to mniej uzyteczne, chociaz niewy-
kluczone. Znacznie bardziej interesujace bedzie podejmowanie zagad-
nien, ktore leza u podioza serii prac magisterskich pisanych pod kierun-
kiem danego profesora. Moze to by¢ takze problematyka interdyscypli-
narna. Zaldézmy, ze prowadzacy obiera na konwersatorium z chrystologii
temat: ,,Mesjanizm”. Poszczeg6lni alumni, opierajac si¢ na wskazanych
lekturach, opracowuja pod jego kierunkiem i przedstawiaja tematy: 1. For-
my mesjanizmu starotestamentowego; 2. Mesjanizm w czasach Jezusa,
3. Mesjanizm w Talmudzie; 4. Stosunek Jezusa do mesjanizmu; 5. Ge-
nezai znaczenie tytutu,,Chrystus” w pierwotnym chrze$cijanstwie; 6. In-
terpretacja mesjanizmu Jezusa we wspotczesnych chrystologiach; 7. Mil-
lenaryzm jako patologia chrzescijanskiej nadziei mesjanskiej; 8. Polski
mesjanizm polityczny; 9. Idee mesjanskie w ruchu mariawickim; 10. Fal-
szywi mesjasze zydowscy — Sabataj Cwi i1 Jakub Frank; 11. Mesjanizm
w literaturze zydowskiej; 12. Wspolczesne zydowskie interpretacje me-
sjanizmu; 13. Mesjanizm spotkania — mozliwosci dialogu chrzescijan-
sko-zydowskiego. Takze strona problemowa takiego konwersatorium jest
niepodwazalna — w Polsce nie ma calo$ciowego, ,ekume-
nicznego” opracowania kwestii mesjanizmu.

Forma konwersatorium moze by¢ jeszcze prostsza. W roku akademic-
kim 1981/1982 prof. G. O’Collins prowadzit na Gregorianum caloroczne
konwersatorium po§wigcone jednej tylko ksiazce: Problemy i perspekty-
wy teologii fundamentalne’. Opicrajac si¢ na wskazdéwkach profesora
O’Collinsa, studenci pod katem wskazanego przez profesora problemu
opracowywali na pi§mie jeden paragraf lub rozdziat z tego zasadniczego
dla rozwoju wspolczesnej fundamentalistyki dzieta. Tak przygotowani, od-
bywali péttoragodzinne konwersatorium. Profesor animowat dyskusje, zbie-
ral prace, a nastgpnie sprawdzat je i po tygodniu oddawat, poprawione i opa-
trzone niezwykle celnymi uwagami. Koficowe posiedzenia byly poswig-
cone syntezie 1 wnioskom wynikajacym z lektury dzieta.

"R.Latourclic, G.O'Collins(edd.), Problemi ¢ prospettive di teologia fondamen-
tale, Brescia 1980.
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6. Projektowanie ukladu zajeé

Jednym z najtrudniejszych zadan stojacym przed tworcami Ratio stu-
diorum jest okreslenic tematow wchodzacych w sktad danej dyscypli-
ny wykladanej w seminarium, ich uszeregowanie, korelacja z innymi
dyscyplinami, usunigcic partii zbgdnych lub powtarzajacych sig. Na-
wet jesli ta niezwykle zmudna praca powiedzie sig, to kazdego z wy-
ktadowcow czeka jeszcze osobista refleksja dydaktyczna nad takim
ulozeniem tematow, aby odpowiadaty one strukturze zaje¢ w jego se-
minarium, aby jednostki teorctyczne czy abstrakcyjne przedzielaty partie
bardziej praktyczne i aby w miar¢ mozliwosci postgpowac od zagad-
nien prostszych do bardziej skomplikowanych®. Jest to praca domaga-
jaca si¢ ciagtych korekt i uzupelnien, ale tez przynoszaca dobre wyni-
ki. Oto przykiad takiego ukiadu tematoéw z religiologii w roku semina-
ryjnym 1996/1997%.

ZAGADNIENIA WSTEPNE
1. Religiologia — okreslenie i podziaf (W) Skrypt. Lit. uzup.: M. Ru-
secki, Istota i geneza religii, Warszawa 1989, s. 20-46.
2. Deklaracja o stosunku Kosciola do religii niechrzescijanskich (®)
Rozmowa z ks. J. Bolewskim. W: Dzieci Soboru zadajq pyta-
nia, Warszawa 1996, s. 231-248.

JUDAIZM

3. Wprowadzenie, wystawa, ilustr. muz.: Hazanout (W dial.)

4. Dzieje judaizmu (WYR.Rubinkiewicz Judaizm, Comm 15
(1995) nr 4, s. 3-10 + Skrypt

5. Giléwne nurty wspolczesnego judaizmu (W) K. Hr ub y, Teol.
aspekt nowozytnego judaizmu, Comm jw., s. 55-71.

6. Tresc i praktyka wiary zydowskiej (W dial.) — powtérz. wiad. zr. I.
(Lit. uzup.: H. Smi th, Religie swiata, Warszawa 1995, s. 179-203).

* W naszcj propozycji zastosowano tg regulg w odnicsicniu do wiclkich religii.

* Zgodnic z tym, co powicdziano na poczatku, jest to projckt rcligiologii sci$le zwiazancj
z teologia fundamentalng. W dobic dialogu migdzyreligijnego i ckspans;ji religit Wschodu ogra-
niczenic w projckceic Ratio studiorum zajeé z religiologii do | godziny na roku 11l wymaga po-
nowncgo przemyslenia. Skroty: € = éwiczenia; EK = Encyklopcdia Katolicka; KKk = Kate-
chizm Kosciola katolickicgo: Lit. uzup. = Litcratura uzupctniajaca; W = wyklad kursoryczny;
W dial. = wykiad dialogowany (pogadanka).

- 100 -



DYDAKTYKA TEOLOGII SYSTEMATYCZNEJ}

7. Judaizm a chrzescijaristwo (C) F. M u s s n e r, Koscidl i judaizm,
Comm jw., s. 113-120; J. War ze ¢ h a, Wspélczesna postawa
Kosciola wobec Zydow, Comm jw., s. 121-131; Rozmowa z ks.
W.Chrostowskim. W: Dzieci... jw.,s. 248-266,]. Tomczak,
Judaizm i chrzesciijanstwo. W: Spotkanie z Bogiem w prawdzie.
Podrecz. metod. do katechezy w klLIII, s. 33 — 43,

OKRESLENIE RELIGII
8. Rodzaje definicji religii (W) Skrypt.
9. Oryginalnosé religii. Religia a nauka, filozofia, etyka, estetyka
i kultura (W dial) M. Rusecki,jw.,s. 119-147.

ISLAM

10. Wprowadzenie, wystawa, ilustr. muz.: Musiques religieuses en Is-
lam.

11. Mahomet. Koran (W + C) Skrypt lektura najw. sur.

12. Glowne zasady wiary islamu (W) Skrypt.

13. Jezus i Maryja w Koranie (W) Skrypt; L. Woroniecki,JChr
muzutmanow, Comm 12 (1992) nr 4, s. 66-81.

14. ,,5 kolumn” islamu (W) Skrypt.

15. Islam w $wiecie wspolczesnym. Islam a chrzescijaiistwo (C) Jan
Pawetll, Przekroczyé prog nadziei, Lublin 1993, 5. 49; 82- 84;
Testament trapisty; lektura wycinkéw pras.

GENEZA RELIGII
16. Gnozeologiczne, psychologizujqce i ewolucjonistyczne ujecia gen-
zy religii (W) Skrypt.
17. W. Schmidt i szkola historyczno-poréwnawcza (W) Skrypt.
18. Homo capax Dei. Doswiadczenie u zZrodef religii (W dial.) Skrypt.
KKk nr 27-53

HINDUIZM

19. Geneza. Swiete ksiegi i guru hinduizmu. Interpretacja fragmen-
téw ,, Bhagawadgity” (W + C) Skrypt, wystawa, ilustr. muz.: Le
Mahabharata.

20. Zasady wiary hinduistycznej (W) Skrypt.

21. Wartosci i joga w hinduizmie (W) Skrypt.

22. Hinduizm a chrzescijaristwo. Gandhi (C) Spotkania z Bogiem
w prawdzie, podrecz. dla kl. 111, s. 59-69; analiza wycinkéw pras.
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JEZYK RELIGII

23.

24.
25.

25.

26.

Wprowadzenie (W).

Klasyfikacja symbolu religii, Krakow 1995, s. 60-118.
Kolokwium: T. Wectawski, Wsp. swiat religii, Krakow 1995,
s. 60-118

Funkcje mitu.

Jezyk modlitwy.

BUDDYZM

27.

28.

29.
30.
31.

32.

Wprowadzenie — interpretacja swietych tekstow (C), wystawa, ilu-
stracja muz.: Musique sacree des moines tibetains.

Budda - zycie i cztery szlachetne prawdy (W) Skrypt. Lit. uzup.:
Hasta Budda, Buddyzm w EK.

Rozwdj buddyzmu, kanon, synody, podzialy (W ) Skrypt.
Buddyzm w Polsce (W) Skrypt.

Wycieczka do Kuchar, centrum buddyzmu tybetanskiego Kagyu
w Polsce.

Buddyzm a chrzescijariswo (C) Interpretacja Przekroczyé prég
nadziei, s. 50-51; 77-81.

ZBAWIENIE

33.

34.

Wiara w reinkarnacje a wiara w zmartwychwstanie (W) Skrypt.
Problem zbawienia 0séb zyjqcych w innych religiach (C) Analiza
poszczeg6lnych partii tego tematu w ksiazce H. Seweryniaka,
Swiety..., s. 162-180.

SEKTY I RUCHY PARARELIGIINE

35.

36.

37.
38.

39.
40.

Sekty: okreslenie, podzial (W dial.) Skrypt, wystawa, interpretacja Ra-
portu St. Ap. Sekty albo nowe ruchy duszpasterskie. W: Wspolnoty ko-
Scielne, niezalezne grupy religiine, sekty, Warszawa 1994, s. 197-213.
Swiadkowie Jehowy: Co powinnismy wiedzie¢? Co mozemy ro-
bi¢? (W dial.) Skrypt.

Hare Kriszna (W dial.) Skrypt.

Masoneria jako problem teologiczny i duszpasterski (W+C) -
zwiedzanie ekspozycji muzealne;j.

Religia w popkulturze (C) Analiza wybranych piosenek, filméw.
Istota i oryginalnosé chrzescijanstwa (W) Skrypt, Lit. uzup.:
H. Waldenfels, O Bogu, Jezusie Chrystusie i Kosciele dzisiaj,
Katowice 1993, s. 34-39; 186-193.
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Postulaty

Przegladajac wstepny projekt Ratio studiorum nie sposob oprzeé sig
refleksji, Ze czeka nas jeszcze dtuga droga do nowego Ratio. Juz dzisiaj
wida¢, ze gléwne zmiany dotyczyé bgda nie uktadu studiéw czy tresci,
lecz dydaktyki. Wydaje sig, ze aby zadomowily si¢ one na stale w Zyciu
seminaryjnym, trzeba:

1. Utworzy¢ przy Komisji Episkopatu ds. Duchowienstwa zesp6t Kon-
sultoréw ds. Seminariéw Duchownych, ktérego zadaniem bylaby osta-
teczna redakcja Ratio studiorum, a w dalszej fazie sprawdzanie stopnia
jego realizacji w poszczegélnych seminariach.

2. Zorganizowa¢ Migdzyseminaryjny Osrodek Szkolenia Dydaktycz-
nego, w ktérym na kilkudniowe sesje mogliby zbiera¢ sig¢ wyktadowcy
poszezegdlnych dyscyplin.

3. Powota¢ do zycia biuletyn, w ktérym wykladowcy polskich semi-
nariow dzieliliby si¢ do§wiadczeniami z pracy dydaktycznej, prezento-
waliby uktad wykladanych przedmiotéw, szczegétowe konspekty jedno-
stek dydaktycznych. zestawy tez egzaminacyjnych itp.

Ks. Henryk SEWERYNIAK



