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Collectanea Theologica
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BIULETYN KATECHETYCZNY (89)

ZAWARTOSC: 1. Ogélnopolskie podreczniki do nauczania religii; II. Ka-
techeza wychowujaca w ujeciu ks. Franciszka Woronowskiego'.

I. OGOLNOPOLSKIE PODRECZNIKI DO NAUCZANIA RELIGII -
ZASADY RECENZOWANIA

Ponad roczne do$wiadczenie dzialalnosci Biura Programowania Katechezy przy
Komisji Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski pozwala na sfor-
mufowanie kilku zasadniczych uwag, dotyczacych procedury stosowanej przy recen-
zjach podrecznikéw do uzytku ogdlnopolskiego. Pierwsza z tych uwag, ktdra nalezy
przywola¢ na poczatku i przede wszystkim, jest ta, iz proces recenzowania jest niejed-
nolity, poniewaz recenzenci otrzymuja cz¢sto materialy w zasadniczo réznej formie,
sami natomiast maja wlasne wyobrazenie o tym, jak powinna wygladaé recenzja na
danym etapie tworzenia podrecznika. Istnieje zatem pilna potrzeba ujednolicenia za-
réwno materialéw nadsylanych przez autoréw i wydawcow do recenzji, jak i formy re-
cenzji dla poszczegdlnych etapédw pisania podrgcznika. Opracowanie niniejsze wyra-
Za czg$ciowo moje wlasne przemyslenia, zwigzane z bezposrednia obserwacja proce-
su recenzowania, jak i uwagi, jakie nadestali rzeczoznawcy ds. programéw i podrecz-
nikéw katechetycznych po konferencji, ktéra odbyta si¢ w Opolu 26 IX 2002 r.

W niniejszym opracowaniu postaram si¢ odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:
Jakie sa rodzaje recenzowanych materialéw? Jakie elementy tych materialéw win-
ny by¢ oceniane przez recenzenta? Jakie sa rodzaje podrecznikdw (jako efektu fi-
nalnego procesu pisania i recenzowania materialéw) oraz czy dopuszczalny jest
pluralizm form podrecznikowych? Jakie cechy winna mie¢ recenzja?

Charakterystyka recenzowanych materialow
Zgodnie z Regulaminem zatwierdzania programdéw nauczania i podrecznikow

w szkolnym nauczaniu religii dzieci i miodziezy* zatwierdzonym przez Komisje Wy-

' Redaktorem Biuletynu katechetycznego jest ks. Piotr Tomasik, Warszawa.
? Tekst dokumentu jest umieszczony na stronach Komisji Wychowania Katolickiego pod
adresem www katecheza.episkopat.pl/bpk.htm. (dalej: RZP).
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chowania Katolickiego 20 IX 2001 r., ocena podrg¢cznikéw katechetycznych ma cha-
rakter dwustopniowy. Najpierw winna by¢ opiniowana wstgpna koncepcja podrecz-
nika’, nastgpnie wydana ostateczna opinia o nim‘. Praktyka recenzowania jest jed-
nak nieco bogatsza od opisanych w Regulaminie zatwierdzania procedur. W istocie
bowiem, za posSrednictwem Biura Programowania Katechezy, recenzenci i autorzy
prowadza dialog, podejmuja trud poprawienia nadestanych materialéw. Recenzja
zatem, w takim ujgciu, nie moze by¢ jedynie uzasadnionym stwierdzeniem, ze ten
czy 6w podrecznik moze (lub nie moze) byé przeznaczony do uzytku w nauczaniu
religii w szkole. Ta praktyka dialogu prowadzi do pelniejszej odpowiedzi na pytanie,
jaka posta¢ winny przyja¢ recenzowane materialy, aby recenzje przyczynily si¢ nie
tyle do eliminacji lub dopuszczenia materialéw, ile do stworzenia lepszych pomocy.

W praktyce Biura Programowania Katechezy w odniesieniu do wstepnej kon-
cepcji podrecznika zdarzaly sig trzy sytuacje utrudniajace prace recenzentom?®:

— Cz¢$¢ materialéw pomijalo etap prezentacji koncepcji wstgpnej. To prawda,
niektére z nich budzily mniejsze watpliwosci recenzentéw, jednakze wigzalo si¢ to
z faktem, ze recenzenci skupiali si¢ bardziej na szczegétach, ktére narzuca gotowy
juz tekst niz na koncepcji ogélnej. Moglo si¢ tez zdarzy¢, ze nie mieli oni odwagi
burzy¢ gotowej koncepcji, przez autoréw okreslanej mianem dojrzatej. W kilku
przypadkach sami recenzenci zwracali uwage na takie watpliwosci.

— Czes¢ autoréw prezentowala koncepcje podrecznika w postaci ogélnych ce-
16w, a takze wymieniajac tematy poszczegblnych jednostek.

- Wreszcie cz¢$¢ materialéw sprowadzala koncepcje wstgpna jedynie do ukaza-
nia struktury jednostki i wymienienia celéw ogdlnych nauczania w danej klasie.

Wymienione sytuacje utrudnialy stworzenie adekwatnej recenzji. Pierwsza
z nich byla wprost niezgodna z przytoczonym zapisem Regulaminu zatwierdzania,
druga i trzecia prowadzily w rezultacie do tej same;j sytuacji: wysoki stopien og6l-
nosci materialéw uniemozliwia konkretna recenzj¢. Trudno jest jednakze winié
w tym przypadku autoréw: nowa procedura i brak szczegbétowych wytycznych po-
wodujg, ze kazdy z nich, w dobrej zapewne wierze, inaczej rozumie pojgcie kon-
cepcji wstepne;j.

Koncepcja wstepna podrecznika winna zatem, jak si¢ wydaje, zawiera¢ zar6w-
no wyszczeg6lnienie celéw ogdélnych, jak i zestawienie dzialéw oraz tematéw, ce-
16w szczegblowych, zawartosci tresciowej, ale takze prezentacj¢ struktury jednost-
ki. Dopiero taki dokument pozwala recenzentowi zorientowac sig, jak autorzy wi-

*RZP § 4 ust. 1, § 5 ust. 1-2.

* Tamze ust. 2.

* W tym miejscu i w dalszych analogicznych, ze wzgledu na klauzule poufnosci materia-
16w, nie bede si¢ odwotywat do konkretnych przyktadéw.
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dza koncepcje przysziego podrecznika. Wymagana autorecenzja pozwala autorom
na niezbedne uzasadnienie przyjgtej koncepcji.

Drugim rodzajem ocenianego materiatu jest wydruk podrecznika. Ze wzgledu
na olbrzymie koszty kolorowego wydruku prébnego Biuro Programowania Kate-
chezy zgadzalo si¢ na makietg czarno-biala, niekiedy przesytajac do recenzji mate-
rialy bez ilustracji lub z ilustracjami przykiadowymi. Stanowi to pewien problem
dla recenzenta, ktéry winien oceni¢ takze uklad graficzny. Z kolei niekt6rzy auto-
rzy traktujg wydruk wiasnie jako koncepcj¢ wstgpna. Takie rozumowanie, cho¢ ja-
ko$ uzasadnione, nie do korica jest stuszne. Na etapie wydruku zmiana koncepcji
jest juz raczej niemozliwa, jedynie da si¢ wprowadzi¢ niewielkie korekty. W razie
krytycznego podejScia recenzenta moze on nie tyle pomdc poprawi¢ material, ile
go odrzuci¢ lub przyja¢ ze zbyt duzymi zastrzezeniami. Wydaje si¢ zatem, ze etap
wydruku prébnego jest potrzebny i przydatny, o ile jest to etap nastgpujacy po
ocenie koncepcji wstgpnej.

Trzeci rodzaj materiatéw, z zalozenia trzeci etap oceny, to podreczniki w po-
staci szczotki korektorskiej. Na tym etapie Biuro Programowania Katechezy ocze-
kuje od rzeczoznawcédw recenzji ostatecznej. Oczywiscie, zwykle jest to recenzja
dopuszczajgca. Mogtaby by¢ odrzucajaca jedynie w przypadku, gdyby na poprzed-
nich etapach recenzenci postawili warunki konieczne do spelnienia przez auto-
réw, a autorzy ich nie spelnili.

W pierwszym roku pracy Biura Programowania Katechezy i obowigzywania
Regulaminu zatwierdzania pojawila si¢ jeszcze jedna forma materialéw: programy
i podreczniki wprowadzone na rynek i zgloszone do rejestracji do uzytku ogélno-
polskiego. Wspéipraca migdzy autorami tych materialéw i recenzentami ukiadata
si¢ nie najlepiej®, co ma swe Zrédlo, jak si¢ wydaje, w fakcie, iz swoja koncepcje au-
torzy uwazali za dojrzalg i w jaki§ sposob zweryfikowang przez praktyke szkolng.
W przypadku tych serii nalezaloby poddac¢ kolejne wydania szczegbéiowej analizie,
aby zapewni¢ wprowadzenie do materialéw postulatéw formuiowanych przez re-
cenzentow.

Wydawaloby si¢ zatem, Ze ta ostatnia forma programéw i podregcznikéw jest
przejsciowa, zwigzana z legalizacja materialéw bedacych w uzytku szkolnym przed
sformutowaniem Regulaminu zatwierdzania. Ot6z niektére z diecezji’ usituja te¢

¢ Takich serii dla poszczegdlnych etapéw edukacyjnych zgloszono 7: 2 sposrdd nich zostaly
zatwierdzone bez zastrzezen, 1 z zastrzezeniami — czasowo, natomiast az w 4 przypadkach trze-
ba bylo powota¢ super-recenzenta, gdyz jedna z recenzji byla catkowicie negatywna. W tych
4 ostatnich przypadkach doszlo do zatwierdzenia serii, cho¢ 3 z nich budza watpliwos¢, czy rze-
czywicie zostaly uwzglednione wszystkie zadania zmian sformulowane przez recenzentéw.

7 O skali opisywanego zjawiska moze §wiadczy¢ fakt, iz wedlug stanu z 1 V 2003 r. zglo-
szonych byto do recenzji 16 tego rodzaju podrecznikéw lub pakietéw edukacyjnych.
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forme wprowadzi¢ jako swoistg ,,druga Sciezke” zatwierdzania podrgcznikéw?, nie-
sprzeczng co prawda z literg Regulaminu zatwierdzania, ale przez dokument zupet-
nie nie zakiadang. Sciezka ta skiada si¢ z nastgpujacych etapow:

— Na szczeblu diecezjalnym materialy s3 zatwierdzane przez biskupa. Biuro
Programowania Katechezy nadaje im numer diecezjalny’.

- Podreczniki zaczynajg obowigzywaé w praktyce szkolnej diecezji, natomiast
kurialny Wydziat Katechetyczny zwraca si¢ do Przewodniczacego Komisji Wycho-
wania o wszczgcie procedury zatwierdzania do uzytku dla catej Polski.

— U kresu tej drogi znajdzie si¢ zapewne zatwierdzenie materialéw do uzytku
ogolnopolskiego.

Wobec owej ,,drugiej Sciezki” zatwierdzania podr¢cznikéw mozna wysunaé na-
stgpujace zastrzezenia:

— Oznacza ona w istocie likwidacj¢ etapu oceny wstepnej koncepcji podreczni-
ka, co prowadzi do opisanych uprzednio ujemnych skutkéw.

- Wdrazaniu materialéw towarzyszy swoiste piractwo w kolportazu: w diece-
zjach sasiednich (i nie tylko) kierowana jest oferta wprost do nauczycieli religii
i do szkél, co wprowadza niepotrzebny zamet przez famanie ustalefi zawartych
zaréwno w Regulaminie zatwierdzania, jak i w polskim Dyrektorium katechetycz-
nym?®.

Jednocze$nie mozna zauwazy¢, ze ,,druga Sciezka” zatwierdzania podrgczni-
kéw ma jedna niebywale pozytywna ceche: pozwala na diecezjalny eksperyment
katechetyczny. Jesliby dokonywano realistycznej oceny za pomoca odpowiednich
narzedzi ewaluacyjnych, nie usypiajac czujnodci autoréw optymistycznymi donie-
sieniami sprawozdawczosci kurialnej, istotnie 6w eksperyment pozwalaiby na doj-
rzewanie udoskonalanych materialéw do dobrego wydania ogélnopolskiego. Ale
tu rodza si¢ dwa pytania:

- Czy rok na ocen¢ réwnoleglia (ewaluacja diecezjalna i recenzje rzeczoznaw-
céw ogélnopolskich) to okres nie za krotki?

- Na ile autorzy sa w stanie zmieni¢ koncepcje podrecznika, zwlaszcza jesli na
czele zespotu autorskiego stoi wizytator diecezjalny, a wiec osoba majaca funkcje
kontrolne?

Z powyzszych rozwazan wynika, ze ,,druga sciezka” zatwierdzania podreczni-
kéw jest pomysiem wartym rozwazenia, ktéremu Biuro Programowania Kateche-
zy w obecnym uktadzie prawnym nie bedzie si¢ przeciwstawia¢, ale moze on zostaé

¢ Zwykle chodzi tu o podrgczniki do programu ogdélnopolskiego Komisji Wychowania
Katolickiego oznaczonego numerem AZ-*-01/1.

*RZP § 1ust.4,§6ust. 1.

" Tamze, § 6 ust. 5; PDK 136.
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zrealizowany pod nastepujacymi warunkami (ktére traktuje jako warunki koniecz-
ne, cho¢ niekoniecznie wystarczajace):

— Ewaluacja diecezjalna bedzie trwa¢ przynajmniej rok, a dopiero potem zosta-
nie ztozony wniosek o wszczgcie procedury zatwierdzenia podrecznika do uzytku
ogolnopolskiego. Trzeba zatem przekonaé wydawce, ze przynajmniej przez dwa
lata naktad podre¢cznika bgdzie ograniczony do popytu diecezjalnego.

- Przy okazji trzeba ograniczy¢ dzial marketingu wydawnictwa, by nie prowa-
dzit akcji promocyjnej poza diecezja.

- Ewaluacja diecezjalna winna by¢ prowadzona rzetelnie, a raport z jej prze-
prowadzenia wnioskodawca przekaze Biuru Programowania Katechezy, tak aby
mogli si¢ z nim zapoznaé recenzenci.

By¢ moze, legalizacja ,,drugiej Sciezki” zatwierdzania podrecznikéw bedzie wy-
magac¢ nowelizacji Regulaminu zatwierdzania.

Przedmiotem recenzji rzeczoznawcéw s3 réwniez poradniki metodyczne. Czg§é
wnioskodawcéw przedstawia je jako swoisty komentarz do podrecznikéw, mate-
rial pomagajacy recenzentowi zrozumieé koncepcje podrgcznika. Jest to procedu-
ra dopuszczalna. Wigkszo$¢ jednak wnioskodawcédw zwraca sie o réwnolegia re-
cenzj¢ poradnika metodycznego, co zakiada zresztg Regulamin zatwierdzania". To
drugie wyjscie jest pozadane, poniewaz pozwala na dopuszczenie do uzytku szkol-
nego calego pakietu edukacyjnego: decyzja recenzenta i wydany na jej podstawie
dekret Przewodniczacego Komisji Wychowania jest wzigciem odpowiedzialnosci
réwniez za stron¢ metodyczng materialow.

Nie mozna zapominaé, ze recenzji podlegaja tez zeszyty ¢wiczen'2. Zgodnie
z interpretacja Biura Programowania Katechezy, zeszyty éwiczen moga byé za-
twierdzone (lub zarejestrowane) jedynie jako material pomocniczy do podreczni-
kéw uprzednio (lub réwnolegle”) zatwierdzonych (zarejestrowanych). W przypad-
ku, gdy zeszyty ¢wiczen pisane sg do podrgcznika innych autoréw, wymagana jest
dodatkowa zgoda wiasciciela praw autorskich®. Dokonujac takiej interpretacji,

"RZP § 4 ust. 2.

2 Tamze, § 5 ust. 3.

"* Taka sytuacja jest, jak si¢ wydaje, najbardziej pozadana, gdyz podrgcznik, poradnik me-
todyczny i zeszyt cwiczen stanowig spdjny pakiet edukacyjny. Ten sam wydawca ponosi wow-
czas ryzyko, iz zeszyt ¢wiczen wyprze z tego pakietu podrecznik, co jest trudne do zaakcepto-
wania ze wzgledéw merytorycznych, a takze marketingowych. Za pomocg ustalania propor-
cji nakiadu podrecznika i zeszytu éwiczen wydawca jest w stanie ochroni¢ podrecznik przed
wyparciem z rynku.

" Informacja o szczegdtowym trybie zatwierdzania i rejestrowania zeszytow cwiczen i innych
materialow dydaktycznych do nauczania religii z 14 1 2002 r. Jej tekst znajduje si¢ na stronach
Komisji Wychowania Katolickiego pod adresem www.katecheza.episkopat.pl/bpk.htm (da-
lej: IZM).
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Biuro Programowania Katechezy stangio na stanowisku, iz nie mozna dopusci¢ do
sytuacji, aby:

— zeszyty ¢wiczen wyparly podreczniki, jako materialy tafnsze, ale przeciez wy-
pelniajace znacznie mniej funkcji niz podre¢cznik;

- zeszyty ¢wiczen deformowaly cele zalozone przez autoréw podrgcznika®, nie
moéwiac juz o koniecznosci przestrzegania praw autorskich.

Zeszyty éwiczeh moga jednakze petnié funkcje podrecznika w nauczaniu religii
w przedszkolu, w klasach zerowych, oraz, co moze wydawac si¢ dyskusyjne i nie
ma na razie umocowania prawnego, w szkofach zawodowych.

Wreszcie wymagana jest procedura recenzowania innych materiatéw dydaktycz-
nych, w tym multimedialnych. Jesli towarzysza one podregcznikom, stanowig pakiet
edukacyjny, ktory jest oceniany w calosci przez jednego recenzenta. Jesli s3 samoist-
nym materialem pomocniczym, to obwiazuja tu zasady jak przy recenzowaniu odrgb-
nych zeszytéw Ewiczen, z tym ze materialy dydaktyczne nie muszg by¢ tworzone do
konkretnego podre¢cznika. W recenzowaniu zeszytoéw ¢wiczen i innych materiatow dy-
daktycznych stosuje si¢ postgpowanie analogiczne do recenzowania podrecznikow®.

Elementy oceniane w recenzji

Recenzja podrgcznika ma na celu oceng nastepujacych kwestii'”:

- zgodnoéci podrecznika z programem nauczania;

- poprawnosci teologicznej, pedagogicznej®, katechetycznej i metodyczne;j;

- materiatu ilustracyjnego i graficznego.

Jesli chodzi o zgodno$¢ podrecznika z programem nauczania, to warto uzmy-
slowic sobie, ze nie jest to sprawa prosta. Jej ziozono$¢ wiaze si¢ ze strukturg pro-
gramu, ktdry, zgodnie z Regulaminem zatwierdzania, skiada si¢ z nastgpujacych
elementéw":

- szczegblowe cele katechetyczne;

- roziozony na poszczegdlne klasy material ksztalcema zwiazany z celami kate-
chetycznymi i zadaniami nauczyciela, skorelowany z treciami innych przedmlo-
téw szkolnych i Sciezkami edukacyjnymi;

's Jak to miato miejsce w wydawanych ongis licznych, pirackich zeszytach éwiczen do Ka-
techizmu religii katolickiej.

'S IZM.

'"RZP § 4 ust. 2.

'* Co prawda przywolany przepis RZP nie wymienia poprawnosci pedagogicznej, jednak
w praktyce Biura Programowania Katechezy (zgodnie z wnioskiem ks. prof. J. Bagrowicza)
recenzenci s3 proszeni o uwzglednienie réwniez tego wymiaru poprawnosci.

“RZP § 2 ust. 1.
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— procedury osiggania celéw;

- opis zalozonych osiagnig¢ ucznia, okreslajacy umiejetnosci i wiadomosci;

— wskazowki odno$nie do duszpasterstwa katechetycznego w parafii.

Podrecznik, jako material przeznaczony do nauczania szkolnego, moze pomi-
ja¢ ostatnig kwestig, ale poprzednie winien realizowaé zgodnie z logika przywota-
nego programu. Recenzent musi zatem odpowiedzie¢ na kilka pytan.

Pierwsze pytanie brzmi: W jakim zakresie realizowane sg szczegbtowe
cele katechetyczne? W tej kwestii zawsze pojawia si¢ mozliwos¢ zarzutu, ze pewne
cele mozna by zrealizowa¢ nieco inaczej. Recenzent winien ustalié, czy nie ma sy-
tuacji, ze jaki$ cel jest pominigty; w takim przypadku powinien postawi¢ konieczny
warunek zmiany. Niekiedy zdarza si¢, ze widzi realizacj¢ konkretnego celu inaczej
niz autorzy — wtedy moze sugerowaé zmiang, ale raczej nie powinien jej zadaé
w sposob kategoryczny, bowiem to nie on jest autorem podrecznika.

Drugie pytanie jest nastepujace: Czy konkretne treSci sa realizowane
w ramach poszczegdlnych klas i moduléw tematycznych? Niekiedy autorzy pod-
recznikéw fgcza tresci w moduly tematyczne nieco inaczej, niz zakladajg to au-
torzy programu, niekiedy zmieniaja kolejno§¢ omawiania tresci. Recenzent
w takim przypadku staje wobec problemu, czy tak zmodyfikowany material
spelnia wymoég zgodnosci podrecznika z programem. Z drugiej strony zrozu-
miale jest, ze spis treSci podrecznika nie musi (i nie powinien) by¢ przepisa-
niem tresci z programu. Jakie zatem sg granice modyfikacji, aby podrecznik
mogt by¢ rzeczywiscie materiatem oryginalnym, a jednoczesnie zgodnym z pro-
gramem? Pozytywne rozwigzanie tego problemu jest nietatwe. I nie wynika to
tylko z faktu, ze opisywany proces recenzowania jest czym$§ nowym w naszej ka-
techetyce®. Raczej nalezaloby sformutowaé jakie§ kryteria negatywne, np. ja-
kich granic przekroczy¢ nie wolno. Otdz wydaje si¢, ze mozna wymieni¢ przy-
najmniej dwa takie kryteria:

— Tresci przypisane przez program do danej klasy nie moga by¢ przenoszone
przez autoréw podrecznikéw do innych klas. W tej kwestii chodzi o koniecznos§¢
zachowania integralnosci tresciowej”. Przypisanie konkretnych tresci nauczania
do danej klasy réznicuje program nauczania i podstawe programowa.

2 Jesli chodzi o pozytywne dokonania w tej dziedzinie, mozna podaé przyklad podreczni-
kéw do kl. I liceum zespoléw krakowskiego i poznariskiego. Oba podreczniki bez watpienia
zawierajg tresci zapisane w programie AZ-4-01/1, jednakze w innych proporcjach. I to jest
owa sluszna i postulowana réznorodnos¢.

? To kryterium bylo powodem, dla ktérego zdecydowano si¢ podreczniki gimnazjalne
powstate na zlecenie Komisji Wychowania (wersja poznanska, krakowska i warszawsko-pra-
ska), pisane przeciez wedlug podobnego projektu i filozofii nauczania religii, zarejestrowac
w ramach odrebnych programéw: AZ-3-02/2, AZ-3-01/1, AZ-3-02/3.

-221-



BIULETYN KATECHETYCZNY

— Tresci wpisane do programu stanowig minimum, ktére winni zrealizowa¢ au-
torzy podrecznika. Moga oni uzupetniaé tresci programowe, ale w sposéb racjo-
nalny, tzn. unikajac encyklopedycznego przetadowania materiatéw informacjami,
a takze realizujgc zapisane w programie cele katechetyczne i zadania nauczyciela.
Innymi sfowy, wierno$¢ programowi polega na tym, ze tresci nie moga by¢ uznane
za co$ odrebnego, niepodporzadkowanego celom katechetycznym i zadaniom na-
uczyciela.

Takie postawienie sprawy domaga si¢, moim zdaniem, napisania przez autoréw
podrecznika swoistego usprawiedliwienia z odstgpstw od programu, w formie au-
torecenzji, majacego na celu ulatwienie pracy recenzentom. Autorzy majg uzasad-
ni¢, dlaczego przekroczyli zalozenia programu. Wymogu takiego ksztaltu autore-
cenzji nie traktuje, oczywiscie, w sposob kategoryczny, ale ulatwi to z calg pewno-
Scig recenzentowi zrozumienie intencji autoréw. Jedli te intencje s3 trudno
uchwytne w samym tekscie podre¢cznika, recenzent moze podaé propozycje zmian,
by réwniez nauczyciel i uczen je zauwazyli.

Trzecie pytanie brzmi nastgpujaco: Czy w podrecznikach obecna jest ko-
relacja z calodcig nauczania i wychowania szkolnego, z innymi przedmiotami
i Sciezkami edukacyjnymi? Ta kwestia réznie wyglada w omawianych podreczni-
kach. Niekiedy bezposrednie wzmianki ukierunkowujace tok lekeji lub samodziel-
nej pracy ucznia zawarte s3 w samych podrecznikach, niekiedy takie wskazdwki
zawarte s3 w poradunikach metodycznych, zdarzaja si¢ materialy, w ktoérych kwe-
stia ta jest potraktowana marginalnie. Zdaj¢ sobie sprawe z trudno$ci podejmowa-
nia korelacji, jako ze na tym poziomie mozliwa jest ona migdzy konkretnym pod-
recznikiem do religii i innymi, réwniez konkretnymi, podrecznikami do innych
przedmiotéw. Autorzy podrecznika nie pisza swojej ksigzki ,,pod” inny podrecznik
czy caly ich zestaw. Trzeba z drugiej strony zda¢ sobie sprawe, ze skonkretyzowa-
na forma korelacji dokonywana jest przez nauczyciela religii, natomiast podrecz-
nik powinien stac si¢ uzytecznym narzedziem i wypelnia¢ przynajmnie;j te zalece-
nia, ktére w miar¢ konkretnie formutuja programy. Musi zatem znalez¢ si¢ w pod-
recznikach jaki§ material odnoszacy sie do korelacji migdzyprzedmiotowe;j,
a w poradnikach metodycznych opis wykorzystania tego materialu w pracy
z uczniami. To zadanie winno by¢, jak sadze, kategoryczne, wynika bowiem z kon-
cepcji lekeji religii opisanej przez oba dyrektoria katechetyczne: lekcja religii ma
staé si¢ ,,elementem koniecznego dialogu interdyscyplinarnego”*.

Czwarte pytanie mozna sformufowa¢ tak: Na ile podrecznik (a zwlaszcza
poradnik metodyczny) winien stosowac si¢ do zalozonych przez program proce-

= DOK 73; PDK 83; por. tez K. Nycz, Kosciot w szkole czy szkola w Kosciele? Pastores
3/2002, s. 21.
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dur osiagania celéw? Procedury te, to opis proponowanych metod, takze ukazanie
proporcji pomigdzy poszczegdlnymi elementami katechezy oraz wskazania dla
funkcji ewangelizacyjnej. Nie sa one zatem zbednym dodatkiem dotgczonym do
programu. Owszem, stanowig jego integralng czg¢$é. Sadzg, iz niemozliwe jest wy-
pelnianie zaprojektowanej w polskim Dyrektorium katechetycznym koncepcji na-
uczania religii w szkole, ktéra stuzy katechezie”, o ile nie uwzgledni sig tych opisy-
wanych w procedurach kwestii. OdpowiedZ zatem na zadane pytanie brzmi jedno-
znacznie: Podrecznik (a zwlaszcza poradnik metodyczny) winien realizowaé pro-
cedury osiggania celéw opisane w programie. [ znowu powstaje kwestia, co zrobic,
by recenzent mégt to fatwo zauwazy¢. Nie wystarczy ogdlne stwierdzenie w auto-
recenzji, iz podrecznik realizuje procedury osiggania celéw opisane w programie.
Trzeba to udowodnié. Zwykle autorzy materiatéw, w ktdrych tzw. gotym okiem wi-
da¢, ze istotnie realizujg zalozone procedury, nie maja trudnosci z uzasadnieniem
tego w sposdb przekonujacy w ramach autorecenzji. Jednakze takie uzasadnienie
potrzebne jest zwlaszcza w sytuacjach, gdy procedury opisane w programie sg re-
alizowane w podreczniku w sposob — ze uzyje eufemizmu — bardziej subtelny.

Wreszcie ostanie pytanie, jakie trzeba zada¢ w odniesieniu do relacji migdzy
podrecznikiem a programem, jest nastgpujace: W jaki sposéb podrecznik winien
przetozy¢ zapisany programie opis zalozonych osiggni¢é ucznia okreslajacy umiejet-
nosci i wiadomosci? W tej kwestii nie ma wigkszych trudnosci, zwlaszcza jeli do
podrecznika dotaczony jest poradnik metodyczny. Zwykle standardem takiego po-
radnika jest umieszczenie w nim wymagan dotyczacych oceniania, a takze wskazy-
wania, jaka wiedza i jakie umiejgtnosci sg ksztaltowane w ramach poszczeg6lnych
jednostek. Chodzi z jedne;j strony o to, by spis wiadomosci i umiejetnoéci umieszczo-
ny w poradniku nie pomijal osiagni¢¢ opisanych przez program, ale z drugiej strony
nie moze on na sposdb encyklopedyczny tych osiggnigé mnozyé. W odniesieniu do
pierwszej kwestii, to sprawa jest przewaznie prosta, ze wzgledu na og6Ino$¢ (czasem
wrecz ogblnikowos¢) zapisanych w programach osiggnigé; w odniesieniu do drugiej
— zwykle autorzy podrecznikéw stusznie sobie radzg, oddzielajac osiagnigcia na po-
ziomie podstawowym od osiagni¢¢ fakultatywnych. W takim przypadku podre¢cznik
stanowi pomoc w indywidualizowaniu procesu edukacji religijne;.

Sadzg, ze zaproponowane odpowiedzi na pi¢é pytan odnoszacych sie do zwigz-
ku miedzy podrecznikiem i programem pozwalajg uniknaé sytuacji (a taka sytu-
acja zdarzyta si¢ juz kilka razy), gdy autorzy podrecznika przedstawiali material

2 Por. PDK 82-91. Szerzej na temat koncepcji nauczani religii w PDK zob. R. Muraw-
ski, Dyrektorium katechetyczne Kosciola katolickiego w Polsce, w: R. Czekalski (red.), Ka-
techeza wobec wyzwar wspdiczesnosci, Plock 2001, s. 72-76; K. Nycz, Kosciot w szkole czy
szkota w Kosciele? s. 16-25.
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napisany do catkiem innego programu (badZ wczesnej wersji programu Komisji
Wychowania), domagajac si¢ uznania materialéw za zgodne z zatwierdzonym pro-
gramem. W takiej sytuacji nalezy wybra¢ jedna z dwdoch mozliwosci:

—albo wraz z podrgcznikiem przedtozy¢ program i wnosi¢ o jego zatwierdzenie;

— albo poprawi¢ podrecznik tak, aby rzeczywiscie odzwierciedlat program.

Chodzi bowiem o to, by nie nacigga¢ wszystkich mozliwych materiatéw jako re-
alizujacych program, zwlaszcza program Komisji Wychowania®.

Druga grupa zagadnien, do ktérych winna odnie$¢ si¢ recenzja, to ocena po-
prawnosci teologicznej, pedagogicznej, katechetycznej i metodycznej. Okreslenia
zakreséw poprawnoSci sa do$¢ ogdlne i dlatego domagaja si¢ SciSlejszego wyja-
$nienia. Najpierw jednak trzeba poczyni¢ konieczng uwage. OtdéZ ocena popraw-
nosci moze by¢ dokonywana wedltug kryteriéw negatywnych i pozytywnych. Po-
prawno$¢ ujeta od strony negatywnej to inaczej brak bledéw w danym zakresie,
poprawno$¢ ujeta pozytywnie to istnienie rzeczywistych waloréw. Recenzent, jak
si¢ wydaje, musi zbada¢ poprawno$¢ podre¢cznika zaréwno od strony negatywnej,
jak i pozytywnej. Zauwazenie bigdéw, usterek jest proste do wychwycenia przez
recenzenta, jak tez stosunkowo fatwe do poprawienia przez autoréw. Sprawa si¢
komplikuje w odniesieniu do strony pozytywnej. Trzeba pyta¢, jakie sa granice
uprawnionej interwencji recenzenta w koncepcje podrecznika, a takze, w jaki spo-
s6b autorzy moga dodaé do przygotowanego (dojrzatego ich zdaniem) materiatu
owe walory teologiczne, pedagogiczne, katechetyczne czy metodyczne. Wydaje
sie, ze ze wzgledu na koniecznos¢ realizowania pozytywnego aspektu poprawnosci
konieczny jest dialog migdzy autorami a recenzentami prowadzony za po$rednic-
twem Biura Programowania Katechezy.

Poprawno$¢ teologiczna od strony negatywnej oznacza zaréwno brak okreslen
sprzecznych z Biblig i Magisterium KoSciofa, jak tez brak prezentacji hipotez teo-
logicznych, zachowanie integralno$ci przekazu (brak luk w podstawowe;j struktu-
rze teologicznej), adekwatno$¢ obrazéw katechetycznych. Jesli chodzi o t¢ ostat-
nig sprawg, to przykiadem moze by¢ kwestia obrazow dotyczacych Jezusa Chrystu-
sa, ktore nie akcentuja bdstwa kosztem cziowieczefistwa, ani na odwrdt, lecz

* Inng kwestig jest fakt, iz niekiedy sami autorzy podr¢cznikéw poddajg program Komisji
Wychowania doé¢ gruntowne;j krytyce. Mozna tutaj proponowa¢ dwa rozwigzania: albo beda
dazy¢ do stworzenia odrgbnych programéw i zarejestrowania ich na terenie Polski, albo ich
uwagi postuza do dokonania korekt programu Komisji Wychowania. To drugie rozwiazania,
choé¢ merytorycznie bardziej prawidliowe, pocigga za soba klopoty organizacyjne, nie do
przezwycigzenia przynajmniej w ciggu kilku najblizszych lat. Zmiana programu Komisji Wy-
chowania domagataby si¢ zmiany wszystkich podrgcznikéw pisanych do tego programu.
Dlatego przed 2006 r. (czyli przed pigcioleciem obowigzywania programu) takich zmian nie
nalezaloby dokonywa¢. Pozostaje zatem wyjscie pierwsze.
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w sposob zréwnowazony przekazuja prawde o Zbawicielu, Bogu i Cziowieku. Od
strony pozytywnej, poprawno$¢ teologiczna oznacza przekazywanie pewnej mysli
teologicznej, ktéra ma jednoczes$nie znaczenie dla adresata, prezentuje wiarg Ko-
Sciota i ma na celu budzenie pewnosci wiary. Tutaj pojawi si¢ problem, na ile pod-
reczniki odnoszg si¢ do stowa Bozego (jako Zrédia katechezy) i miejsc, w ktdérych
to siowo Boze mozna odnalez¢®.

Poprawno$¢ pedagogiczna od strony negatywnej polega na uniknigciu bigdéow
pedagogicznych w prezentowaniu materialu i realizacji celdw nauczania religii.
W aspekcie pozytywnym poprawno$¢ ta oznacza zgodno$¢ z pewng uzasadniona
teorig pedagogiczna, dostosowana do wieku uczniéw i Srodowiska, w ktdrym zy-
ja, niesprzeczng z celami nauczania religii. Zwykle zalozenia te omawiane s3
przez autordw podrecznikdw w poradniku metodycznym. Warto tu podkresli¢
zwiazek, jaki w zreformowanej szkole faczy cele nauczania i wychowania. Ten
zwigzek winien by¢ respektowany w nauczaniu religii; nalezaloby zatem dazy¢
w poradnikach metodycznych do usuwania sztucznego podziatu na cele naucza-
nia i wychowania.

Poprawno$¢ katechetyczna od strony negatywnej oznacza brak bigdéw lub re-
dukcji w odniesieniu do funkcji*, elementéw? lub zadan katechezy®. Od strony
pozytywnej oznacza najpierw przyjecie perspektywy pedagogicznej (wiasciwej dla
pedagogii wiary), a takze wypelnianie funkcji, elementdw i zadan katechezy, ze
szczegblnym podkresleniem funkcji ewangelizacyjnej. W zakres poprawnoéci ka-
techetycznej wchodzi takze wspomniana uprzednio korelacja nauczania religii
z innymi przedmiotami szkolnymi i §ciezkami edukacyjnymi.

Wymoég poprawnosci katechetycznej nauczania religii bierze si¢ z przyjecia
w polskich dokumentach katechetycznych koncepciji lekcji religii, ktéra uczestni-
czy w katechetycznej postudze KoSciota. Z tego wynika koniecznos¢ realizacji
w szkolnym nauczania religii wszystkich funkcji, elementdw i zadan katechezy, ale
bynajmniej nie w pelnym zakresie, bowiem ,,nauczanie religii w szkole i katecheza
wzajemnie si¢ uzupelniaja”?, a nie s3 ze soba tozsame. Jednocze$nie trzeba pa-
mietac o zwiazku, jaki w nauczaniu religii winien taczy¢ poprawno$¢ pedagogiczna

*PDK 32.

* W tamze 37-57 wymienione i oméwione s3 nastepujace funkcje katechezy: wychowaw-
cza, dydaktyczna, wtajemniczajaca i ewangelizacyjna.

7 W tamze 58-81 wymienione i omdwione s3 nastgpujace elementy katechezy: biblijny,
teologiczny, egzystencjalny, inkulturacyjny, chrystocentryczny (oraz zwigzany z nim teo-
i eklezjocentryczny), dialogiczny (zwigzany z ekumenizmem i dialogiem migdzyreligijnym).

® W tamze 23-30 wymienione i oméwione s3 nastgpujace zadania katechezy: rozwijanie
poznania wiary, wychowanie liturgiczne, formacja moralna, nauczanie modlitwy, wychowa-
nie do Zycia wspolnotowego i wprowadzenie do misji.

® Tamze 82.

-225-



BIULETYN KATECHETYCZNY

z poprawnoscig katechetyczng. Obowigzujaca w Polsce koncepcja lekcji religii po-
zostaje w sferze katechetyki, a nie pedagogiki religijne;.

Poprawno$¢ metodyczna wiaze si¢ ze stosowaniem skutecznych i adekwatnych
metod nauczania religii. Poprawnos¢ ta w aspekcie negatywnym oznacza brak ble-
déw metodycznych, w aspekcie pozytywnym wiaze si¢ z odpowiedzia na pytanie
o metody i jezyk podrecznika, o wykorzystanie Swiadectw i tekstow literackich,
o rodzaj argumentacji (przemawiajacej do rozumu czy wyobraZni), wreszcie o to,
czy nacisk pofozony jest bardziej na przekaz wiedzy czy tez ksztattowanie postaw
chrzescijanskich™.

Wreszcie trzecia grupa zagadnieii, do ktérych winna odnies¢ si¢ recenzja, to ocena
materialu ilustracyjnego i graficznego. Trzeba tu sformutowac¢ kilka istotnych uwag.

Po pierwsze, ocena materialu ilustracyjnego i graficznego ma Scisty zwigzek
z poprawnodcia teologiczng, pedagogiczna, katechetyczng i metodyczng podrecz-
nika. Material ilustracyjny i graficzny nie moze by¢ odniesiony tylko do standar-
déw, jakie ustanawia rynek podrecznikéw $wieckich, ale rowniez do tego, jak ilu-
stracja ma stuzy¢ przekazowi wiary. Mozna zresztg na te¢ kwesti¢ patrze¢ znéw
w aspekcie negatywnym i pozytywnym. Aspekt negatywny wigze si¢ z eliminacja
biedéw materiatu ilustracyjnego, dotyczacych kazdego z wymienionych zakreséw.
Aspekt pozytywny odnosi si¢ do wspierania i uwydatniania waloréw teologicznych,
pedagogicznych, katechetycznych i metodycznych podrecznika.

Po drugie, materiat ilustracyjny winien by¢ réwniez oceniany z punktu widzenia
jego wartosci artystycznych, ze §wiadomoscia, w jaki sposob ta czy inna ilustracja
oddzialuje na uczniéw. Czgsto recenzent nie jest w stanie wydaé w tych kwestiach
kompetentnych opinii. Pozostaje otwarte pytanie, czy nie nalezy zobowigza¢ wy-
dawcy, podobnie, jak w przypadku recenzji polonistycznej, do zafaczenia opinii
eksperta w dziedzinie sztuki. Rozwiazanie to stwarza jednak obawe, ze recenzje
takie nie bylyby do konca bezstronne, a dziedzina sztuki jest duzo bardziej umow-
na niz ta, ktéra dotyczy poprawnosci jezykowe;.

Po trzecie, recenzenci stusznie skarza si¢, iz wydawcy zbyt pdzno przysytaja ma-
terial ilustracyjny do oceny. Zwykle ma to miejsce w formie tekstu wydrukowane-
go, dawanego do recenzji ostatecznej. Jest zatem zbyt malo czasu na przemy$lenie
oddzialywania poszczegdlnych elementéw wizualnych podrecznika, a recenzent
ma matlg mozliwos$¢ sugerowania zmian.

* W charakteryzowaniu kryteriéw, jakie winien spetnia¢ podrecznik, zwlaszcza jesli cho-
dzi o oceng poprawnosci katechetycznej, teologicznej i metodycznej korzystam z sugestii, ja-
kie zglosit w ankiecie rzeczoznawcéw ks. prof. R. Murawski. Na temat zasad budowania
podrecznika katechetycznego dla dzieci i dla miodziezy zob. tez K. Misiaszek, Jaki pod-
recznik dla wspdlczesnej katechezy? Horyzonty Wiary 1/1999, s. 39-50; J. Szpet, Dydaktyka
katechezy, Poznan 1999, s. 244-260.
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Rodzaje podrecznikéw

Problem elementéw podrecznika, ktdre s3 przedmiotem recenzji, kaze zwréci¢
uwage na zagadnienie funkcji i rodzajow podrecznika do nauczania religii oraz
domaga si¢ postawienia pytania o granice pluralizmu. Tematowi funkcji podrecz-
nika do nauczania religii poswiecit artykut ks. prof. J. Bagrowicz. W tym miejscu
chcialbym jedynie odnie$¢ si¢ do zagadnien, jakimi winien, moim zdaniem, zaja¢
si¢ recenzent.

Dydaktyka ogdlna wymienia nast¢pujace funkcje podrecznika®: informacyjna,
motywacyjnga, badawczg, praktyczna, samoksztalceniows, kontrolna i autokorek-
tywna. Otéz recenzent musi odpowiedzie¢ na pytanie, ktore z tych funkcji i w ja-
kim zakresie wypelnia oceniany podrecznik. Dla zwigzlosci recenzji by¢ moze lep-
sze jest skomasowanie funkgji, jednakze w tym miejscu chcialbym dotknaé bardzo
waznego, jak sadze, zagadnienia, mianowicie typéw podrecznikéw. Proponuje za-
tem nastgpujaca klasyfikacje podrecznikdw™:

- Podrecznik uniwersalny, zawierajacy tekst systematyczny, proponujacy pro-
blemy do rozwigzania, pomysty badawcze, ¢wiczenia i pytania powtérzeniowe, wy-
pelniajacy zasadniczo wszystkie funkcje przypisywane podrecznikowi.

- Podrecznik systematyczny, obejmujacy uporzadkowana wiedzg w zasadzie od-
powiadajacg programowi przedmiotu. W tym typie podrecznika zauwazalny jest
przerost funkcji informacyjnej. Moze on jednak spetnia¢ wszystkie funkcje podrecz-
nika (w mniejszym lub wigkszym zakresie), poza funkcja motywacyjna. Dlatego sta-
nowi dobry materiat do przygotowywania si¢ do powtdrzen, egzaminéw, konkursow,
natomiast budzi bardzo zastrzezenia, jesli chodzi o uzytek na lekcjach religii.

- Podrecznik do éwiczen i zajec praktycznych, ktéry moze przyjmowaé postaé
zeszytu ¢wiczen. Ta kwestia zostata juz oméwiona w poczatkowej czgsci niniejsze-
go artykutu.

- Podregcznik programowany obejmuje zwykle cze§¢ rocznego kursu danego
przedmiotu i przeznaczony jest do nauczania programowanego. Nauczanie pro-
gramowane jednakze charakteryzuje si¢ przerostem funkcji informacyjnej, a kwe-
stie motywacji laczy ze sferg intelektualng, dlatego wykorzystanie tego typu na-
uczania i podregcznika w nauczaniu religii wymaga szczegélnej ostroznosci, aby
lekcja religii nie utracita charakteru katechetycznego.

3 C. Kupisiewicz, Dydaktyka ogdlna, Warszawa 2000, s. 95-97; W. O ko i, Wprowadzenie
do dydakiyki ogoinej, Warszawa 1996, s. 296-299; J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli,
Torun 1997, s. 240-242. Szerzej o funkcjach podrecznika do nauczania religii zob. P. Toma-
sik, Podrecznik w edukacji religijnej mlodziezy, w: S. Dziekonski (red.), Dydaktyka w sluzbie
katechezy, Krakéw 2002, s. 252-259; zob. tez J. Sz pet, Dydaktyka katechezy, s. 248-251.

2 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, s. 299-300; J. Pétturzycki, Dydaktyka
dla nauczycieli, s. 242-243.
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W nauczaniu religii, jak si¢ wydaje, najskuteczniej moga realizowac jej kate-
chetyczne zadania podreczniki uniwersalne. Uniwersalno$¢ tego typu podreczni-
kéw ma te zalete, ze zadna z funkcji podregcznika nie zostaje zaniedbana. Standar-
dem stalo si¢ ukazywanie w tekscie takiego podrecznika, jakich funkcji dotycza
poszczegdlne partie materialu. Stanowi to znaczne ulatwienie dla ucznia i nauczy-
ciela. Przy okazji warto wspomnie¢, ze rdzne serie podrgcznikowe kiada niejedna-
kowy nacisk na konkretne funkcje podr¢cznika. Przykladem moga byé tu serie
podrecznikowe dla gimnazjum, wydane na polecenie Komisji Wychowania Kato-
lickiego. Seria krakowska i warszawsko-praska realizuja standardowe zalozenia
podrecznika uniwersalnego, dbajac o zachowanie wzglednej rownowagi miedzy
funkcjami podrecznika. Natomiast podreczniki serii poznaiskiej zawieraja stosun-
kowo mato tekstu wigzacego, a przez to gorzej nadaja si¢ do samodzielnej lektu-
ry®. Taka koncepcja podrecznika jest rOwniez poprawna dydaktycznie. Rozréznie-
nie tych dwdch typéw podre¢cznika pokazuje, jak sadze, granice pluralizmu typéw
podrecznika.

Powyzsze uwagi o pluralizmie koncepcyjnym podrecznikéow prowadza do pyta-
nia, ktére nieraz pojawialo si¢ w tle dotychczasowych rozwazan: Na ile dopusz-
czalna jest interwencja recenzenta w koncepcj¢ podrecznika? Albo z drugiej stro-
ny: Jak daleko si¢ga autonomia autoréw? Nie sposdb generalnie odpowiedzie¢ na
powyzsze pytania, bowiem odpowiedZ ta musiataby uwzgledni¢ zbyt wiele czynni-
kéw. Nie oznacza to, ze w odniesieniu do konkretnego podrecznika nie jest ko-
nieczne udzielenie odpowiedzi. Jest to problem realny, ktdry zauwazany jest z cala
ostroscia przez Biuro Programowania Katechezy: brak rozwigzania tego zagadnie-
nia prowadzi niekiedy do sporu migedzy recenzentem i autorami, ktéry nie dotyczy
racji, a kompetencji. Dlatego, aby zapobiec tego rodzaju jatowym w duzej mierze
konfliktom, nalezaloby kwesti¢ wypelnienia przez podrecznik poszczegdlnych
funkcji umiesci¢ zar6wno w autorecenzji, jak i w recenzji. Uwazam, ze recenzent
ma prawo oczekiwaé realizacji wszystkich funkcji podrecznika (cho¢ niekiedy
w réznych proporcjach), a jednocze$nie autor ma obowiazek taki wiasnie podrecz-
nik przedstawi¢ do oceny. Granice autonomii autoréw zakresla zatem dyrektywa
wypelnienia wszystkich funkeji podrgcznika uniwersalnego. Z kolei recenzent nie
moze zadaé takiego ujednolicenia materiatéw, by dyktowa¢ autorom proporcje re-
alizacji tych funkcji.

Reasumujac zagadnienie rozmaitych typdw podrecznika i kwesti¢ elementéw
oceny podrecznika, trzeba sformuiowaé zasadg ogdlna, ktdra stanowi, iz popraw-

» Autorzy tych podrecznikéw kontynuuja tradycje podrecznikéw poznanskich, znana
chociazby z dwéch serii materialow wydawanych dla szkoét Srednich, gdzie podrecznik stuzyt
przede wszystkim jako pomoc w trakcie lekgji.
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no$¢ podrecznika nie oznacza jednolitej koncepcji. Jest to powazna bariera, kt6-
rej, jak sadze, recenzenci nie powinni przekracza¢. Ujmujac sprawe nieco kolo-
kwialnie: pozytywna ocena podr¢cznika nie oznacza, iz on jest podrecznikiem ma-
rzefi konkretnego recenzenta i ze jako nauczyciel religii chciatby koniecznie we-
diug niego nauczaé. Jednoczesénie, w ramach swoich stusznych uprawniefi, recen-
zent winien dazy¢ do udoskonalenia przestanego do oceny materiatu. Te drogg,
jak juz zauwazylem, szczesliwie wyznaczyla praktyka.

Ku nowej formie recenzji

Dotychczasowe rozwazania nie podejmowaly zagadnienia cech, jakie powin-
na spelniaé recenzja, bowiem skupialy si¢ na kwestii najwazniejszej, a mianowi-
cie, jaki powinien by¢ podre¢cznik. Na zakoficzenie postaram si¢ krétko oméwié
cechy recenzji i przedstawi¢ kilka postulatéw odnoszacych si¢ do procesu recen-
zowania.

Recenzja powinna by¢ przede wszystkim uzasadniona i konkretna. Wnioski, ja-
kie formuluje recenzent, maja stanowi¢ punkt wyjscia do dalszego dialogu migdzy
nim a autorami. Z tego wynika wiasnie ten wymog. Szczegdlnie cenne s3 te recen-
zje, ktore konkretnie wskazuja, co jest mankamentem ocenianych materiatow,
dlaczego jest to mankament, i wreszcie, jaka droge poprawienia proponuje recen-
zent. Mankamenty warto by bylo podzieli¢ na te, ktére dobrze bytoby usu-
na¢ oraz te, ktére koniecznie trzeba usungé. Doswiadczenie Biura Pro-
gramowania Katechezy wskazuje, ze niekiedy dochodzi do nieporozumiefi migdzy
recenzentami i autorami na tle braku tego rozréznienia. Wreszcie recenzja winna
zawierac jasno sformutowang konkluzje:

- w recenzji koncepcji wstepnej nalezy odpowiedzie¢ na pytanie, czy koncepcja
moze stanowi¢ punkt wyjscia do dalszej pracy nad podrgcznikiem;

— w recenzji podre¢cznika nalezy odpowiedzie¢ na pytanie, czy proces redago-
wania materialu ma by¢ kontynuowany;

- w ostatecznej recenzji podrgcznika nalezy odpowiedzie¢ na pytanie, czy oce-
niany podre¢cznik moze zosta¢ dopuszczony do uzytku szkolnego.

Wreszcie konieczne jest, by recenzja byta wykonywana w terminie okre§lonym
w pi§mie Biura Programowania Katechezy. Brak terminowosci stawia w trudne;j
sytuacji autoréw i w duzej mierze uniemozliwia im poprawienie materialéw, a to
ze wzgledu na warunki marketingowe, jakie chcg zapewni¢ wydawcy.

W trakcie konsultacji prowadzonych przez Biuro Programowania Katechezy
dosé czesto pojawialy si¢ postulaty stworzenia formularza recenzji, ktory bytby
punktem odniesienia nie tylko dla recenzentéw, ale i autoréw. Catosciowy zarys
takiego formularza przedstawil ks. prof. R. Murawski. Zarys ten, uzupeiniony
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wnioskami wynikajacymi z niniejszej analizy, stanie si¢ podstawa formularza re-
cenzji oceniajgcych nastgpujace materialy:

- koncepcji wstepnej podrecznika;

— wydruku podrecznika (etap II);

- ostatecznej wersji podrecznika.

Formularze winny zosta¢ zréznicowane ze wzgledu na to, czy podrgcznik towa-
rzyszy zatwierdzanemu programowi, czy jest zatwierdzany w malym pakiecie edu-
kacyjnym (tylko z poradnikiem metodycznym), czy tez w duzym (obejmujacym po-
nadto materialy multimedialne, karty pracy czy zeszyty éwiczen).

W celu usprawnienia pracy recenzentéw i ulatwienia komunikacji z autorami
nalezy tez sformuiowa¢ standardy trzech powyzej wymienionych rodzajéw mate-
riatéw, a takze autorecenzji.

Do Komisji Wychowania naleze¢ b¢dzie odpowiedZ na pytanie, czy opisana w ni-
niejszym artykule ,,druga $ciezka” zatwierdzania podrgcznikdw winna zosta¢ skodyfi-
kowana w znowelizowanym Regulaminie zatwierdzania programow nauczania i pod-
recznikow w szkolnym nauczaniu religii dzieci i mlodziezy. Byé moze, w obecnej sytuacji
dobrze jest przeczekaé jeszcze jakis czas, by praktyka podyktowala lub skorygowata
proponowane rozwigzania. Jednakze czas ten nie moze by¢ zbyt dtugi, gdyz przecia-
ganie stanu tymczasowosci grozi chaosem. Ewentualna nowelizacja Regulaminu za-
twierdzania winna takze uwzgledni¢ sankcje wobec wydawcéw kolportujacych pod-
reczniki poza terenem ich obowigzywania, a takze tych, ktdrzy bezprawnie zmieniaja
tekst formuly zatwierdzania podrgcznikéw, wprowadzajac w biad nauczycieli.

ks. Piotr Tomasik, Warszawa

Il. KATECHEZA WYCHOWUJACA W UJECIU
KS. FRANCISZKA WORONOWSKIEGO

Wychowanie jest jedna z podstawowych funkciji, jakie przypisuje si¢ katechezie.
Podkreslaja to w sposéb wyjatkowy katechetyczne dokumenty Kosciofa, przy czym
najpelniej czyni to adhortacja apostolska Jana Pawta II o katechizacji, ogloszona
w 1979 r.! W mysl dokumentu , katecheza jest wychowaniem w wierze dzieci, mto-
dziezy i dorosiych, a obejmuje przede wszystkim nauczanie doktryny chrzescijan-
skiej, przekazywane na og6t w sposéb systematyczny i caloSciowy, dla wprowadze-
nia wierzacych w pelnie¢ zycia chrzecijanskiego™. Temat wychowania w kateche-

'Por. R. Murawski, Co to jest katecheza?, Szczecinskie Studia Koscielne 1995, t. 6, s. 30.
* Catechesi tradendae, nr 18.

-230-



BIULETYN KATECHETYCZNY

zie podejmujg tez niektOrzy teoretycy katechezy oraz pastoraliSci, wsréd ktdrych
na szczegblne zauwazenie zastuguje ks. Franciszek Woronowski. Przy prezentacji
jego koncepcji katechezy wychowujacej giéwna uwaga zostanie skoncentrowana
na okresleniu wychowania, jego celach i podmiotach.

Rozumienie wychowania

Ks. Franciszek Woronowski najpierw zwraca uwage na trudno$¢ definitywnego
okreslenia wychowania, podkreslajac, ze chrzedcijaniska pedagogia charakteryzuje
sie wielkim bogactwem tresci oraz metod i srodkéw. Podejmuje jednak probe wy-
jasnienia pojecia ,wychowanie”, ktére nalezy rozumie¢ ,jako wszechstronng po-
moc w formowaniu si¢ osoby ludzkiej w cztowieka mitosci, komunii i dobra wspdl-
nego — w zjednoczeniu w Chrystusie budowanego™. Jest to bardzo ogélne sformu-
fowanie, ktére otrzymuje bardziej szczegbtowe wyjasnienia w dalszej refleksji. Au-
tor wyraZnie podkresla, ze podana definicja wychowania jest wynikiem spojrzenia
na czlowieka jako na osobg ludzka, rozumng i spoteczna, a réwnocze$nie obdarzo-
na faska zycia nadprzyrodzonego, wezwang do $wigtosci. Jest to wigc spojrzenie
na wychowanie cztowieka — chrze$cijanina z perspektywy doczesnosci i wiecznosci,
natury i faski. Uwzglednia si¢ zarazem konieczno$é osobistego doskonalenia si¢
wychowanka oraz wychowanie dla spolecznosci ludzkiej i Kosciota. Winna to byé
pedagogia peini, ktdra umozliwia i wzmacnia rozwéj cziowieka we wszystkich
mozliwych piaszczyznach wychowania‘.

Przedstawiona definicja wychowania podkresla wspomagajacy charakter dzia-
tania wychowawcy. Wskazuja na to stowa, z ktérych jednoznacznie wynika, ze wy-
chowanie polega na pomocy we wszechstronnym rozwoju osoby ludzkiej. Wycho-
wawca jest kim$, kto odpowiada za caly proces formacji, towarzyszy wychowanko-
wi, czuwa nad jego rozwojem, zabezpiecza prawidiowe wychowanie. Czynnik ura-
biania jest praktycznie wyeliminowany, za§ wychowanie staje si¢ procesem samo-
doskonalenia si¢ wychowanka. Autorem doskonalenia zycia zostaje sam wychowa-
nek, ktoéry znajduje si¢ na tej samej linii dziatania co wychowawca. Pedagogii
chrzeicijanskiej nie mozna wigc traktowac jak tresury. W wychowaniu tym trzeba
wyj$¢ poza urabianie i modelowanie, zwracajac uwage¢ przede wszystkim na po-
moc, jakiej potrzebuje wychowanek w peinym rozwoju swojej osobowosci’.

Powyzsze ujecie wychowania oparte jest przede wszystkim na personalistycznej
koncepcji wychowania, ktéra postrzega cztowieka jako §wiadomga i wolng osobg,

*F. Woronowski, Chrzescijariska pedagogia w nowej ewangelizacji, L.omza 2002, s. 86.
* Por. tamze, s. 86-87.
> Zob. tamze, s. 46-47.
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wykraczajaca poza natureg, w ktorej i ktdra zyje, oraz spoteczno$¢, w jakiej funkcjo-
nuje. Czlowiek jest tutaj wartoSciag sama w sobie, celem, ktéry ma godno$¢ i nie
moze by¢ nigdy traktowany jako §rodek®. Personalistyczne spojrzenie na czlowieka
sprawia, ze wychowanie nabiera charakteru prawdziwie ludzkiego, jest wysitkiem
samodoskonalenia si¢ osoby przez przyjmowanie prawdy, wolnosci, wartosci,
obiektywnych prawd. Przyjecie tych warto$ci wymaga od wychowanka zaangazo-
wania inicjujacego proces interioryzacji, w ktérym obiektywne wartosci staja si¢
réwnoczes$nie prawami subiektywnymi wychowanka’.

Cele wychowania

Celami wychowania okre§la si¢ stany rzeczy, ktére majg by¢ osiagnicte przez
zabiegi wychowawcze. Cele wychowania obejmuja najrozmaitsze dyspozycje i ce-
chy osobowosciowe, ktore pragnie si¢ rozwinaé w wychowanku. Specyfika wycho-
wania wymaga zgodnosci poszczeg6lnych celéw migdzy soba; jest ona zapewnio-
na, jesli wspomniane cele przenika jedna giéwna idea. Idea ta stanowi zarazem
tre$¢ idealu wychowania, ktéry jest najwyzszym i nadrzednym celem, nadajacym
kierunek i charakter pozostalym celom, wystgpujacym w wychowaniu®.

W ujeciu ks. F. Woronowskiego, idealem wychowania jest osiagnigcie pelni zy-
cia chrzescijafiskiego, ktéra nalezy rozumie¢ jako najwyzsza moralng i duchowa
doskonalo$¢ czlowieka, czyli §wieto$¢®, polegajaca na zjednoczenia z Bogiem.
Czlowiek moze bowiem osiagnaé peini¢ dopiero w Bogu, uczestniczac w Jego zy-
ciu®. Cel ten jest pozadany nie tylko ze wzgledu na indywidualne dobro osoby,
lecz takze na dobro spotecznosci'. Jest to podstawowy cel wychowania, ktory wy-
maga sformufowania i realizacji bardziej szczegdtowych celéw. Cz¢s¢ z nich odno-
si si¢ bezposrednio do indywidualnej plaszczyzny wychowania, inne z kolei sa
ukierunkowane na rozwdj spoleczny. Jedne nie wykluczaja drugich, a nawet prze-
nikaja si¢ wzajemnie, i w praktyce duszpasterskiej ich rozgraniczenie jest prawie
niemozliwe.

Cele wychowania w plaszczyZnie czysto ludzkiej sa nastawione na osiagnigcie
przez wychowanka pelni czlowieczefistwa. Nie chodzi tu jednak wytacznie o roz-
woj wiadz fizycznych, lecz takze duchowych, gdyz czlowiek, bedac istota cielesna,

¢ Por. P. Viotto, Pedagogia generale, 1966, s. 229-231.

?Por. S. Dziekonski, Wychowanie w nauczaniu Kosciola. Od XIX w. do Soboru Waty-
kariskiego II, Warszawa 2000, s. 39-40.

8 Zob. tamze, s. 54-55.

° Por. F. Woronowski, Chrzescijariska pedagogia w nowej ewangelizacji, s. 42.

' Por. tenze, Chrystus i Swiat, Lomza 1998, s. 56.

" Por. tenze, Chrzescijariska pedagogia w nowej ewangelizacji, s. 42.
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jest rowniez obdarzony nie$miertelnym pierwiastkiem duchowym. Wychowanie
do petni cziowieczefistwa wymaga tez formacji intelektualnej, poniewaz cziowiek
jest istota rozumna, oraz ksztaitowania woli, wychowania do odpowiedzialnosci,
formacji sumienia®, ktéra $cisle jest zwigzana z wychowaniem moralnym. Ono
z kolei winno by¢ zorientowane na wychowanie do milosci, ktora jest wpisana
w istote chrzescijafistwa, poniewaz ,,w pelni chrzescijaniska osobowo$¢ — to osobo-
woS$¢ mifoSci”®.

Zrédtem mitosci jest Bog. Mitosé Boga do cztowieka najpelniej zostala ukaza-
na w tajemnicy wcielenia i zbawienia. Wychowanie do mitosci jest warunkiem wia-
Sciwego rozwoju postawy spolecznej, dzialania chrzedcijanina w §wiecie. Przez nia
czlowiek nie tylko sam si¢ uswigca, ale dokonuje przemiany §wiata wedlug zasad
Ewangelii i przyczynia si¢ do stworzenia miedzy ludZmi prawdziwej wspélnoty,
ktdra najdoktadniej wyraza pojgcie ,,unum in Cristo” lub ,komunia”*. W formacji
pelni zycia chrzescijafiskiego nalezy zatem polozy¢ szczegdlny akcent na ,ksztatto-
wanie chrzescijan w prawdziwych ludzi mitosci, Swiadomych swej godnosci przy-
branych w Chrystusie synéw Bozych i czlonkéw zywego Mistycznego Ciata Chry-
stusa, powolanych do mitosci i ewangelizowania §wiata, w ktéry sa wpisani”?.

Ewangelizowanie $wiata winno zmierza¢ do przepojenia rzeczywistosci ziem-
skiej duchem Ewangelii. We wszelkie dzialania ukierunkowane na doskonalenie
S§rodowiska zycia nalezy wprowadza¢ Chrystusowa prawde, sprawiedliwo$¢, mitos¢,
troszczac si¢ o dobro wspélne, o postgp duchowy i materialny, doskonalgc kazda
dziedzing zycia. Trzeba wigc wprowadzaé cywilizacje milosci, ktéra korzystajac
z najnowszych osiagnie¢ nauki i techniki bedzie przepojona chrzescijanskimi warto-
Sciami, humanizmem chrzescijafiskim, znajdujacym si¢ u podstaw stosunkéw mie-
dzyludzkich, zycia spolecznego, gospodarczego, kulturalnego i politycznego*.

Z wychowaniem do apostolstwa pozostaje w Scistym zwigzku wychowanie do
ewangelizacji, ktéra jest wpisana w nature Kosciola, o czym przekonuja §wiadec-
twa Nowego Testamentu. Ewangelizacja zapoczatkowuje wiar¢ pogiebiang pdz-
niej przez katechezg. Dlatego tez otrzymuje ona o wiele bogatsza tre§¢ wéwczas,
kiedy jest rozpatrywana w znaczeniu szerszym, obejmujacym nie tylko pierwsze
gtoszenie Ewangelii, lecz takze przepowiadanie Dobrej Nowiny tym, ktérzy juz zo-
stali ochrzczeni i oczekuja poglebienia Swiadomosci wiary. Ewangelizacja jest po-
trzeba, a nawet wymogiem naszych czasow".

"2 Por. tamze, s. 38.

"F. Woronowski, Duszpasterz nowej ewangelizacji, Lomza 2000, s. 11.
" Por. tamze, s. 11-12.

5 Tamze, s. 61.

' Por. te nze Wizja parafii XXI wieku. Istota i rola, Lomza 1999, s. 29-30.
'" Por. tenze Chrzecijariska pedagogia w nowej ewangelizacji, s. 65-66.
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Wychowanie do apostolstwa jest zatem jednym z najwazniejszych obszaréw ka-
techezy. Jest ono $cisle zwigzane z urzeczywistnianiem organicznej komunii mito-
Sci, ktéra powinna charakteryzowaé parafi¢ XXI w. Wszyscy ochrzczeni, kazdy na
swoj sposob, s3 wezwani do realizacji tego dzieta'. Zaangazowanie apostolskie
wymaga jednak podjecia jeszcze innych dziatan, zmierzajacych do budowania po-
koju i wolnosci, ktére nalezy opiera¢ na wspomnianych wyzej warto$ciach: praw-
dzie, sprawiedliwosci i solidarnosci®.

Prawda jest podstawowa zasadg we wiasciwych relacjach mig¢dzyludzkich. Jej
brak wplywa destruktywnie na zycie spoteczne, niszczac zaufanie, dzielac ludzi. Zy-
cie chrzecijanskie nie moze by¢ réwniez pozbawione sprawiedliwosci, ktdra jest
czynnikiem porzadkujgcym relacje miedzy ludZzmi. Sprawiedliwo$é broni przed
krzywda i nieréwnym traktowaniem, przypomina niezbywalne i nienaruszalne pra-
wa, jakie ma czlowiek jako osoba przeznaczona do zycia we wspdlnocie.

Ludzie potrzebuja réwniez solidarnosci. Jest to wpisane w ich natureg. Solidar-
nos¢ dochodzi do glosu szczegdlnie w chwilach trudnych i pozwala nieraz prze-
trzymac nawet najci¢zsze proby, ktoérych doswiadcza czlowiek. Czasami realizuje
liczne potrzeby ludzi, pomaga w rozwigzaniu problemdéw spotecznych, np. bezro-
bocia, biedy itp.

Prawda, sprawiedliwo$¢ i solidarno$¢ stanowia trzy filary porzadku spoleczne-
go, ktére rozwija i umacnia mito$¢ chrze$cijafiska®. Ona tez inspiruje dziatania na
rzecz milosierdzia, ktore nalezy rozumie¢ jako mitos¢ czynna® i ma stanowic kolej-
ny przedmiot wychowania. Zrédlo i petnie mitosierdzia odnajdujemy w Bogu, kt6-
ry okazuje je upadlym ludziom, wedtug planu odnowienia wszystkiego. Milosier-
dzie Boga zostaje objawione na kartach Biblii — najbardziej w osobie, stowach
i czynach Syna Bozego. W tajemnicy Wcielenia nieskoficzony Bog stat si¢ widzial-
ny w osobie Jezusa Chrystusa, podobny do ludzi we wszystkim oprécz grzechu. Te-
mat mifosierdzia powraca w nauczaniu Zbawiciela, ale w najwyzszy sposob jest
ono objawione w tajemnicy krzyza i zmartwychwstania. Jezus w sposéb do$wiad-
czalny pokazal §wiatu, na czym polega niewyczerpane mitosierdzie Boga wobec lu-
dzi?, réwnoczesnie za§ wzywa do czynienia milosierdzia®. Nie dziwi zatem, ze sta-
nowi ono jeden z gtéwnych celéw wychowawczych katechezy. Chodzi o wyksztal-
towanie postawy czynnego mitosierdzia, ktére ,jest ogromna dziedzing mig¢dzy-
ludzkich dzialah i rozwigzuje réznorodne potrzeby ludzi tam, dokad nie siega

" Por. te nze Wizja parafii XXI wieku, s. 29.

¥ Por. tenze Chrystus i swiat, s. 62-63.

* Por. tenze Chrzescijanin nowej ery, Eomza 2000, s. 14-16.

* Por. tenze Milosierni milosierdzia dostgpig, L.omza 1989, s. 13-14.
2 Por. tenze, Chrystus i swiat, s. 25-28.

? Por. tenze, Wizja parafii XXI wieku, s. 28.
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sprawiedliwo$¢. Jest ono niezbgdnosciag natury wspdlnoty, wymagajacej komple-
mentarnosci i wymaganiem Chrystusa. Bez czynnego milosierdzia nie moze by¢
rzeczywistej wspdlnoty. Czynne milosierdzie czyni ja zywa, dzialajaca przez wy-
mian¢ dobr miedzy czlonkami i stanowi wazng dziatalno$¢ — zawsze aktualng”™.

NakreSlone wyzej cele, jakkolwiek maja wiasna specyfike, rownocze$nie sg ze
sobg organicznie zlaczone. Wydaje sig, ze oddzielenie chocby jednego z nich wy-
rzadzi znaczace szkody caloSci wychowania, jako organicznemu procesowi ukie-
runkowanemu na $wig¢tos¢.

Podmioty realizujace cele wychowania katechetycznego

Moéwiac o podmiotach wychowania ma si¢ na uwadze osoby odpowiedzialne za
wychowanie. Ks. F. Woronowski wiréd podmiotéw wychowania wyréznia: duszpa-
sterzy, rodzicoOw oraz samych wychowankéw.

Duszpasterze

Duszpasterza powinna charakteryzowaé przede wszystkim dobrze uksztattowa-
na osobowo$¢ spoleczna. Jej formacja dokonuje si¢ m.in. przez zycie w spoteczno-
ici, ktéra tworzy warunki rozwoju, az do osiagnigcia pelni Zycia chrzescijanskiego.
Rozwdj spotecznej osobowosci determinuja jednak nie tylko dzialania, jakie po-
dejmuje spofeczno$¢, czyli czynniki zewnetrzne. Niezwykle istotne jest takze zaan-
gazowania si¢ jednostki w proces wychowania. Korzystajac z warunkéw, jakie two-
rzy spolecznosé, nalezy wiaczac si¢ w tworzenie dobra wspdlnego, rezygnujac na-
wet ze swej wolnosci na rzecz zycia spotecznego. Odrzucenie wszelkich przejawow
egoizmu jest podstawowa zasadg w ksztaltowaniu osobowosci spoleczne;j.

Spoteczny rozwéj jest wpisany w naturg cziowieka. Dlatego tez kazdej osobie
z natury rzeczy przystuguja prawa do takiego rozwoju, réwnoczesnie za§ spoczy-
waja konkretne obowiazki. Najwazniejsze z nich to: odpowiedzialna obecnos¢ i za-
angazowanie w $wiecie, traktowanie pracy jako swego powotlania, liczenie si¢
z prawami innych oséb, zaangazowanie w ksztaitowanie wigzi spotecznych i two-
rzenie dobra wspélnego, kierowanie si¢ prawda, sprawiedliwoscig i solidnoscia,
troska o Srodowisko spoieczno-przyrodnicze, okazywanie goscinnodci, bedacej
istotnym wyrazem braterstwa i solidarnosci, rozwijanie patriotyzmu, rozumianego
jako mifo$¢ ojczyzny, tworzenie rodzimej kultury.

Powyzsze elementy winny byé obecne w ksztaltowaniu osobowosci spolecznej
duszpasterza. Swojg postawa ma on wyraza¢ w sposéb szczegdlny czlowieczenstwo,

¥ Tamsze, s. 23.
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ktdre jest podstawg autentycznego apostolstwa, ukierunkowanego na nowa ewange-
lizacjg®. ,,Uksztaltowang osobowos¢ spoleczna doskonali autentyczne i pelne zycie
chrzescijanskie. Jest ono bowiem umacnianiem zjednoczenia z Chrystusem i jedno-
czenia si¢ w Nim z drugimi chrzescijanami w spoteczno$¢ chrzescijafiskg - stanowig-
ca Jego Cialo.”” Trzeba wigc, ,,by duszpasterz ksztaltowal swoja osobowos¢ spotecz-
na w osobowos¢ w pelni chrzescijanska. W pelni za$ chrzescijafiska osobowos¢ — to
osobowos¢ milosci. Wyjasnia ja i uzasadnia jej koniecznos¢ istota chrzescijafistwa”?.

Z istoty chrzescijafistwa wyplywa jeszcze kolejny wymog, ktéry odnosi si¢ do
duszpasterza: upodobnienie si¢ do Chrystusa, ktéry jest Pasterzem Kosciota. Po-
dejmujac to wezwanie duszpasterz ma dziata¢ w Swiecie jako zywa czastka Koscio-
fa, winien uobecniaé Chrystusa Pasterza wérdd ludzi postugujac si¢ ré6Znymi $rod-
kami, nie tylko tradycyjnymi, lecz takze najnowszymi. Wazne jest jednak, by dzia-
fanie duszpasterza nie sprowadzalo si¢ do zwykiego administrowania parafig, or-
ganizowania imprez religijnych, ktére nie pomagalyby w tworzeniu komunii wier-
nych oraz przeobrazaniu $wiata w Chrystusie®.

Powyzsze zadania majg na celu przede wszystkim formacje samego duszpaste-
rza, przy czym spoczywaja na nim jeszcze inne obowiazki, zwigzane bezposrednio
z pomocs, jaka nalezy okazywaé wiernym w osiagnig¢ciu doskonatosci. Wéréd naj-
istotniejszych dziatan duszpasterskich nalezy wymieni¢”:

- zespdl zadan niezbgdnych dla formacji przewodnictwa parafii®;

- zesp6l zadan potrzebnych do ustawienia parafii na jej cel zasadniczy;

- zadania postugi stowa Bozego i wychowawcze;

- rozwijanie i pogligbianie zycia sakramentalnego w parafii;

— praca nad duchowoscia parafii;

— ksztaltowanie odpowiedzialnosci;

- budzenie powolan;

- przepajanie ludzkiej pracy duchem Ewangelii;

— formowanie diakonii, czyli tworzenie parafialnych zespolow charytatywnych';

- formowanie ducha misyjnego i ekumenizmu;

- poglebianie ducha pokoju;

— pomoc rodzinie;

* Por tenze, Duszpasterz nowej ewangelizacji, s. 9-11.

» Tamze, 11.

¥ Tamze.

3 Por. tamze, s. 14-15.

» Por. tenze, Zarys teologii pastoralnej, cz. 3, Warszawa 1988, s. 338-348.

* Ks. F. Woronowski postuguje si¢ czgsto sformutowaniem ,,przewodnictwo parafii”.
Okreslenie to oznacza osoby lub grupy w szczeglny sposdb zaangazowane na rzecz parafii,
odpowiedzialne za jej funkcjonowanie i rozwdj.
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- ozywianie grup religijnych w parafii;

- zadania resocjalizacyjne;

- poglebianie kultury;

- zadania adaptacyjne, ktére obejmuja migdzy innymi dostosowywanie metod
do aktualnych potrzeb dzialalnosci ogdlnoparafialnej, dostosowywanie metod
w poszczegOlnych grupach i formach dziatania;

- zadania zwigzane z administrowaniem parafia.

Kazde z zadan zaklada jeszcze bardziej szczegolowe dziatania. W zakres np. za-
dan istotnych dla formacji przewodnictwa parafii wchodzi™:

— Formowanie Unum Kaptaiskiego, ktére ma na celu tworzenie najscislejsze-
go jedno miedzy kaptanami, wezwanymi do tego, by sobie pomaga¢ i budowa¢ pet-
ne zycie religijne. Znaczaca rola przypada tutaj proboszczowi, ktory ma inspiro-
wac budowanie wspdlnoty.

- Formacja rady duszpasterskiej. Chodzi tu o wlasciwe przygotowanie os6b do
uczestnictwa w radzie parafialnej, ktéra obejmuje: wybor i powolanie czionkéw
rady, ich teologiczno-pastoralne przygotowanie, rozwijanie z nimi zespolowego
dziatania duszpasterskiego.

- Formacja wsp6lnoty wsp6ipracownikéw koscielnych w parafii. Duszpasterska
postuga nalezy tez obja¢ wspotpracownikow koscielnych i to nie tylko katechetéw,
lecz takze innych pracownikéw. Chodzi o takie ich przygotowanie, by mogli rze-
czywiscie wigczaé si¢ w dziatania prowadzone przez kapiana i pomaga¢ mu w kie-
rowaniu religijnym zyciem parafii.

— Formowanie osrodka diakonii parafialnej, przewodnictwa apostolstwa i spraw-
nej rady parafialne;.

Rodzice

Ks. F. Woronowski podkresla, ze wychowanie winno by¢ dla rodzicéw réwnie
wazng sprawa, jak rodzenie. Obie te funkcje s3 ze sobg integralnie ztaczone, dlate-
go ze wyplywaja z natury i celu, ktére zostaly nadane przez Stwoérce cziowiekowi.
Przekazywanie zycia i wychowanie jest zatem obowigzkiem wyplywajacym z same-
go prawa natury. Prawo to powinny uszanowaé wszystkie instytucje, wiacznie
z wladza panstwowa.

Rodzice winni mie¢ gteboka §wiadomo$¢ odnosnie do swych praw i obowigz-
kéw zwiagzanych z wychowaniem. Spoczywajace na nich wychowawcze postannic-
two maja traktowaé jako powotanie, ktérego nie moga si¢ zrzec i inni nie majg
prawa im tego odebraé.

3 Por. tamze, s. 338-339.
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Wychowanie powinno obejmowaé rézne plaszczyzny: fizyczng, intelektualng,
moralng. Nie mozna jednak poming¢ wychowania religijnego, do ktérego kazdy
cziowiek ma prawo jako osoba. W przypadku chrzescijan-katolikéw wychowanie
to winno pomagaé dziecku w stopniowym wchodzeniu w realizacje obowiazkow
wzgledem wspdlnoty wierzacych, Mistycznego Ciata Chrystusa. Rodzice nie moga
nie docenia¢ wychowania religijnego swoich dzieci, jak réwniez odpowiedzialno-
Sci, jaka na nich spada w tym wzgledzie. Nie chodzi tu jednak wytacznie o $wiado-
mo$¢ wskazanej odpowiedzialnosci i wielko$¢ ich wychowawczego postannictwa,
ale o rzeczywiste wigczenie si¢ w realizacj¢ spoczywajacych na nich zadan, ktore sa
bardzo liczne.

Funkcja religijna jest spelniana tylko w rodzinie wierzacej, ktora zaszczepia
dzieciom religijno$¢, utwierdza ja i dynamizuje przede wszystkim przez dziatania
rodzicéw. Wychowanie religijne prowadzone przez rodzicow w domu rodzinnym
jest niezwykle istotne, poniewaz rzutuje na cale religijne zycie czlowieka, jego
zjednoczenie z Bogiem. Wpliywa tez na ksztaltowanie si¢ relacji cztowieka do in-
nych 0sdb oraz srodowiska. Rodzice winni by¢ §wiadomi, ze na jako$¢ zycia religij-
nego ich dziecka wywieraja wplyw nie tylko ich zachowania bezposrednio zwigza-
ne z oddawaniem czci Bogu, ale tez ich czysto ludzkie odniesienia. Dlatego tez po-
winni tworzy¢ Srodowisko sprzyjajace religijnemu wychowaniu dziecka za posred-
nictwem wszystkich dziafan, jakie podejmuja. Jest to SciSle zwigzane ze spoczywa-
jacym na nich obowigzkiem troski o Kosciét domowy. Nie mozna jednak pomniej-
sza tych dziatan, ktore bezposrednio ksztaituja postawe religijng dziecka. Nalezy
do nich zaliczyé codzienng modlitwe rodzicéw®, ich praktyki religijne, uczgszcza-
nie do koSciota. Rodzice winni stworzy¢ wiasciwy klimat do tworzenia si¢ postawy
religijnej dziecka. Modlitwa matki np., w ktorej bedzie si¢ wyrazata jej ufnos¢ do
Boga, stanowi znakomity Srodek ksztaitowania postawy zaufania Bogu réwniez
u dziecka. Z biegiem czasu samo dziecko bedzie czynito znaki oddajace cze$¢ Bo-
gu i wymawiato pierwsze stowa modlitwy. Do rodzicéw nalezy przygotowanie wiel-
kich wydarzen religijnych, ktére staja si¢ udzialem dziecka, przede wszystkim
chrztu i I Komunii §w. Rodzice zatem kiada fundamenty pod religijno$¢ swego
dziecka®™. Nalezy jednak zwrdci¢ szczegdlng uwage na zadania zwigzane ze spo-
lecznym wychowaniem dziecka.

Ptaszczyzna spoleczna domaga si¢ wychowania czlowieka do solidarnosci z in-
nymi ludZmi, mitosci, dialogu, ktére s3 elementami sktadowymi cywilizacji mito-

2 Ks. F. Woronowski okresla modlitwe jako dialog czlowieka, przybranego w Chry-
stusie za syna Bozego, ze swym Ojcem i Panem; por. F. Woronowski, Teologia duszpaster-
stwa liturgicznego, Lomza 1977, s. S1.

* Por. tenze, Zarys teologii pastoralnej, cz. 2, Warszawa 1986, s. 232-234.
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Sci®. Wspolczesnie istotna rola przypada wychowaniu do mitosierdzia, ktore jest
wpisane w chrzescijafistwo, a nawet stanowi jego specyfik¢ oraz podstawe w for-
mowaniu parafii w komuni¢. Trzeba tu mie¢ na wzgledzie przede wszystkim czyn-
ne mifosierdzie, ktérego wszyscy potrzebuja, a réwnoczesnie kazdy ma mozliwos$¢
jego $wiadczenia przez pomoc niesiona innym. Milosierdzie chrzescijanina winno
by¢ odblaskiem Bozego milosierdzia. Przez realizacj¢ milosierdzia chrzedcijanin
formuje parafi¢ w organiczng komunig¢®. ,Przedmiotem milosierdzia jest to
wszystko, co czlowiekowi w napotykanych przez niego niedomaganiach pomaga
w dazeniu do peini dobra integralnej natury. Chrzescijafiska mito§¢ ma bowiem za
przedmiot pelnie dobra integralnego czlowieka. Milosierdzie za$ jest miloScig
szczeg6lna, odnoszaca si¢ do cziowieka w niemocy, cierpigcego, nie mogacego za-
radzi¢ swoim potrzebom™*. Jest to jednak ogdlne rozumienie milosierdzia, kt6re
moze byé pojmowane wielorako, jako:

— modlitwa za potrzebujacych;

— przyktad zycia chrzescijanskiego;

— zachgcanie innych i pomaganie im w duchowej mobilizacji do zycia sakra-
mentalnego i mifosci spolecznej;

— ofiarowane Bogu swych trudéw, dos$wiadczen i cierpiefi ofiarowanych za
wspoétbraci w réznych ich potrzebach;

— przebaczenie i pojednanie, ktdre usuwa zaistniale rozdarcia i leczy spowodo-
wane tym rany;

— ofiarowanie wolnego czasu dla chorych, osamotnionych, duchowo zalama-
nych, niesienie im postugi w postaci bezinteresownej pracy, fachowej rady, wspot-
dzielenie przezywanego przez nich cierpienia;

- tworzenie funduszu stypendialnego, ktéry stuzytby najubozszym materialnie.

Sa to tylko niektdre formy milosierdzia, ktorych realizacja staje si¢ czynnikiem
formowania parafii w jeden organizm, w dynamiczng i organiczng komunig¢”.
Przez czynna mito$¢ ma si¢ odrodzi¢ autentyczne i peine zycie chrzescijanskie, za$
rola rodziny w tym wzgledzie, a szczegblnie rodzicow, jest niezastapiona®™.

Wychowanie spoleczne prowadzone przez rodzicéw w Srodowisku domu ro-
dzinnego ma szczegdlne wage. ,,Rodzina jest bowiem najmniejsza spolecznoscia
naturalng, lecz majaca fundamentalne znaczenie dla spoleczeistwa, narodu, Ko-

*Por. F. Woronowski, J. L. Grajewski, Formacja rodziny na miarg cywilizacji mito-
Sci, tomza 1993, s. 27.

¥ Por. F. Woronowski, Czym jest dla mnie moja parafia? L.omza 2002, s. 18-19.

*Tenze, Zarys teologii pastoralnej, cz. 3, s. 432; tenze, Pasterska teologia mitosci, Roz-
porzadzenia Urzgdowe Lomzynskiej Kurii Diecezjalnej 4/1983, s. 78-84.

¥ Por. tenze, Czym jest dla mnie moja parafia?, s. 18-19.

* Por. tenze, Wiodgcy program duszpasterski nowego tysigclecia, Lomza 2000, s. 22.

-239 -



BIULETYN KATECHETYCZNY

Sciota. Jakie bowiem rodziny, takie i spoteczefistwo i naréd. Rodzina jest bowiem
dla spoleczenstwa jak komoérka dla zywego organizmu. Je$li komorki jego sg zdro-
we i dynamiczne speiniajg swe funkcje, caly organizm jest zdrowy, zyje, dziala, roz-
wija si¢ i doskonali, wypelnia swe zadania i osiaga cele, dla ktorych istnieje”.

Przypomnienie niezastgpionej funkcji rodzicéw i rodziny w wychowaniu wyjat-
kowo jest wazne obecnie, kiedy sama rodzina, jej Zycie, s3 zagrozone w ogromnym
stopniu, m.in. przez zanik sakramentalno$ci malzenstwa, wykroczenia przeciwko
zyciu, wyzbywanie si¢ odpowiedzialnosci za wychowanie przysztych pokolen, kon-
sumpcyjne podejscie do zZycia, alkoholizm, a nawet narkotyki®.

* % k

Ks. F. Woronowski poswigca wiele miejsca kwestii wychowania przez kateche-
ze. Na podstawie jego publikacji mozna sformufowaé definicj¢ wychowania, jego
cele oraz wskazac osoby, na ktdrych spoczywa najwigksza odpowiedzialno$¢ za ich
realizacj¢. Nauka ks. F. Woronowskiego dotyczaca tych kwestii jest rozwinigciem
wypowiedzi II Soboru Watykanskiego oraz dokumentéw posoborowych. W jed-
nym i drugim przypadku przebija personalistyczna koncepcja wychowania. Wyak-
centowana zostaje konieczno$é pomocy wychowankowi w procesie samowychowa-
nia. Cale za§ wychowanie zostaje ukierunkowane na cel ostateczny, ktérym jest
zjednoczenie z Bogiem.

Refleksja ks. F. Woronowskiego w omawianym temacie nabiera jednak odpo-
wiedniej specyfiki. Ma charakter wybitnie duszpasterski oraz rozpatrywana jest
w kontekscie nauki Chrystusa o jednosci Kosciota.

ks. Stanistaw Dziekoriski, Warszawa-£.omza

* Por. tenze, Chrzescijariska pedagogia w nowej ewangelizacji, s. 13; tenze, O nowy lad
ludzkiego bytowania, Lomza 1996, s. 32.
“ Por. tenze, Chizescijariska pedagogia w nowej ewangelizacji, s. 13.



