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ZAWARTOSC: 1. Formacja katechetéw. Sympozjum studentéw katechetyki,
Lublin, 26 IV 2006; II. Wglad w histori¢ podrecznika do nauki religii; I11. Kon-
cepcja i tre$¢ nauczania religii w szkole $redniej w Polsce i we Wioszech®.

I. FORMACJA KATECHETOW

Sympozjum studentéw katechetyki KUL i UKSW, Lublin, 26 IV 2006

Juz po raz 33. odbylo si¢ coroczne sympozjum organizowane przez profesoréw
i studentéw katechetyki KUL i UKSW. Jego giéwnym tematem byta formacja ka-
techetéw. W przygotowanych referatach i w dyskusji panelowej mozna byto do-
strzec pewien schemat: najpierw poruszono temat formacji katechetow w $wietle
Magisterium Kosciola, w drugim wystgpieniu scharakteryzowano pomoc uczelni
w formacji, natomiast trzeci referat i dyskusja dotyczyty kwestii praktycznych zwig-
zanych z omawianymi zagadnieniami.

Urszula Mysiak (KUL)
Wspolczesna formacja katechetow

Zaréwno dokumenty Koéciofa, jak i wyzwania wspoiczesnosci domagajg si¢
formacji katechetdw. Polskie Dyrektorium katechetyczne wspomina nawet o wspot-
odpowiedzialnogci za t¢ formacj¢ o§rodkéw lokalnych oraz proboszezéw. Aby do-
brze uformowacé katechetow, trzeba zapytad, kim jest katecheta dzisiaj. U. Mysiak
przypomniafa, Ze w Kodciele partykularnym katecheta jest nie tylko biskup diece-
zjalny, ale réwniez ksieza, rodzice oraz katecheci §wieccy. Takze w przypadku tych
ostatnich mozna i trzeba méwié o specyficznym powotaniu do katechizowania.
W formacji katechetéw nie mozna pomingé spraw zwigzanych z wymaganiami sta-
wianymi przez prawo o$wiatowe oraz funkcji, ktore katecheta powinien spetnia¢,
a wiec przekazywania Ewangelii, nauczania swoim zyciem i §wiadectwa. Te dwa

* Redaktorem Biuletynu katechetycznego jest ks. Piotr Tomasik, Warszawa.
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nurty formacji, a wigc ksztattowanie umiejetnosci bycia dobrym nauczycielem i by-
cia $wiadkiem, powinny byé ze sobg $cisle zwigzane.

Po wprowadzeniu w tematyke U. Mysiak podjeta rozwazanie nad celem i na-
turg formacji katechetéw — procesu zmierzajacego do uksztattowania osobowosci
katechetow. Wyraznym rysem formacji powinien by¢ jej chrystocentryzm. Forma-
cja ma by¢ ukierunkowana na to, aby by¢, widzieé¢ i umieé dziatad. Tak
rozumiane ksztalcenie katechetéw musi zawieraé tresci teologiczne, biblijno-li-
turgiczne, ale réwniez elementy nauk humanistycznych, zwlaszcza psychologii,
pedagogiki i socjologii.

Ks. Krzysztof Holowczak (UKSW)
Formacja katechetow w ramach studiow uniwersyteckich
(studia magisterskie i doktoranckie)

Jednym z miejsc formacji katechetow sg studia uniwersyteckie, zaréwno na eta-
pie studiéw magisterskich, jak i doktoranckich. Prelegent w swoim wystapieniu
podjaf probe scharakteryzowania ksztaftu formacji katechetycznej, opierajac si¢ na
danych z UKSW, KUL-u oraz Uniwersytetu Opolskiego, a takze dokonal oceny
systemu formacji uniwersyteckiej w konfrontacji z rzeczywisto$cia katechetyczng.

Dokumenty katechetyczne nie podajg programu studium katechetyki, jednak
na ich bazie ks. Mieczystaw Majewski stworzyt taki program. Przewidywat on za-
jecia z historii katechezy, wspotczesnych kierunkéw katechetycznych, ewolucji
katechetyki jako nauki, teologicznych i antropologicznych podstaw katechezy,
struktury katechezy oraz reprezentatywnych modeli katechezy i wspétczesnych
metod katechizacji. Zajecia powinny trwaé co najmniej trzy lata, a réwnolegle
z nimi powinny si¢ odbywac¢ ¢wiczenia katechetyczne. Kolejnym, wspomnianym
przez ks. K. Hofowczaka planem studidéw z katechetyki, byt program przedsta-
wiony przez uniwersyteckich i seminaryjnych wykladowcéw tego przedmiotu na
sympozjum w Czgstochowie w 1997 r. Program ten zaktada 90 godzin wyktadow
i 60 godzin ¢wiczen, jest uzupelniony lista publikacji z poszczegdlnych dziatow
katechetyki, umozliwiajacych przygotowanie i pogigbienie wyktadéw. Analizujac
plan zaje¢ UKSW, KUL-u i Uniwersytetu Opolskiego, mozna odnie$é wrazenie,
ze wiele propozycji postulowanych w programie z 1997 r. jest realizowanych na
tych uczelniach.

Bardzo ciekawe sg wnioski wysunig¢te w wyniku analizy programéw poszczegol-
nych uczelni: okazuje sig, ze poza zagadnieniami fundamentalnymi, podejmowa-
nymi wszedzie, kazdy z o§rodkéw ma pewng specjalizacje. Na KUL-u podejmuje
si¢ np. wyktady z nastgpujacych zagadnied: wspdlczesne przemiany spoteczne
a duszpasterstwo, katechetycy polscy XX w., duszpasterstwo rodzin, ksztattowanie
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postaw religijnych, doradztwo metodyczne oraz duszpasterstwo nadzwyczajne.
Specyficzne dla Uniwersytetu Opolskiego sa zajecia na temat wzordw osobowych
w katechezie, aktualnych probleméw katechetycznych, a takze gier i zabaw we
wspdlczesnej katechezie. Dla UKSW charakterystyczne sg wyklady: jezyk w kate-
chezie, programy i podreczniki katechetyczne, komunikacja w katechezie, wycho-
wanie w nauczaniu Ko§ciofa oraz katecheza i kultura.

W drugiej czesci referatu prelegent podjat probe oceny systemu formacji uni-
wersyteckiej w konfrontacji z rzeczywistoscig katechetyczng. W tym celu zarysowal
newralgiczne momenty, wywolujace kryzys katechezy: staby, nieudolny kontakt
z mlodzieza, nieckomunikatywny jezyk, moralny intelektualizm oraz nieuzasadnio-
ny optymizm co do stanu wiary katechizowanych. Wobec tych probleméw uznat za
konieczne inne roztozenie akcentéw w formacji katechetéw, tak by mogli oni po-
strzega¢ katecheze jako spotkanie z katechizowanym w jego sytuacji zyciowej oraz
jako preewangelizacje, czyli polozenie fundamentu wiary, nawet kosztem przesu-
nigcia niektdrych tematéw czy rezygnacji z nich.

Na koniec ks. Hotowczak zaproponowat kilka konkretnych postulatéw, doty-
czacych formacji katechetycznej w ramach studiéw uniwersyteckich, opartych na
wnioskach sformufowanych niegdy$ przez ks. prof. R. Murawskiego. Sugerowal
mianowicie, by funkcje katechetyczng powiazaé SciSle z caloksztattem studiow,
wskazal na potrzebg nie tylko teoretycznej, ale takze zyciowej i praktycznej zna-
jomoséci or¢dzia Bozego oraz na koniecznos$¢ uwzgledniania zdobyczy ruchu od-
nowy katechetycznej. Zdaniem prelegenta, program wyktadow katechetyki po-
winien w wigkszym stopniu uwzglednia¢ zmiany zachodzace we wspolczesnym
$wiecie oraz wykorzystywaé najnowoczes$niejsze media i tworzy¢ nowe formy
przekazu wiary.

Ks. Dariusz Zalewski (KUL)
Formacja katechetow w archidiecezji lubelskiej

Wspdlczesna dziatalno§é katechetyczna wysuwa zapotrzebowanie na kateche-
tow, ktorzy sa wyksztalceni i uformowani wszechstronnie, zdobyli wystarczajaca
wiedzg i umiejgtnosei z teologii, psychologii, pedagogiki. Katecheci sg wspotcze-
snymi apostolami, realizujagcymi posfannictwo Kodciota, z tego wynika troska
o formacj¢ komplementarna, ktérej owocem ma byé nie tylko przekazywanie wie-
dzy i umiejetnodci, ale nade wszystko prowadzenie do gigbokiej wiary.

Pierwszym polem formacji katechetow jesz przygotowanie dydaktyczne i du-
chowe. W ramach archidiecezji lubelskiej obejmuje ono ¢éwiczenia z katechetyki —
dydaktyki szczegdtowej, konferencje metodyczne, organizowane u progu kazdego
roku szkolnego, sympozja naukowe, lekcje kolezenskie, spotkania parafialne os6b
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odpowiedzialnych za katecheze i katechizujacych, mozliwoséé skorzystania z pomo-
cy Centrum Katechetycznego oraz rekolekcje dla katechetow.

Nastepnie prelegent oméwil formacj¢ pedagogiczno-katechetyczng. Realizo-
wana jest ona przez warsztaty, prezentujace szeroka gam¢ metod aktywizacyjnych
lub poswigcone wybranym metodom, warsztaty poswiecone okreslonej tematyce
(np. liturgii mszy $w. czy przygotowaniu do zycia w rodzinie), warsztaty dla kate-
chetéw pracujacych na okre§lonym poziomie nauczania, warsztaty rozwijajace
umiejetno$¢ konstruowania i realizacji scenariuszy oraz warsztaty rozwijajace
umiejetnosci wychowawcze.

Trzecig omawiang plaszczyzng ksztalcenia katechetéw jest formacja pastoral-
no-katechetyczna. Realizuje si¢ ona przez skoordynowane dziatania, majace na
celu przygotowanie do sakramentdw, a takze gorliwy udziat katechetéw w duszpa-
sterstwie dzieci, miodziezy, archidiecezjalnej Caritas, pielgrzymkach oraz konkur-
sach i olimpiadach.

Na koniec swojego referatu ks. D. Zalewski zaprezentowal stuchaczom struk-
ture i zadania Wydzialu ds. Wychowania Katolickiego, odpowiedzialnego za po-
dejmowane i scharakteryzowane wyzej dzialania na terenie archidiecezji lubel-
skiej. Referat byl ubarwiony przez wykorzystanie prezentacji multimedialnej,
w ktorej kazdy wysilek podejmowany wobec katechetéw przyréwnany byt do kwia-
tu. Wszystkie one, ulozone i pielggnowane, tworza razem pigkny ogrod.

& ok ok

Ostatnim akordem sympozjum byta dyskusja panelowa, moderowana przez ks.
M.Idzikowskiego (UKSW), w ktdrej zacheta do refleksji byly wystgpienia stu-
dentki V roku UKSW Anety Rayzacher, katechetki rozpoczynajacej prace Olgi
Grzymskiej (UKSW), katechety z pigcioletnim stazem Krzysztofa Chudzika
(KUL) i katechetki z pictnastoletnig praktyka Elzbiety Czarnoty (KUL).
Uczestnicy panelu przedstawili si¢ i pokrotee scharakteryzowali specyfike swojej
pracy i doswiadczenia katechetycznego. W trakcie dyskusji zwrocono uwage na ro-
le formacji w pogtebianiu osobistej wiary katechety, wiary, ktéra moze potem dzie-
1i¢ si¢ z katechizowanymi. Doceniono takze pomoc w katechizowaniu, jakg daje
wszechstronne wyksztalcenie humanistyczne, zwtaszeza znajomosé psychologii roz-
wojowej, filozofii i pedagogiki. Sami uczniowie bywaja rowniez zrodlem i bodzcem
formacji katechetéw, dlatego katecheci musza si¢ nieustannie doksztaicaé, aby
sprosta¢ potrzebom katechizowanych. Formacja pomaga katechetom stac si¢ od-
biorcami katechezy Jezusa Chrystusa. Pojawil si¢ rowniez ciekawy glos, méwiacy
o promocji ruchow i stowarzyszei katolickich w ramach katechezy, ktéra to promo-
cja bylaby oferta dla katechizowanych, szukajacych swojego miejsca w Kosciele.
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Podjeto réwniez probe zastanowienia si¢, dlaczego katecheta nie zawsze potrafi
wej§¢ w dobre relacje z gronem pedagogicznym. Wskazano na potrzebg otwartosci
i zyczliwosci dla nauczycieli, takze tych, ktdrzy maja dos¢ luzny zwigzek z Kosciotem.

Dyskusja skonfczyla si¢ z powodu braku czasu, a nie wyczerpania zagadniefi
i spraw, ktore mozna by jeszcze poruszy¢. Bardzo cenna podczas sympozjum oka-
zala sie obecno§¢ grona profesorskiego obu uczelni. Wiele poruszanych kwestii
dotyczylo bowiem form ksztalcenia katechetéw, zwrdcono uwage na koniecznosé
podejmowania nowych wyzwan, takze w ramach formacji uniwersyteckiej. Wszyst-
ko po to, by jeszcze lepiej ksztattowad katechetow do gloszenia or¢dzia zbawienia
wspolczesnemu cztowiekowi.

ks. Radostaw Mazur, Warszawa-Koszalin

Il. WGLAD W HISTORIE PODRECZNIKA DO NAUKI RELIGII

Gloszenie oredzia Bozego dokonywalo si¢ w historii na rézne sposoby. W No-
wym Testamencie znajdujemy nastepujace terminy okreslajace gtoszenie or¢dzia:
~ewangelizowad, glosié, obwieszczaé, katechizowad, nauczaé”'. Katecheza bedzie
zatem rzeczywistoscia, ktora pozwoli na rozbrzmiewanie nauki Boga w sercu czlo-
wieka, na spotkanie z Jego nauka i milo$cig’. Przekazywanie tej nauki dokonywato
sie poprzez katechizmy, czyli podrgczniki do nauki wiary.

W historii katechezy odnajdujemy wiele §ladéw tworzenia podregcznika do na-
uki wiary’. W poczatkowych okresach rozwoju katechezy nie ma podrecznikéw
bezposrednio kierowanych do réznych adresatéw. Jednak charakter przekazywa-
nych tresci i sposdb ich przekazania wskazuje na osoby, ktére postuguja si¢ pi-
smem i potrafiag czytaé. Juz w okresie poapostolskim, ktéry charakteryzuje sie
krystalizowaniem si¢ drogi inicjacji chrzeécijanskiej, czyli wyodrebnianiem sig
elementow katechumenalnych®, spotykamy si¢ z takimi tekstami jak Didache’

'R. Murawski, Katecheza chrzcielna w procesie wtajemniczenia chrzescijariskiego czasow
apostolskich, Warszawa 1990, s. 14-41,

> Tamze, s. 25-36.

* Tenze, Historia katechezy, w: J. Stala (red.), Historia katechezy i katechetyka funda-
mentalna, Tarndéw 2003, s. 17-106.

R, Murawski, Wezesnochrzescijariska katecheza (do edyktu mediolariskiego ~ 313 r.),
Plock 1999, s. 67.

* Didaché jest najstarszym modlitewnikiem chrzescijanskim, odkrytym pod koniec
XIX w., przypominajagcym qumraiiskg Regule Wspdinoty. Jego tytul brzmi: Nauka Pariska
przekazana chrzescijanom pochodzenia pogariskiego przez dwunastu Apostoléw; por. R. Mu-
rawski, Wezesnochrzescijariska katecheza, s. 68-75; M. BanaszaXk, Historia Kosciola Kato-
lickiego, Warszawa 1986, t. 1, s. 50.
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oraz Apologia I $w. Justyna®. Sw. Augustyn w swoim dziele De catechisandis rudi-
bus streszcza i zbiera do$wiadczenia katechetyczne pierwszych wiekéw. Stuzyto
ono za pomoc do nauki i przy nauczaniu’. Ciekawym dzietem tego autora jest En-
chiridion ad Laurentium sive de fide, spe et caritate. Ksiazka ta, napisana ok. 421 r.,
miata stuzy¢ pewnemu czlowiekowi §wieckiemu. Sam §w. Augustyn wspomina, ze
taki rodzaj ksigzki Grecy nazywaja podrecznikiem (gr. enchiridion - ,to, co jest
pod rekg”)’. Natomiast w II ksiedze traktatu De doctrina christiana $w. Augustyn
podaje program studium potrzebnego do zglebienia i zrozumienia madrosci za-
wartych w Pismie Swietym”.

W kolejnych wiekach rozwoju chrzescijanstwa doskonalono podrecznik, ktory
mial przekazywaé wiarg, by stawata si¢ ona dojrzalsza i obejmowala coraz wigksze
kregi ludzi. Chodzilo o to, by, uwzglgdniajac rozwoj teologii i wiary, dociera¢ do
coraz wigkszych rzesz ludzi z or¢gdziem Bozym.

Sredniowiecze bylo czasem powstania pierwszych podrecznikéw katechetycz-
nych, pouczajgcych o zyciu chrzedcijanskim i przygotowujacych do takiego zycia.
Zawieraly one sumaryczny wyktad nauki chrzescijaiiskiej®, obok pouczenia ust-
nego w sprawach wiary, stawaly si¢ bardzo waznym czynnikiem w rozwoju kate-
chezy. Podreczniki 6wczesne zawieraly przewaznie pytania i odpowiedzi, zaleca-
no metode zwang memoryzacja, czyli uczeniem si¢ pewnych formut katechizmo-
wych na pamig¢".

Zanim jednak doszlo do stworzenia wlasciwych podrecznikéw, katechizmow
do nauki religii, pojawily si¢ pewne tendencje i fakty, ktére posrednio wplynely
na uksztaftowanie si¢ podrecznika do nauki religii. W dobie humanizmu zainte-
resowano si¢ szczegdlnie katechezg dziecigeg i mlodziezows oraz zaczeto ujmo-
wacé katechez¢ w sposob historyczny. W XVI w. pojawiajg si¢ katechizmy prze-
znaczone dla og6tu wiernych oraz dzieci i miodziezy. Nie bez znaczenia byl tutaj
wplyw katechizméw Erazma z Rotterdamu i Marcina Lutra. Dochodzi do po-
wstania podrgcznikéw katolickich, ktdre staly si¢ najbardziej powszechne w na-

¢ Apologia $w. Justyna jest dzielem, w ktérym autor dosy¢ szczegdtowo opisuje przygotowanie
do chrztu i sposéb jego udzielania; por. B. Kumor, Historia Kosciola, cz. 1: Starozymos¢ chizesci-
jariska, Lublin 1973, s. 71-73; Z. J. Kraszewski, Justyn, w: J. M. Szymusiak, M. Staro-
wieyski (red.), Slownik wezesnochrzescijariskiego pismiennictwa, Poznan 1971, s. 238n.

"Sw. Augustyn, De catechisandis rudibus, XV, w: tenze, Pisma katechetyczne, Warsza-
wa 1952.

8 Tenze, Enchiridion ad Laurentium sive de fide spe et caritate, XV1; w: tamze.

*Tenze, De doctrina christiana, w: tamze; por. J. W olny,Z dziejow katechezy, w: M. Re -
chowicz (red.), Dzieje teologii katolickiej w Polsce, t. 1: Sredniowiecze, Lublin 1974, s. 157.

“H. Daniel-Rops, Koscidt wezesnego Sredniowiecza, Warszawa 1969, s. 674. Szerokiej
prezentacji wezesnych katechizméw dokonat R. Murawski, Historia katechezy, s. 19-102.

" R. Murawski, Historia katechezy, s. 74.
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uczaniu prawd wiary. Byly to Katechizm Rzymski, katechizmy §w. Piotra Kanizju-
sza i $w. Roberta Bellarmina®.

Historia podrecznikéw do nauczania religii jest pasjonujaca i wiele w niej jesz-
cze nieodkrytych kart. Przedstawiajac ja tutaj krétko, chcemy pokazaé, jak cennym
$rodkiem dydaktycznym w katechezie byl podrecznik do nauki religii i jak ciagle
ulegat doskonaleniu i dostosowywaniu do wspdiczesnych mu wymagan. Ciekawe
jest rowniez to, ze wlasciwie pierwszymi podrecznikami, jakie zaistnialy, byly wia-
$nie podreczniki do nauki religii. Pozniej dopiero powstawaly, obok nich, takze
podreczniki do innych dziedzin nauki. ,,Podrecznik - pisze T. Parnowski — stat si¢
ksigzka, tzn. wyrazem stownym i edytorskim okreslonego zespotu mysli i intencji
przekazania go i spowodowania odpowiednich proceséw poznawczych i spraw-
czych”®, Stal si¢ rowniez ,ksigzka szkolng”, ktéra zawiera wybor najwazniejszych
wiadomoéci o przedmiotach pewnej dziedziny wiedzy i jest $cisle zwigzana z kur-
sem i programem nauczania danego przedmiotu™.,

Podobnie wyglada w XX w. historia powojenna podrecznika do nauki religii,
kiedy to w latach 1945-1952 narastala tendencja do podmiotowego i personali-
stycznego ujmowania celéw i tresci nauczania. W katechetyce dojrzewat coraz
bardziej nurt odnowy materialno-kerygmatycznej, ktéry doprowadzil w Niem-
czech do gruntownej zmiany w dziedzinie tworzenia podregcznikéw. Na miejsce
biblijnych opowiadan i pytai-odpowiedzi, wprowadzono dwie ksiazki dla stop-
nia wyzszego (10-14 lat). Wprawdzie znane jeszcze byly wydania Malego kate-
chizmu, ale coraz bardziej byly one wypierane przez nowe ksigzeczki, jak Ksig-
zeczka religijna; opowiesci biblijne, wiedza o stuzbie Bozej, rok koScielny lub zy-
cie Chrystusa itp."

W pierwszej polowie XX w. J. Lapot zauwazyl réwniez, ze ,katechizm musi
sie zmieniaé wraz z postepem dydaktyki, w zaleznosci od potrzeb Srodowiska,
a takze doskonalenia jezykowych form. Dlatego problem, jak powinien wygladad
katechizm, ktdrego domagaja si¢ nasze czasy, a domagac si¢ tez bedg czasy przy-
szle, albo jaki ma posiadaé uktad, forme, jezyk, ilustracje, itd., bedzie stale pro-
blemem otwartym”'.

,Proby polskich katechetéw — jak pisze W. Kubik - szly w kierunku dowar-
to§ciowania samodzielnej pracy ucznidw, liczenia si¢ z ich potrzebami psy-

> Tamze, s. 76-89.

¥ T. Parnowski, Na drodze rozwoju teorii podrgcznika, w: tenze (red.), Z warsztatu
podrecznika szkolnego, Warszawa 1973, s. 21.

“R.Ingarden, O roli podrecznika w nauczaniu w szkole sredniej, Muzeum 2/1939, s. 49,

S W. Kub ik, Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze katechetycznej w latach 1895-
-1970, Warszawa 1987, s. 122.

'“J. Lapot, Katechetyka, s. 83n.

- 159 -



BIULETYN KATECHETYCZNY

chicznymi i ich doS§wiadczeniami””. Katechetycy uwzgledniali te zatozenia
zwlaszcza przy tworzeniu podrecznikéw dla ucznidow. Zasadniczy przetom, jak
zauwaza W. Kubik, zaznaczyt si¢ jednak dopiero pod koniec lat 60. XX w.",
mianowicie w podrecznikach dla uczniéw, wydrukowanych pod koniec lat 60.
(Katechizm Religii Katolickiej i B4g z nami)" natrafiamy na pierwsze sympto-
my zmian, §wiadczacych o otwarciu si¢ na wymagania II Soboru Watykanskie-
g0, a takze nurtu odnowy materialno-kerygmatycznej i nurtu antropologiczne-
go w katechezie®.

Koniec XX i poczatek XXI w. narzucit autorom podrecznikéw nowe wymaga-
nia, za ktérymi jeszcze nie do kofica nadazaja, gdyz nie jest jeszcze wyraznie okre-
§lona w dydaktyce katechetycznej ,teoria podre¢cznika do nauki religii™.

Przywotujemy jedynie w tym miejscu jeden z najwazniejszych, i do dzi§ ak-
tualnych, akapitéw adhortacji apostolskiej o katechizacji w naszych czasach,
gdzie Jan Pawet II okre§lil nasza powinnos$é wzgledem konstruowania nowych
podrecznikéw dla katechezy. W dokumencie tym znajdujemy m.in. stowa, ze
sjednym z najwazniejszych sposobéw odnowy katechetycznej jest nowe opra-
cowanie podrecznikow katechetycznych”. Adhortacja podpowiada nam w pew-
nym sensie istotne normy, jakie powinny uwzgledniaé podreczniki kateche-
tyczne dla ucznia. Wylicza je w kilku punktach, ktére zawsze nalezy przyto-
czy¢, gdyz sa one wigzace dla budowania podstaw teorii podrecznika do nauki
religii™:

~ ,niech beda, podrgczniki — czytamy w dokumencie — zwigzane z konkretnym
zyciem tych ludzi, dla ktdrych sg przeznaczone i ktérych wewnetrzne troski, pyta-
nia, walki i nadzieje maja by¢ bezposrednio uwzglednione;

- niech si¢ starajg uzywac jezyka zrozumiatego dla wspdiczesnych ludzi;

— niech si¢ troszcza o przekazywanie calego Oredzia Jezusa Chrystusa i Jego
Kosciotfa, nie pomijajgc i nie znieksztalcajgc niczego, lecz wykladajac wszystko
z zastosowaniem pewnych metod i formut podkreslajacych rzeczy istotne;

"W. Kubik, Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze katechetycznej w latach 1895-
-1970, s. 96n.

'® Tamze, s. 2906.

“P.Bednarczyk,J. Charytanski, S. Bizuf, M. Wolniewicz, A. Kotlarski (red.),
Katechizm Religii Katolickiej, Warszawa 1971, cz. 1-4; Bdg z nami, Warszawa 1971.

*W. Kubik, Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze katechetycznej w latach 1895-
-1970, s. 296.

' Proby stworzenia kompendium wiedzy na temat teorii podrgcznika do nauki religii
i badania stuzace do jej okreslenia dokonano w pracy doktorskiej, ktéra nie zostata opubli-
kowana, E. Dziwosz, Zasady tworzenia podrecznika katechetycznego dla ucznia w swietle teorii
podrecznika szkolnego, mps w Bibliotece UKSW, Warszawa 2000.

2CT nr 49.
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- niech rzeczywiScie poruszaja swoich czytelnikdw, aby w nich rodzito si¢ pet-
niejsze poznanie Tajemnic Chrystusowych, z ktérych plynie prawdziwe nawréce-
nie, a potem zycie bardziej zgodne z wolg Boza”.

Przy tworzeniu podrgcznika do nauki religii winno si¢ zatem zwrdci¢ uwage
na wiele powyzszych kryteridw, jak rdwniez na te, ktore wypracowata teoria pod-
recznika szkolnego. Wérdd nich zwraca si¢ szczegblng uwage na typologie, funk-
cje podrecznika, role, jaka ma spetnié, dobdr treei, jakie ma przekazaé, i forme,
ktéra bedzie czynita go przydatnym w praktyce szkolnej®. Te wszystkie czynniki
powinna dopetnia¢ pelna wiedza na temat obudowy metodycznej podregcznika,
ukazujaca szczegdlowo wszystkie elementy struktury zewnetrznej i wewngtrznej
podrecznika.

W kontekscie pracy nad tworzeniem podrecznika do katechezy, dobierajac po-
szczegblne elementy, powinni§my czyni¢ to uwzgledniajac réwniez charakterysty-
ke ucznia, ktérego rozwdj psychofizyczny jest bardzo zlozony. Zmieniajace si¢ wa-
runki szkolne, dydaktyczne i katechetyczne domagaja si¢ biezgcego przeksztatca-
nia sposobdw docierania z oredziem zbawienia do czlowieka, zatem domagaja si¢
réwniez cigglego doskonalenia podrecznika do nauki religii.

Elzbieta Dziwosz, Warszawa

11l KONCEPCJA | TRESC NAUCZANIA RELIGII
W SZKOLE SREDNIEJ W POLSCE | WE WEOSZECH

Procesy zjednoczeniowe w Europie, a takze postgpujaca globalizacja i przekra-
czanie barier przestrzennych na skutek rozwoju technik komunikacji powoduja, ze
poréwnywalno$é wyksztalcenia, standaryzacja osiggnied i umiejetnodei stajg si¢
koniecznoscig. Dotyczy to réwniez nauczania religii. W tym przypadku proces
standaryzacji ulatwiony jest przez fakt, iz punkt odniesienia dla wiedzy religijnej
zawarty jest wspoiczes$nie w jednym obszernym dokumencie, jakim jest Katechizm
Kosciola Katolickiego. Poréwnanie poszczegblnych programéw czy szerzej: kon-
cepcji nauczania religii w poszezegdlnych krajach moze — jak si¢ wydaje — zaowo-
cowad, z jednej strony, stworzeniem systemu poréwnywalnych standardéw, z dru-
giej natomiast, przyczynic si¢ do ukazania zwigzku miedzy koncepcjg lekcji religii
a ksztattem standardéw.

Niniejsze opracowanie, stuzace zarysowanemu powyzej celowi, powstalo w ra-
mach badan wlasnych prowadzonych przeze mnie w Katedrze Katechetyki Funda-

2 J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznaii 1999, s. 244-260.
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mentalnej i Historii Katechezy Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyfskiego
w Warszawie, zatytulowanych: Europejskie standardy edukacji religijnej (katolickiej) na
poziomie maturalnym — w wybranych krajach. Badania prowadzone w 2005 r. dotyczy-
ty Polski i Wioch. Wybdr obu tych krajéw nie jest przypadkowy. Jest wiele podo-
biefistw w sytuacji edukacji. I w Polsce, i we Wioszech katolicyzm jest religia dominu-
jacg. Lekcja religii w systemach szkolnych obu panistw ma charakter fakultatywny.
Oba systemy edukacyjne przezywaja czas zasadniczej reformy. Dlatego w obu krajach
nastapito odnowienie programéw i podrecznikéw do nauczania religii. Jednoczes$nie
koncepcja lekcji religii i w Polsce, i we Wioszech doczekata si¢ proby systematyzacii'.

W opracowaniu tym postaram si¢ odpowiedziec kolejno na nastepujgce pytania:

- Jak ksztattuja si¢ standardy edukacyjne w polskiej szkole §redniej II stopnia,
biorgc pod uwage sytuacje prawng i koncepcje edukacji religijnej, a takze progra-
my i wybrane podreczniki do nauczania religii w Polsce?

- Jak ksztaltuja si¢ standardy edukacyjne we wioskiej szkole §redniej II stopnia,
biorgc pod uwagg sytuacje prawng i koncepcje edukacji religijnej, a takze progra-
my i wybrane podreczniki do nauczania religii we Wioszech?

— Jakie wnioski wynikaja z tego poréwnania odnosnie do zwigzku programu na-
uczania i koncepcji lekeji religii oraz mozliwosci stworzenia wzajemnie przystaja-
cych standardéw nauczania w obu krajach?

- Jakie dalsze problemy do rozwigzania sugeruje analiza zaprezentowanych
badan?

Przed udzieleniem odpowiedzi na powyzsze pytania, zapewne warto byloby
najpierw zastanowic¢ si¢ nad zatozeniami katechezy miodziezowej, jednakze temat
ten jest juz opracowany, wigc w tym miejscu odsyfam do literatury’.

W niniejszym opracowaniu, opierajac si¢ na przywolanej juz podstawowe; lite-
raturze dotyczacej koncepcji lekcji religii w Polsce i we Wloszech, postaram sig
dokona¢ analizy dokumentdw (polskich i wloskich), zwigzanych z prowadzonymi
pracami na rzecz odnowienia nauczania religii.

" Odnosnie do Polski zob. A. O ffmanski, W kierunku katechezy ewangelizacyjnej. Polska
katecheza milodziezowa w latach 1945-2000, Szczecin 2000; te nze, Nauczanie religii w pu-
blicznym liceum ogdlnoksztalcgcym wobec zalozeri programowych polskiej szkoly, Warszawa
1998; P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjg. Studium na temat korelacji nauczania religii
katolickiej z polskq edukacjg szkolng, Warszawa 2004, s. 21-52. Odnosnie do Wioch zob.
przede wszystkim fundamentalne opracowanie: K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii
katolickiej w publicznej szkole wloskiej po Konkordacie z 1984 roku, Warszawa 1999.

*Zob. np. J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspdlczesnej miodziezy. Zrddla i cele, Torun
2000; A. Offmanski, Katecheza miodziezowa na poziomie szkdt ponadgimnazjalnych,
w:J. Stala (red.), Katechetyka szczegslowa, Tarndéw 2003, s. 169-214; P. Tomasik, Nowy
program nauczania religii w szkolach ponadgimnazjalnych, w: R. Czekalski (red.), Kateche-
za wobec wyzwari wspdiczesnosci, Plock 2001, s. 97-99.
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Sytuacja w Polsce

Nauczanie religii w reformowanej szkole

Zatozenia reformy edukacji, ktora rozpoczeta sie w 1999 r., zmierzaly do roz-
wigzania problemu wychowawczej niewydolnosci szkoly. Wszystkie wysitki, podje-
te przez autoréw reformy, przyjely za punkt wyjscia przywrdcenie szkole jej wy-
chowawczej funkcji. Autorzy reformy deklarowali, ze w centrum dzialan edukacyj-
nych szkoty ma si¢ znalez¢ uczei ze swoja osobowoscia, podmiotowoscia, indywi-
dualng drogg rozwoju’. I ze wzgledu na ten podstawowy postulat wychowania re-
forma dazyla do zintegrowania wiedzy szkolnej, zwrocenia wigkszej niz dotychczas
uwagi na ksztaltowanie umiejetnosci’, zalecata ,,odchudzenie” programéw?, ich
pluralizm® i dostosowanie do potrzeb lokalnych’. To byly podstawowe zalozenia,
zasadniczo stuszne, stanowiace szansg, ale i zagrozenie, ze wzgledu na to, jaka tre-
$cig zostang one wypelnione.

Pierwszy problem wigzat si¢ z koncepcja wychowania. Miala ona zostaé okre-
Slona w szkolnym programie wychowawczym, przy czym dokumenty o$wiatowe
dawaly stosunkowo duza swobode w okregleniu pryncypiéw tego programu. Pro-
gram wychowawczy miaf bowiem sta¢ si¢ ,,wizytéwka szkoly” oraz stanowié ,,swo-
isty wyréznik danej szkoly i podstawe jej tozsamosci™. Pojawial si¢ jednak pro-
blem zwigzany z przekonaniami nauczycieli, czesto gleboko zinternalizowanymi
postawami marksistowskimi, a wigc wrogimi religii. Jak mozna bylo pogodzié¢ te
kwesti¢ z prawem rodzicéw do oczekiwania od szkoly, by ~ w duchu zasady po-
mocniczoéci — wychowywata ich dzieci w zgodzie z ich §wiatopogladem? To pyta-
nie musieli zadawac tez ci, ktorzy byli odpowiedzialni za wychowanie religijne.

Wychowaniu stuzyta reforma strukturalna, ktora oddziela dzieci od miodziezy
wchodzacej w wiek dorastania. Dotychczasowa cezura (15 lat) byta duzo mniej
uzasadniona psychologicznie niz obecna (13 lat). Autorzy reformy mieli — jak si¢
wydaje — nadzieje, ze oddzielenie gimnazjum i szkoly podstawowej wyeliminuje,
a przynajmniej zmniejszy skalg zachowan patologicznych miedzy uczniami starszy-
mi i miodszymi’. Reforma strukturalna stworzyta réwniez mozliwo$¢ zerwania
z zastanymi uktadami personalnymi. Jedng z przyczyn przedtuzania si¢ kryzysu

K. Korab (red.), Ministerstwo Edukacji Narodowej o wychowaniu w szkole, Biblioteczka
Reformy z. 13, Warszawa 1999, s. 39.

*Tamze, s. 50-51.

5 Reforma systemu edukacji. Projekt, Warszawa 1998, s. 106.

® Tamze, s. 108.

"Tamze, s. 100.

8 Ministerstwo Edukacji Narodowej o wychowaniu w szkole, s. 42.

Por. J. Zawadowska, Dlaczego reforma oswiaty w Polsce jest niezbgdna? Znak 3/1999,
s. 33.
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szkoly polskiej byt bowiem fakt, ze samorzadnos¢ nie mogta przynies¢ pozadanych
efektow tam, gdzie dobraly sie zespoly o nizszym poziomie moralnym i intelektu-
alnym. Reforma strukturalna spowodowala przerwanie zastoju w niekt6rych
osrodkach, zmusita cze$é, zwlaszcza biernych, pedagogdw do przemyslenia na no-
wo swojego powolania nauczycielskiego.

Zreformowana szkota miata nie tylko przekazywaé wiadomosci i ksztatcic
umiejetnosci, ale réwniez wyrabia¢ postawy. Wychowaniu mialy stuzy¢ wszystkie
przedmioty nauczania i wszystkie lekcje. Wychowawczy charakter miato zerwanie
z encyklopedyzmem na plaszczyZnie teorii doboru materiafu nauczania. Krok ten
oznaczal bowiem nastawienie systemu edukacji na efekt ksztalcenia, jakim winien
by¢ uczen samodzielny, przygotowany do tworczych poszukiwai®.

Reforma wprowadzifa tez zasade pluralizmu programowego. Zasada ta ma na
celu danie nauczycielowi mozliwosci wyboru, a nawet konstruowania programow
autorskich. W ten sposdb nauczyciel ma szanse sta¢ sig, w wickszym niz dotych-
czas stopniu, tworcg programu, wedtug ktérego naucza. I jest to stuszna idea. Ze-
by jednak tworczos¢ programowa nie byta zbyt wybujata, by programy byty porow-
nywalne, wprowadzono do systemu o$wiaty dokument pt. Podstawa programowa.
Odstania on kwestie fundamentalng, mianowicie kwesti¢ tworczosci nauczyciela.
Reforma systemu edukacji zakfadala, ze nauczyciel bedzie twoérczy, ze bedzie
w stanie, po odpowiednim wyszkoleniu, staé si¢ tworcg programu.

Na tym tle nalezy ukazywaé koncepcje nauczania religii w Polsce. Ma ono cha-
rakter fakultatywny. Jego zadaniem jest zaréwno stuzba szkole, jak i KoSciotowi,
co dosé szczegbtowo rozwija polskie Dyrektorium katechetyczne. Programy i pod-
reczniki sg zatwierdzane przez kompetentne wladze koscielne i przekazywane do
wiadomogci ministrowi wiasciwemu dla o$wiaty i wychowania. Lekcja religii w pol-
skiej szkole — stuzac katechezie — stanowi wazny element nowej ewangelizacji. Po-
niekad mozna stwierdzi¢, ze wtasnie podejmowanie przez lekcje religii dziatan
ewangelizacyjnych, wypetnianie funkcji ewangelizacji, uzasadnia i uprawomocnia
fakt istnienia lekcji religii w systemie edukacji''.

Mozna w tym miejscu postawi pytanie, na ile i czy wystarczajgco programy i pod-
reczniki realizujg owa funkcje ewangelizacyjng. Kwestia ta nie jest jednakze zagadnie-
niem przeznaczonym do rozwigzania w niniejszych badaniach. Wystarczy stwierdze-
nie, iz taka mozliwos¢ si¢ pojawia oraz ze w jakim$ stopniu jest ona aktualizowana.

" Trzeba koniecznie zastrzec, ze przeciwstawianie sobie przekazu wiedzy i nabywania
umiejetnosci, metod podajacych metodom aktywnym, nie ma wigkszego sensu. W pewnych
okoliczno$ciach wynikajacych ze specyfiki tematu, grupy uczniowskiej itp. nalezy dokonaé
wyboru jednej z metod, ktéra jest lepsza w danym kontekscie; E. C. Wragg, Trzy wymiary
programu, Warszawa 1999, s. 88.

" Szerzej P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjg, s. 45-51.
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Programy i wybrane podrg¢czniki do liceum

Polskie programy do nauczania religii bazuja na Podstawie programowej kate-
chezy, zatwierdzonej przez Konferencje Episkopatu Polski w 2001 r. Obecnie
w uzytku ogdlnopolskim znajdujg si¢ wiasciwie dwa programy do nauczania religii
dla liceum, z czego jeden - zatwierdzony przez Komisje Wychowania Katolickiego
Konferencji Episkopatu Polski w 2001 r. - wyraZnie dominuje, gdyz na jego pod-
stawie opracowano lub opracowuje si¢ az cztery serie podrg¢cznikéw ogdlnopol-
skich, nie liczac propozycji lokalnych w diecezjach®. Program ten jest podzielony
na trzy klasy. Tekst programu dla poszczegélnych klas zawiera najpierw charakte-
rystyke tematyki i, w ramach poszczeg6lnych dziatéw, wyszezegdlnia cele kateche-
tyczne, tresci, zadania nauczyciela religii, korelacj¢ z innymi przedmiotami szkol-
nymi oraz §ciezkami edukacyjnymi. Istotne uzupelnienie programu stanowig
wskazania do realizacji programu zawierajace opis wymiaru egzystencjalnego, bi-
blijnego i doktrynalnego, funkcji ewangelizacyjnej oraz zatozen metodycznych.
W kazdej klasie opisane sg tez zamierzone osiagniecia uczniéw odnoszace si¢ za-
réwno do wiedzy, jak i umiejetnosci.

Program nauczania religii w liceum przewiduje, ze katecheza swiadectwa wiary
w liceum dotyczy $wiadectwa sktadanego w Kosciele, w §wiecie i w rodzinie. Kate-
cheza i nauka religii ma poméc miodemu chrzescijaninowi w wyznawaniu wiary
w Kodciele, w §wiadczeniu o nadziei chrzescijafiskiej wobec §wiata, ma wreszcie
przygotowaé go do odnalezienia drogi powolania i zalozenia rodziny — wspdlnoty
mitoéci. W ten sposob program odnosi $wiadectwo ucznia Chrystusa do trzech ob-
szarow zycia chrzescijanina: Ko§ciola, §wiata i rodziny.

Program nauczania religii w klasie I nosi tytut: Swiadek Chrystusa w Kosciele.
Uczniowie w tym czasie znajduja sie w szczegdlnej sytuacji z co najmniej dwoch
powodo6w. Pierwszy wiaze si¢ ze zmiana §rodowiska: nowa szkofa, nowe otoczenie
to sytuacja z jednej strony ciekawa, cho¢ wywolujaca zagubienie. Potrzeba jest ja-
kiego$ zakorzenienia i przemyslenia na nowo wlasnej tozsamosci. Z drugiej stro-
ny, niedawno przezyte bierzmowanie naklada specjalne zadania do spetnienia
w Kosciele. Dlatego tez tematyka lekcji religii dla klasy I licealnej wiaze si¢ ze
$wiadectwem dawanym Chrystusowi w Kosciele. By méc $wiadezy¢ o Chrystusie
w $wiecie i rodzinie, trzeba najpierw odnalezé swoje miejsce, miejsce $wiadka
Chrystusa w Kosciele.

Program nauczania religii w klasie I zaczyna si¢ od postawienia waznego eg-
zystencjalnie pytania: Kim jestem? (dziat I). Na to pytanie uczniowie winni so-

2 Nosi on symbol AZ-4-01/1 i zostal wydany w Krakowie w 2001 r. Dane na ten temat
zob. tenze (oprac.), Programy i podreczniki do nauczania religii obowigzujgce w roku szkol-
nym 2005/06 (stan na 25 VII 2005), Katecheta 9/2005, s. 70n.
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bie odpowiedziet, szukajac punktéw odniesienia w Swiecie blizszym i dalszym,
we wspdlnocie ojczystej oraz koscielnej. Nast¢pnie program odnosi si¢ do za-
gadnienia wyznania wiary w Boga Tréjjedynego (dzial II: Taka jest nasza wiara)
i w Kosciol, ktory jest Ludem Bozym i dzialajacym Chrystusem (dziat III: Oto
Ja jestem z wami) oraz do zasad dziatania moralnego (dziat IV: Co mam czy-
nic¢?) 1 modlitwy (dzial V: Gdy si¢ modlicie). Mogloby si¢ wydawac, ze takie
ustawienie tematow jest nieco zbyt statyczne, zamyka na dziatanie, ktore winno
charakteryzowaé $wiadka Chrystusa. Tak jednak nie jest. Swiadek to ten, ktory
przezywa wiarg, dziata uczciwie, spotyka sie ze swoim Panem na modlitwie
i w sakramentach, nie po to, by ludziom si¢ pokazaé. Swiadectwo wobec §wiata
i rodziny ma byé skutkiem ,,przylgnigcia do Chrystusa, a nawet glebokiej z Nim
zazyloéci”". Nie mozna wigc oddzieli¢ swiadectwa od glgbokiego i wewnetrzne-
go zaangazowania si¢ w sprawy KoSciofa, od przezywania w Kosciele wiary, na-
dziei i mitosci. Uktad programu kl. I ma stanowi¢ przypomnienie o konieczno-
Sci identyfikacji z KoSciotem i unikania aktywizmu, czyli podejmowania dziatan
dla samego dziatania. Ostatni dzial (Rok Kosciola) zawiera tematy wprowadza-
jace w liturgie roku kodcielnego, w tajemnice zywego Kosciota, a takze w zwy-
czaje Kosciota lokalnego.

Swiadek Chrystusa, ktory znajduje swoje zakorzenienie w Kosciele — zyjacym
Chrystusie, jest postany do §wiata. Dlatego w klasie II liceum program nosi tytul:
Swiadek Chrystusa w swiecie. Dokument zwraca uwage z jednej strony na to, jaki
jest Swiat w zamy$le Boga, z drugiej, jak wydarzenie Chrystusa ma ksztattowaé
Swiadectwo Jego ucznia wobec $wiata. W dziale I (Na poczgtku stworzyt Bog niebo
i ziemig) podjete zostajg zasadnicze zagadnienia relacji miedzy Bogiem a $wia-
tem: $wiat mowi o Bogu, Bog méwi o $wiccie, §wiat szuka Boga. Uczniowie winni
uzmyslowic sobie fakt, ze dzieto stworzenia, ktore wcigz trwa, jest wyrazem mito-
sci Boga. Swiadectwo chrzescijan wobec $wiata nie moze zatem dotyczy¢ tylko
dzieta Odkupienia, ale réwniez stworzenia. Zrozumienie, ze Bog stworzyl $wiat
z mifosci, ze $wiat stworzony przez Boga byt dobry, prowadzi do motywacji, by
przywroci¢ §wiat Bogu. Jednocze$nie postawa taka wiedzie do zasadniczej zgody
na $wiat, do odrzucenia pokusy odgrodzenia si¢ od §wiata i uznania go za kréle-
stwo szatana. Ten stworzony z miloSci §wiat, dotknigty grzechem pierworodnym,
zostal przez Chrystusa odkupiony, bowiem ,,B6g umilowat §wiat tak bardzo, ze
Syna swego Jednorodzonego dal” i to nie po to, by $wiat potepil, lecz zbawil.
Dziat II (Tak Bog umitowat swiat) kontynuuje te logike akceptacii §wiata, bo mi-
mo ze rozpoczyna si¢ od przedstawienia zagadnien zwigzanych z grzechem $wia-
ta, to jednoczesnie przypomina o Nowym Przymierzu zawartym w Chrystusie

B Por. CT nr 5.
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i przez Chrystusa. Chrystus dziata w swoim Kosciele, zwotanej przez siebie wspol-
nocie uczniow, ktdrym méwi: Krolestwo Boze w was jest (dziat IH). To wierzacy —
swiadkowie Chrystusa musza, tkwigc w wydarzeniu Chrystusa, budowaé krole-
stwo, ktére Chrystus zatozyl. Krolestwo buduje si¢ przez wiernos¢ Chrystusowi,
a osiggnie ono swoja pelnie dopiero wtedy, gdy jego Zalozyciel ,,przyjdzie sadzié
zywych 1 umarlych” (dzial IV: Ku nowym niebiosom i nowej ziemi). Ostatni dziat
(Poki mego zycia, chee Spiewad Panu) zawiera tematy wprowadzajace w liturgic
roku koécielnego, ze szczegblnym odniesieniem chrzescijafiskiego $wigtowania
do tajemnicy stworzenia.

Swiadek Chrystusa, umocniony wiarg Kosciota i poszukujacy rozwiazaf proble-
moéw §wiata, zyje w rodzinie i w rodzinie ma réwniez dawaé $wiadectwo chrzedci-
jafiskie. Problematyka rodziny i powolania zyciowego jest szczegodlnie no$na wia-
$nie w klasie maturalnej, gdy miodziez koficzy wazny etap edukacji i zastanawia
sie nad wyborem drogi. Na problemy malzefistwa i rodziny patrzy si¢ wowczas
o wiele powazniej niz dotychczas, staja si¢ one istotne i aktualne, za$ dodatkowym
argumentem za omawianiem tej problematyki wiasnie w klasic maturalnej jest
fakt, ze towarzyszaca nauczaniu religii katecheza parafialna ma w szkole ponad-
gimnazjalnej charakter blizszego przygotowania do zawarcia mafzefistwa i zaloze-
nia rodziny chrze§cijafiskiej.

Program nauczania, noszacy w klasie III tytuf: Swiadek Chrystusa w rodzinie,
podejmuje najpierw problematyke powotania zyciowego i koniecznosci rozezna-
nia go. Powolanie jest okre§lane, za psalmista, mianem §ciezki zycia, ktérg ma Pan
ukazaé, a ktdra jest droga mitosci, a wige domaga si¢ wspolnoty (dzial It Ty sciezke
zycia mi ukazesz). Mito§¢ objawila si¢c w Chrystusie, ktory przyszedt odnowi¢ obraz
Boga w czlowieku, dlatego na Chrystusie, jak na skale, chrzeScijanin buduje dom
swego zycia (dzial II: Zbudowad dom na skale). Rodzina i matzefistwo s3 zamie-
rzone przez Boga i potwierdzone przez Chrystusa, dlatego nauka o przymiotach
malzefistwa sigga zaréwno do dziefa stworzenia, jak i do nauki Chrystusa (dziat
I1: Co Bdg zlgezyl, tego cztowiek niech nie rozdziela). Rodzina jest stuzbg zZyciu,
dlatego problematyka etyki malzefiskiej i wychowania dzieci omawiana jest {acz-
nie i zostaje odniesiona do stéw Chrystusa: ,,Pozwoélcie dzieciom przyj$¢ do Mnie”
(dziat IV pod takim samym tytulem). Wreszcie program zwraca uwage na konflik-
ty i trudno$ci w zyciu matzefiskim oraz na pomoc ze strony Chrystusa i koniecz-
no$¢ budowania na Nim Kosciota domowego (dzial V: BgdZcie poddani sobie, kie-
rujgc sig nawzajem bojaznig Chrystusa). Ostatni dzial (Napominajcie siebie samych
przez piesni pelne ducha, pod wplywem laski spiewajgc Bogu w waszych sercach),
wprowadzajacy w liturgie, ukazuje zwiazek zycia rodzinnego z modlitwg i Zyciem
Kosciofa. Jest zatem przypomnieniem mysli obecnej w ramach calego programu
dla klasy III, Ze rodzina jest Ko$ciolem domowym.
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Podreczniki do nauczania religii w liceum na podstawie zaprezentowanego
programu mozna podzieli¢ na dwa rzuty:

— Podreczniki pierwszego rzutu to te, ktore uzyskaly zatwierdzenie od razu jako
materialy ogélnopolskie. Nalezy do nich seria poznaniska" i krakowska®.

— Podreczniki drugiego rzutu to te, ktdre najpierw byly w uzytku diecezjal-
nym (chodzi o podrecznik do jednej z klas etapu edukacyjnego), a po roku uzy-
skaly zatwierdzenie jako materialy ogdlnopolskie. Nalezy do nich seria radom-
ska' i lubelska".

Podreczniki serii krakowskiej i radomskiej dla liceum zasadniczo nie odbiegajg
od konwencji tych samych serii dla gimnazjum. Podreczniki serii poznanskiej i lu-
belskiej dla liceum przyjely podobny jak w serii krakowskiej schemat jednostki.
Schemat jednostki lekcyjnej ro6zni przede wszystkim serie krakowska, poznanska
i lubelska z jedne;j strony oraz serig radomska z drugiej. Gtéwna réznica polega na
tym, iz w podrgcznikach serii radomskiej jest mniej tekstu odautorskiego. Jednakze
ogolnie ma si¢ wrazenie, Ze autorzy przywiazujg jakby mniejsza wage do aktywizo-
wania uczniéw w trakcie lekcji. Przewaza warstwa informacyjna, a szata graficzna,
cho¢ urozmaicona, przewaznie barwna, bywa troche nieczytelna, ze wzgledu na
brak réznicowania czcionki poszczegdlnych sekcji w jednostkach. Autorzy rezygnu-
ja tez z polecen do wykonania w domu, co chyba nie jest najlepszym rozwiazaniem.

Wazne jest tez zauwazenie réznic mi¢dzy podzialem materialu nauczania w po-
szcezegblnych podrgcznikach dla liceum. Postaram si¢ to ukaza¢ na postawie pod-
recznika krakowskiego i poznanskiego. W klasie I w podreczniku poznanskim za-
uwazalna jest wyrazna przewaga liczby jednostek odnoszacych sie do materiatu
dogmatycznego, za§ w krakowskim — do materiatu moralnego i zwigzanego z mo-
dlitwg. W klasie II podrg¢cznik poznaiiski ma znacznie wigeej jednostek poswigco-

" Seria, powstata pod redakejg I. Szpeta i D. Jackowiak, obejmuje nastgpujace pod-
reczniki wydane przez Ksiggarnie $w. Wojciecha: Swiadek Chrystusa w Kosciele, Poznan
2002; Swiadelk Chrystusa w swiecie, Poznan 2003; Swiadek Chuystusa w rodzinie, Poznah 2004.
Tytuly te przejete sg wprost z programu nr AZ-4-01/1.

" Seria, powstata pod redakcja Z. M arka, nosi tytut Drogi swiadkow Chrystusa i obejmu-
je nastepujace podreczniki wydane przez Wydawnictwo WAM: K. L: Jestem swiadkiem Chry-
stusa w Kosciele, Krakdw 2002; kl. II: Jestem swiadkiem Chrystusa w swiecie, Krakoéw 2003; ki,
IIL: Jestem swiadkiem Chrystusa w rodzinie, Krakow 2004.

® Seria, powstala pod redakcja S. Labendowicza, obejmuje na razie podrecznik dla
klasy maturalnej pt. Swiadectwo milosci, wydany przez Wydawnictwo Ave i Wydawnictwo
Diecezjalne w Sandomierzu. W przygotowaniu sg podreczniki do pozostalych klas liceum
oraz technikum.

' Seria, powstafa pod redakcja R. Lisa, obejmuje podreczniki wydane przez Wydawnic-
two Gaudium: do kl. I: Na drogach poznawania Chrystusa, Lublin 2003; do kl. IT liceum i II-
-1II technikum: W swietle Chrystusa — Prawdy, Lublin 2004; do kL I liceum i IV technikum:
Z Chrystusem na drogach zycia, Lublin 2005.
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nych rokowi liturgicznemu, krakowski za§ — zagadnieniom religioznawczym i mo-
ralnym. W klasie III w podreczniku poznaiskim wigcej méwi si¢ o zagadnieniach
zwiazanych z wychowaniem dzieci, za§ w krakowskim ~ o tematach moralnych i li-
turgicznych. Okazuje si¢ zatem, iz realizacja tego samego programu pozwala na
zupelne inne rozlozenie akcentdw, dostosowanie do réznych potrzeb katechetycz-
nych w r6znych srodowiskach.

Sytuacja we Wloszech'

Nauczanie religii w reformowanej szkole

Byly dwa zasadnicze powody rozpoczegcia trwajacej od polowy lat 90. ubieglego
wieku reformy szkoly wioskiej. Pierwszy powdd wiaze sie ze wzgledami ekono-
micznymi, wynika ze zmian w gospodarce oraz innych niz dotychczas zapotrzebo-
wan na kwalifikacje zawodowe. Na to nakfada si¢ fakt przynalezno$ci Wioch do
Unii Europejskiej. Drugi powdd przeprowadzenia reformy stanowily uwarunko-
wania spoleczno-polityczne. Chodzito o dostosowanie do zmieniajacej si¢ sytuacji
edukacji, ktéra by gwarantowata pelny rozw6j osoby ludzkiej. Taki zapis zreszta
jest wymieniony w prawie wioskim wérdd celow szkoty®.

Reforma, ktérej nazwe wiaze si¢ z nazwiskami dwojga ministréw edukacji, Ber-
linguera i Moratti, miata na celu przejScie od modelu szkoty dla niektérych do mo-
delu szkoty dla wszystkich. W zakladanych rozwigzaniach ktadzie si¢ nacisk na
zrozumienie wiadomodci, a nie tylko ich wyuczenie si¢, na dostosowanie programu
szkolnego do potrzeb konkretnego ucznia oraz do warunkéw lokalnych i oczeki-
wan mniejszych spolecznosci, proponuje si¢ formacje duchowa i moralng oraz
obywatelska w duchu neohumanizmu®.

W ramach tak zarysowanego planu reformy szkolnej Konferencja Episkopatu
Wioch podjeta decyzje, by po przeprowadzeniu eksperymentu narodowego przy-
gotowaé nowe programy i podreczniki, spdjne z zalozonymi przez szkote celami.
Powolany przez przewodniczacego Konferencji Episkopatu oraz ministra edukacji

' W prezentowaniu sytuacji nauczania religii w szkole wtoskiej postuguje si¢ nastgpujacy-
mi materialami: Sperimentazione nazionale biennale sui programmi di religione cattolica nella
perspettiva dell’ autonomia scolastica e di nuovi programmi di religione cattolica, Notiziario —
Ufficio Catechistico Nazionale 2/1999, Documento coclusivo della sperimentazione nazionale
sullIRC per la formazione dei docenti di religione della Scuola dell’Infazia, della Scuola ele-
mentare e della Scuola media inferiore e della Scuola secondaria superiore, Notiziario — Ufficio
Catechistico Nazionale 3/2001, G. Malizia, Z. Trenti, S. Cicatelli (red.), Una discipli-
na in evoluzione. Terza indagine nazionale sull'insegnate di relgione cattolica nella scuola della
riforma, Torino 2005.

¥ Una disciplina in evoluzione, 23-25.

* Tamze, s. 31-36.
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Wtoch zespot opracowat kwestionariusz w celu weryfikacji eksperymentu, adreso-
wany do nauczycieli religii, uczniéw, rodzicéw oraz dyrektoréw szkét, narzedzie
do oceny ankiet dla nauczycieli-eksperymentatoréw oraz wyznaczyt tychze na-
uczycieli z roznych regiondw i typdw szkot na terenie Wioch?.

Programy i wybrane podrgczniki do szkoly $redniej IT stopnia

Ukazywanie programéw i wybranych podrgcznikéw do nauczania religii
w szkole wloskiej nalezy — zgodnie z tym, co zostalo powiedziane uprzednio — roz-
poczaé od prezentacji dwuletniego narodowego eksperymentu z lat 1998-2000.
Obejmowat on wszystkie typy szkot, w tym szkoly $rednie I stopnia (dwie klasy,
tzw. biennio, mlodziez w wieku 13-15 lat) i II stopnia (trzy klasy, tzw. triennio, mto-
dziez w wieku 15-18 lat).

Celem, jaki przy$wiecal eksperymentowi, mialo by¢ ukazanie ,,postaci i dziet
Jezusa Chrystusa, wedle §wiadectwa Biblii i wiary KoSciota, jako zasady podstawo-
wej dla interpretacji rzeczywisto$ci ludzkiej i historycznej, ktora glebiej naznaczyta
kultur¢ narodu wioskiego i Europy”*. Deklaracja ta bardzo wyraznie ukazuje, iz
zatozeniem eksperymentu jest zachowanie dotychczasowe]j koncepcji nauczania
religii w szkole wloskiej, z jednoczesnym dostosowaniem jej do nowej logiki szkoty
oraz odnowieniem materii przedmiotu. Autorzy proponuja, by dokonalo si¢ to
w ramach nastepujacych pigciu zakreséw tematycznych®:

I. Tajemnica zycia: pytania o sens, pytanie religijne, religie.

II. Objawienie Boga Jezusa Chrystusa: historia zbawienia w Pismie Swigtym.

II1. Tozsamo$¢ ludzka i boska Jezusa.

IV. Kosciét zatozony przez Jezusa: lud Nowego Przymierza.

V. Zycie w Duchu Swigtym: wartosci chrzescijanskie.

Przeformuiowanie wymienionych zakreséw tematycznych winno w szkole pod-
stawowe] zwraca¢ uwage przede wszystkim na nastepujace elementy*:

Do I: Zrozumienie, poréwnanie, krytyczna i jasna ocena, tolerujgca istnienie
innych systemoéw znaczeit i innych religii w Srodowisku Zyciowym ucznia.

Do II: Motyw Przymierza migdzy Bogiem a czlowiekiem w historii Izraela, Je-
zusa i Kosciota.

Do III: Jezus Chrystus wypelnieniem Nowego Przymierza i zbawieniem.

Do IV: Poglebienie tozsamosci i funkcji KoSciota w odniesieniu do jego zna-
czenia teologicznego, spolecznego, kulturowego i historycznego.

2 Zob. Sperimentazione nazionale biennale, s. 169nn.
2 Tamze, s. 66.

» Tamze, s. 67.

* Tamze.
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Do V: Krytyczne oméwienie (rozpracowanie) etycznych wyboréw zyciowych,
w lacznosci z propozycja chrzeécijanska.

Natomiast w szkole $redniej (I i II stopnia) proponuje si¢ realizacje nastepuja-
cych celow?”:

Odnognie do I zakresu tematycznego: Zdolnos¢ do opracowania osobistego
planu zycia na podstawie zrozumienia wlasnej tozsamosci osobowej oraz aspiracji,
poréwnanych z propozycja chrzescijanska, a takze innymi systemami rozumienia
i religiami obecnymi w spoteczefistwie.

Odnosnie do II zakresu tematycznego: Zdolno§¢ do rozumienia znaczenia
chrzescijanstwa w historii Wioch i Europy oraz w do§wiadczeniu religijnym.

Odnosnie do III zakresu tematycznego: Swiadomosé centralnosci Chrystusa
w historii zbawienia i uniwersalnej warto$ci Jego nauczania o mitosci dla wierza-
cych i wszystkich ludzi.

Odnoénie do IV zakresu tematycznego: Prawidlowe rozumienie tajemnicy Ko-
§ciofa i jego wkiadu w zycie spoteczenstwa, kultury i historii Wioch i Europy.

Odnosnie do V zakresu tematycznego: Dojrzatosé, polegajaca na wspotzalez-
no$ci przekonan osobistych z postawami zyciowymi, odnoszona do propozycji
chrzescijanskiej oraz pochodzacej z innych systemdw rozumienia i religii obecnych
w spoleczeristwie.

Sformufowanie powyzszych celéw — jak si¢ wydaje — ukazuje, iz autorzy ekspe-
rymentu nie zamierzali poprzesta¢ na funkeji informacyjnej nauczania religii;
wazna dla nich byta réwniez kwestia motywacji chrzedcijanskiej, jakg wierzacy
kieruja si¢ w rozmaitych aspektach swego zycia. Dlatego propozycji tej bez wat-
pienia nie mozna okre§li¢ mianem religioznawczej. Z drugiej jednak strony, wi-
doczna w propozycji dbatos¢ o tolerancjg, zblizajaca si¢ niebezpiecznie do kano-
néw politycznej poprawnosci, czyli do propozycji ideologicznej, powoduje nie-
bezpieczefstwo rozmywania chrze§cijaiistwa jako jednej z wielu religii. Takie uje-
cie na pewno nie stuzy ewangelizacji, od czego zreszta a priori odzegnuje si¢ do-
kument, co wiecej — moze ono do$é¢ skutecznie blokowaé ewangelizacje prowa-
dzong na gruncie koscielnym.

Wymienione zakresy tematyczne zostaly nastepnie podzielone na kilka tema-
tow, ktére mialy byé zrealizowane w szkotach poddanych eksperymentowi,
z uwzglednieniem typu szkoly $redniej II stopnia. W ten sposdéb wyodrebniono
propozycje dla licedw klasycznych, realnych, pedagogicznych i jezykowych, arty-
stycznych technikéw handlowych, przemystowych, instytutéw zawodowych i rolni-
czych. Tematy z kolei obejmowaly zagadnienia podstawowe oraz zagadnienia fa-
kultatywne, zwigzane ze specyfika placowki dydaktycznej, w ktérej przeprowadza-

» Tamze, s. 69.
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ny byl eksperyment. Eksperyment polegal, m.in. na przetestowaniu poszczegdl-
nych tematéw w rozmaitych uktadach w réznych klasach. Na przykiad, temat obo-
wiazkowy la (Zycie jako projekt: w drodze ku spelnieniu) proponowany byl zaréw-
no na poczatku klasy I (najczgsciej), jak i II oraz III (1zadko). Temat 4a (Koscidt
sakramentem i sakramenty Kosciola) byt zwykle proponowany dla klasy II, ale
w niektorych typach szkoét zostat zalecony dla klasy T1I1. Z kolei temat 3a (Relacja
miedzy krdlestwem Bozym, Kosciolem i swiatem w swietle I Soboru Watykariskiego)
w polowie szkol objetych eksperymentem miat by¢ omawiany w klasie II, za$ w po-
towie — w klasie III. Nie mniej znaczace jest przejrzenie tematéw fakultatywnych,
ktore byly realizowane w niektérych jedynie typach szkét. Eksperyment nie objat
13 tematéw. Najmniej opuszczen dotyczy zagadnien kulturowo-egzystencjalnych
i moralnych, najwigcej — odnoszacych sie do szeroko rozumianej eklezjologii.
W tym ostatnim przypadku pomini¢to doktadniejsze oméwienie poszczegdlnych
sakramentow i powolan w Kosciele, co w sposéb ogdlny istotnie moze byé zasy-
gnalizowane w tematach obowigzkowych tego zakresu tematycznego. Pewne kon-
trowersje moze réwniez budzi¢ przydzielenie niektorych tematéw do eksperymen-
tu w ramach konkretnych typoéw szkot. Oto szczeg6lnie rzucajgce sie w oczy przy-
ktady (ktore jednocze$nie uzupeiniam komentarzem uzasadniajacym zaliczenie
ich do grupy kontrowersyjnych):

- Temat 1c3 (Znaczenie cielesnosci, wychowanie seksualne, wychowanie do mito-
sci) ma duze znaczenie, gdy chodzi o rozumienie wychowania. Nie bylo go w eks-
perymencie adresowanym do licedw pedagogicznych. ,

— Temat 1c4 (Relacje miedzy wiarg, naukq i postepem technologicznym: chrzesci-
Jaristwo wobec wyzwania modernizmu i postmodernizmu) byt testowany w liceach
realnych i technikach przemystowych, podczas gdy zagadnienie postmodernizmu
ma zasadniczy wplyw na rozumienie wspotczesnej kultury i filozofii wychowania.
Dlaczego zatem zabraklo go tego tematu w eksperymencie obejmujacym licea kla-
syczne, pedagogiczne czy artystyczne?

— W liceach klasycznych nie zaproponowano do eksperymentu tematdw, ktore
w sposOb naturalny nadawalyby si¢ do korelacji z innymi przedmiotami tego typu
szkoly. Chodzi tu zwlaszcza o nastgpujace tematy: 1¢5 (Gldwne religie politeistycz-
ne w starozytnosci i dzisiaj), 1c6 (Smierc i zycie pozagrobowe: teorie, przekonania re-
ligiine w poréwnaniu z chrzescijaristwem), 2c5 (Wyjscie: rekonstrukcja historyczna
i wartos¢ teologiczna), 3c3 (Dyskusja nad tajemnicq Chrystusa i Trdjcy Swietej
w pierwszych wiekach: sobory w Nicei, Konstantynopolu, Efezie i Chalcedonie), 4c6
(Jezyk swiadectwa: swigci i ich wkilad w rozwdj kultury).

- To samo zjawisko pominigcia tematéw nadajacych si¢ do korelacji z innymi
przedmiotami tego typu szkoly mozna dostrzec w liceach artystycznych w odnie-
sieniu do tematow, jak: 2¢7 (Swigta, ryty, miejsca kultu zydowskie i chrzescijariskic),
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3¢c6 (Chrystus w poboznosci ludowey), 3¢7 (Tajemnica Chrystusa w sztuce, muzyce,
filmie i srodkach komunikacji), 4c5 (Chrzescijavistwo w historii: wktad w formowanie
sig kultury europejskiej), 4c6 (Jezyk swiadectwa: Swigci i ich wklad w rozwdj kultury),
4c7 (Kosciol w sztuce, muzyce, filmie i kinie).

Mozna stawiaé pytanie, dlaczego podjeto takie decyzje przy ustalaniu tematéw
do eksperymentu. Wydaje sie¢, ze odpowiedzi moga by¢ dwie, zalezne od rodzaju
zasygnalizowanych powyzej probleméw. Po pierwsze, usitowano jako tresci fakul-
tatywne przetestowaé te zagadnienia, ktére nie sg skorelowane w sposéb natural-
ny z typem szkoty. Poniewaz korelacja jest jednym z zadan przeprowadzanej refor-
my calego systemu edukacji, mozna mniema¢, ze wskazane zakresy tematyczne
bedg wykorzystane do tej naturalnej korelacji. Po drugie, w odniesieniu do zagad-
nieft prowadzacych do kontrowersji miedzy chrzescijafistwem a wspdlczesnymi
pradami my$lowymi, jak ocena postmodernizmu czy ustalenie zasad wychowania
seksualnego, wycofanie si¢ z tematyki w szkotach, w ktdérych skadingd daje si¢
uczniom narzedzia krytycznego osadu w tych kwestiach, moze, niestety, oznaczaé
ucieczke przed dyskusja. Moze tu chodzi¢, innymi sfowy, o tak daleko posunigte
respektowanie celéw i zadan szkoly, by nie przyktadaé¢ do nich kryterium prawdy
i wzbrania¢ si¢ przed ich ewangelicznym osgdem. Taka hipoteza nasuwa si¢, gdy
zwazy si¢ deklarowane uzasadnienie lekcji religii w szkole wioskiej.

W wyniku tego eksperymentu opracowano w 2001 r. Dokument podsumowujg-
¢y, ktéry mozna potraktowaé w duzej czgsci jako program nauczania religii. W od-
niesieniu do szkoly $redniej, zwlaszcza II stopnia, dokument ten jest bardzo dro-
biazgowy. Kazdy z omawianych tematow zawiera nastepujace sekcje: Zycie i jego
pytania (element egzystencjalny), Odniesienie do innych zakresow i dyscyplin (kore-
lacja wewnatrz- i migdzyprzedmiotowa), Tresci specyficzne (element specyficznie
religijny), Podstawowa synteza (odnoszaca si¢ do zaleznosci elementdw kulturo-
wych i religijnych). Warto zauwazy¢ dwa istotne szczegdly, ktore roéznicuja Doku-
ment eksperymentalny 1 podsumowujgcy. Po pierwsze, proponowane wstepnie
okreSlenie ,,Odniesienia treéciowe do kultury ogdlnej” zostaly zamienione na
,Odniesienie do innych zakreséw i dyscyplin”, za$§ sformulowanie ,, Wyznaniowe
odniesienia tre§ciowe” na ,, Treci specyficzne”. W zmianie tej wida¢ che¢é modyfi-
kacji koncepcji dualistycznej, w ktorej kwestie kultowe jasno odcina si¢ od ele-
mentu wyznaniowego. Po drugie, w Dokumencie podsumowujgcym dodano pigé
tematow: 1c7 (Dialog migdzyreligijny), 1¢9 (Architektura sakralna ludow starozyt-
nych: od pogaristwa do chrzescijaristwa), 2¢8 (Dialog migdzy narodem zydowskim
i Kosciotem katolickim po II Soborze Watykatiskim), 2¢9 (Sztuka zydowska), 4c9
(Malarstwo religijne Sredniowiecza i odrodzenia — poréwnanie) oraz zmieniono sfor-
mutowanie tematu 4b w szkole I stopnia z Droga Kosciota w historii: od czaséw
apostolskich do dzisiejszych na: Droga Kosciola w historii: od czasow poapostolskich
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do dzisiejszych. Ostatnia zmiana ma charakter redakcyjny, natomiast dodane te-
maty rozszerzaja tematyke fakultatywng przede wszystkim na zagadnienia doty-
czace dialogu Kodciota z narodem zydowskim (a nie tylko judaizmem) oraz dialo-
gu migdzyreligijnego.

Powyzsza prezentacja przemiany programu nauczania religii w szkole wioskiej
winna zostaé poglebiona przez analiz¢ podrecznikéw. Poréwnanie to bedzie doty-
czy¢ starych podrecznikéw dla szkot Ii 1T stopnia sprzed omawianego ekspery-
mentu: Cristianesimo® oraz Progetto uomo nuovo®, podrecznika dla szkoly II stop-
nia, wydanego w czasie trwania eksperymentu, I/ Dio della vita®, a takze odnowio-
nego podrecznika dla szkoty II stopnia Nuovi confronti®. Z analizy spiséw tresci
tych materialéw wynika jasno, w jakim kierunku nast¢puje ewolucja: od trady-
cyjnego podzialu materialu na dzialy nauczania (w dwoch pierwszych pozy-
cjach), przez opowiedzenie si¢ za klasycznym programem spiralnym (podr¢cznik
Il Dio della vita), az po podrecznik, w ktdrym tredci poszczegblnych zakresow te-
matycznych moga by¢ realizowane w rozmaitych klasach i w rozmaitym porzad-
ku, zgodnie z zasadami zreformowanego systemu edukacji (Nuovi confronti).

Szczegblnie warto przyjrzeé si¢ ukladowi dwoch ostatnich podrecznikéw.
W ksigzkach pt. Il Dio della vita przewiduje si¢ w ramach konkretnej klasy cyklu
realizacj¢ po jednym module z kazdego zakresu tematycznego. Tematy modu-
téw pokrywaja si¢ z obowigzkowymi tematami zawartymi w Dokumencie ekspery-
mentalnym. Dodane do zakreséw tematycznych jednostki do wyboru mogtyby
zostaé zrealizowane w ostatniej klasie szkoly II stopnia. Sciste - mozna powie-
dzieé, ze schematyczne — ujecie spiralne tre$ci podrecznikdw 11 Dio della vita po-
zwala na zachowanie réwnowagi miedzy poszczegélnymi elementami programu.
Réwniez schemat modutu jest jednakowy w calym cyklu. Modut zaczyna si¢ od
wprowadzenia, w ktérym autorzy przepisuja tekst wskazaf programowych dla
tematu obowigzkowego z Dokumentu eksperymentalnego. Nastepnie w sekeji
Problem ukazuja zwiagzek migdzy poszczegdlnymi elementami modutu. Sformu-
towane réwniez zostaja pytania egzystencjalne i teologiczne, zwigzane z przera-
bianym tematem oraz umiej¢tnosci ucznia. W kolejnej sekcji zatytulowanej Tre-
Sci tekst przeznaczony dla ucznia wyraznie odréznia Odniesienia kulturowe oraz
Odniesienia specyficzne (wyznaniowe). Modul koficzy sie uwagami egzystencjal-
nymi, wskazaniami do pracy w grupach oraz do oceny wiadomosci uczniéw oraz
przedstawieniem §wiadectwa.

*T. Bosco, Cristianesimo, Torino 1998.

7 P.Bartolini, P. Damu, Progetto uomo nuovo, Torino 1989-1990 (podreczniki), 1999
(poradnik metodyczny).

®F.Sereni iin., Il Dio della vita, Torino 2002.

»M.Contadini, A, Marcuccini, A. P. Cardinali, Nuovi confronti, Torino 2005.
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Z kolei tematyka podrecznikdw Nuovi confronti podzielona jest na moduly od-
powiadajace mniej wigcej zakresom tematycznym z Dokumentu podsumowujgce-
go. Tematy zaproponowane w podreczniku nie maja tak Scistego zwigzku z owym
dokumentem, jak poprzedni podrecznik z Dokumentem eksperymentalnym. Wi-
doczne jest bardziej autorskie potraktowanie programu przez tworcéw podreczni-
kéw Nuovi confronti. W podrecznikach tych tematy obejmujg zagadnienia do re-
alizacji w ramach kilku jednostek lekcyjnych. Na poczatku stawiane sg pytania,
ktoére maja na celu wprowadzenie elementu egzystencjalnego. Nastepnie, w for-
mie kilku szczegdtowych tematdw, wyjasniane sa zasadnicze zagadnienia, jakie
skfadaja si¢ na zakres tematu gtéwnego. Podsumowanie stanowia sekcje zatytufo-
wane: Swiadkowie, Mapa (ukazanie zwigzku migdzy poszczegdlnymi tematami
modutu), Do refleksji i studium (pytania, majace pobudzi¢ do refleksji nad oma-
wianym tematem), Laboratorium (tematy do dyskusji miedzy uczniami), Do
sprawdzenia (pytania sprawdzajace wiedze) oraz Desktop (propozycje filmow
i ksigzek odnoszacych si¢ do omawianych tematdéw oraz wykaz stéw kluczowych).

Poréwnanie podrecznikéw Il Dio della vita oraz Nuovi confronti pozwala za-
uwazy¢, ze w nauczaniu religii we Wtoszech nastepuje odchodzenie od schema-
tycznie rozumianej wiernodci tre§ci programowej, a jednoczednie podejmuje sie
starania, by zintegrowa¢ ze sobg wymiar kulturowy i $ciSle religijny. Ten drugi rys
jest bardzo wyrazny. Co prawda, autorzy odnowionych podrg¢cznikéw dziataja
w ramach dotychczasowe] koncepcji lekeji religii, co jest wiasciwe i jak najbardziej
uzasadnione. Na przyktad, przy omawianiu sakramentdw spoltecznych nie ma wy-
mienionej kategorii ,,powotanie”, ktéra ma wydzwigk ewangelizacyjny. Jednakze
warto zauwazy¢ i docenié fakt, ze autorzy podrgcznikéw Nuovi confronti usituja
przezwyciezy¢é zauwazany w poprzednich materiatach wyrazny rozdziat miedzy
tym, co kulturowe, a tym, co wyznaniowe.

Whioski i problemy do rozwiazania w przyszloSci

Uwaga, ktéra musi poprzedzi¢ podsumowanie wnioskéw z zaprezentowanych
powyzej badan, dotyczy zasadniczej roznicy koncepcji migdzy nauczaniem religii
w Polsce i we Wiloszech. Powodem tej roznicy jest pewien szczegdtowy przepis
prawny. W Polsce nadzér merytoryczny, tacznie z decydowaniem o programach
i podrecznikach, nalezy do strony kodcielnej. OczywiScie, polska lekcja religii re-
alizuje cele szkoty, nie wszystkie, lecz wybrane, wiasnie przez strong koscielna. Po-
zwolito to biskupom polskim na ukazanie w krajowym Dyrektorium katechetycz-
nym oraz w Podstawie programowej katechezy ewangelizacji jako celu nauczania re-
ligii w szkole. We Wtoszech z kolei programy i podreczniki zatwierdzane sg na
wniosek wladz koscielnych przez ministra edukacji, za$ cel lekgji religii - kulturo-
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wy — zapisany jest w umowach migdzy pafistwem a Kosciolem. W tym ujeciu ewan-
gelizacja jest niemozliwa, za$ lekcja religii winna wypeliniaé wszystkie cele stawia-
ne przed szkolg. Z tej zasadniczej roéznicy nalezy sobie zdawac sprawe, gdy porow-
nuje si¢ polskg i wloska lekcje religii.

Powyzsze przedstawienie sytuacji nauczania religii oraz podrgcznikéw dla
szkét §rednich IT stopnia w Polsce i we Wioszech pozwala na sformutowanie kil-
ku wnioskéw.

Po pierwsze, istnieje $cisly zwigzek miedzy koncepcja nauczania religii a kon-
cepcja programu i celami podrecznika. Jest to zrozumiate i uzasadnione, jednakze
stanowi ograniczenie petnej poréwnywalnosci standardéw edukacyjnych. Koncep-
cja lekcji religii wptywa bowiem wprost na zakres i rodzaj realizowanych tresci.
Chodzi tu zwlaszcza o kwestig, ktéra roznicuje polskie i wloskie lekcje religii, tj.
0 mozliwo$¢ lub brak mozliwosci podejmowania dziatai ewangelizacyjnych w pro-
cesie edukaciji religijnej w szkole publiczne;.

Po drugie, negatywna odpowiedZ na pytanie o mozliwo$¢ stworzenia w petni
spdjnego systemu standardéw edukacyjnych w obu krajach wcale nie oznacza, iz
niemozliwe jest wykorzystanie pewnych rozwigzan wioskich w ramach nauczania
religii w Polsce. Takie mozliwosci stwarza zwlaszcza koncepcja eksperymentu na-
rodowego, badania podre¢cznikéw, opinii uczestnikéw relacji edukacyjnej: nauczy-
cieli religii, uczniéw, rodzicow i dyrektoréw szkot, wreszcie odnowienie formy
podrecznikéw do religii. Katecheza polska wchodzi obecnie w nowy etap, jako ze .
przed nowo wybrang Komisja Wychowania Katolickiego (kadencja 2005-2010)
postawiono zadanie ewaluacji programéw i podrgcznikéw zatwierdzonych w la-
tach 2001-2005. Ukazane narzedzia badania wartosci tych materiatéw wypracowa-
ne we Wloszech moga si¢ okaza¢ przydatne — oczywiscie po odpowiednim dosto-
sowaniu — réwniez w Polsce.

Po trzecie, warte przemySlenia przy ewentualnej odnowie programéw i pod-
recznikéw w Polsce jest bardzo logiczne wyodrebnienie zakreséw tematyczaych
we wloskim programie nauczania religii. Oczywicie, nie chodzi o powr6t do na-
uczania religii wedle dziatéw teologii, jak to miato miejsce przed 1971 r., lecz o to,
by programy mialy swojg logike i by nie zaniedbywaly zadnego z wymiarow.

Po czwarte, w zatwierdzonych przez wloskie wiadze o$wiatowe programach
znajduje si¢ coraz wigcej elementdw poprawnosci politycznej. Lekcja religii winna
stuzy¢ tolerancji i przeciwdziata¢ wykluczeniu, jednakze nie moze sig to dokony-
wac z pominigciem prawdy jako naczelnej zasady wychowania, a wychowania reli-
gijnego w szczegdlnosci. W tym miejscu warto zwlaszeza zwrdcié uwage na niesto-
sowno$¢ uczenia religii w taki sposéb, jakby propozycja chrzescijaniska byta jedng
z wielu mozliwych opcji. Wiara jest bowiem nawréceniem, a nie wyborem jednej
z wielu opcji, na podstawie wlasnych upodobai.
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Po piate, polskie dokumenty katechetyczne oraz programy i podreczniki do na-
uczania religii sq catkiem nieznane we Wioszech (i w ogéle za granica). Dopoki
tak si¢ dzieje, polska katechetyka nie jest w stanie ~ ze wzgledu na bariere jezyko-
wg — wywrze¢ wplywu na ksztalt katechezy przynajmniej europejskiej. Potrzebne
zatem byloby przettumaczenie przynajmniej czgsci tych zasadniczych dokumen-
tow. Wydaje sie, ze my$l zawarta w Dyrektorium krajowym i w programach warta
jest upowszechnienia. Jesli si¢ proces ten nie dokona, polska katechetyka bedzie
narazona na marginalizacj¢ oraz na proby — dokonywane najczesciej przez nie-ka-
techetykéw — wprowadzenia do polskiej szkoly materiatéw, ktore s co prawda za-
graniczne i ciekawe formalnie, jednakze nie przystajg do warunkéw miejscowych
i nie realizujg dyrektyw polskiego episkopatu.

Zaprezentowane w niniejszym opracowaniu wyniki badan stanowia jedynie przy-
czynek dla szerokiego tematu badawczego Europejskie standardy edukacji religijnej
(katolickiej) na poziomie maturalnym — w wybranych krajach. Wnioski z tych frag-
mentarycznych badaf prowadza do wskazania dwéch kierunkow dalszej refleks;ji.

Po pierwsze, nalezatoby poglebi¢ analiz¢ dokonan autoréw programu wioskie-
go, zawartych w Dokumencie eksperymentalnym i podsumowujgcym. Analiza ta
moze okazaé si¢ przydatna ~ przy zachowaniu opisanych we wnioskach zastrzezefi
- do odnowy tresciowej polskich programéw i podrecznikdw.

Po drugie, na tle powyzszych rozwazan wciaz rysowala si¢ relacja migdzy na-
uczaniem religii w szkole i duszpasterstwem katechetycznym w parafii, ze zastosu-
j¢ terminologie uzyta w polskim Dyrektorium katechetycznym. Problem ten dotyczy
zaréwno Polski, jak i Wioch. Okazuje si¢, ze we Wioszech, na zlecenie Konferen-
cji Episkopatu, opracowano kilka katechizméw dla katechezy parafialnej, dosto-
sowanych do wieku adresatéw. Zachowujac szacunek dla rozwigzafi koncepcyj-
nych nauczania religii w szkole, nalezaloby - jak si¢ wydaje — przyblizy¢ polskiej
katechetyce koncepcje i tre$é katechezy parafialnej we Wloszech. Opracowanie
bowiem spdjnego programu duszpasterstwa katechetycznego w Polsce pozostaje
wcigz wielkim wyzwaniem.

ks. Piotr Tomasik, Warszawa



