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Streszczenie

Opracowanie porusza zagadnienia zwigzane z przygotowaniem nauczycieli do wykorzystania
srodkéw informatycznych w procesie edukacyjnym. W formie uogolnionej zaprezentowano wy-
brane wyniki przeprowadzonych badan z omawianego zakresu.

Abstract

This article talk about problems which are connected with teacher preparation to use infor-
matic’s means in educational process. Article in generalise form
present chosen results of carried out researches from discussed scope.

Wstep

Brak jednoznacznos$ci w definiowaniu spoteczenstwa informacyjnego w ni-
czym nie zmienia faktu, ze jesteSmy $wiadkami, a zarazem uczestnikami prze-
mian, ktére mozna okre$li¢ mianem rewolucji naukowo-techniczno-
informacyjnej. Zdaniem M. Golinskiego i K. Polanskiej wspofczesne technologie
informacyjne sq niezwykle zlozonym zbiorem rozwigzan sprzetowych, progra-
mowych i organizacyjnych oraz przetwarzanych za ich pomocqg danych
i oferowanych tresci. Postgpujgcy proces konwergencji spowodowal, ze odrebne
kiedys obszary wiedzy i zastosowan — informatyki, telekomunikacji mediow elek-
tronicznych i tresci stworzyl nader zlozony system'. W rzeczywistosci system ten
wytworzyl co$ w rodzaju naktadki (zapozyczajac terminologii informatycznej)
na nasze zycie i doprowadzit do wirtualizacji wielu sfer zycia i dziatalnosci
cztowieka z czego wickszo$¢ spoleczenstwa nawet nie zdaje sobie sprawy

"'M. Golinski, K. Polanska, Komunikacja mobilna. Nowe oblicza gospodarki spoleczeristwa
i biznesu, SGH, Warszawa 2010, s. 9.

109



sprawdzajac poczte e-mail, czytajac e-book, dokonujac transakeji za posrednictwem
Internetu czy zwiedzajgc wirtualne muzea. Procesy te nie ominety sfery edukacyj-
nej, a jak stusznie zauwaza J. Janczyk, wspolczesna edukacja, zwlaszcza instytucjo-
nalna, musi podjgé wyzwania terazniejszosci z rozwijajgcymi sie implementacjami
rzeczywistosci wirtualnej (VR, ang. Virtual Reality), ktore to wyzwania wystepujgce
dotgd enklawowo majq duze szanse upowszechnienia si¢ w niedalekiej przysztosci
(kolejnych generacjach spoleczenistwa informacyjnego)*.

Technologie informacyjne a edukacja

Okreslenie czasow wspotczesnych mianem rewolucji naukowo-techniczno-
informacyjnej niesie ze soba koniecznosci okreslenia technologii definicyjnych
opisujacych podstawe funkcjonowania czlowieka w spoleczenstwie. Pierwsza
dekada i najprawdopodobniej nastepne dekady XXI wieku beda definiowane
poprzez pryzmat technologii informacyjno-komunikacyjnych. Ich ekspansja
w rézne obszary funkcjonowania cztowieka i spoleczenstw jest tak wielka, ze az
niemozliwa do precyzyjnego okreslenia, biorgc pod uwage fakt, ze powstaja
coraz to nowsze rozwiazania technologiczne zastgpujace starsze. Nowoczesne
TIK z jednej strony moga stluzy¢ zawigzywaniu nowych sieci wspdtpracy np. mig-
dzy przedsigbiorstwami (korporacjami), otwieraniu nowych kierunkéw wspotpracy,
dzieki czemu mogg rozwijac¢ si¢ przede wszystkim ekonomicznie, a w nastgpstwie
tego technologicznie (opracowanie nowych technologii wymaga naktadéw finanso-
wych). Zastosowania TIK nie zawsze przeklada si¢ na natychmiastowe osiagnigcie
korzysci ekonomicznych wynikajacych z ich stosowania. Do takiego obszaru mozna
zaliczy¢ edukacje, w ktorej TIK moga stanowi¢ trzon inzynierii dydaktycznej.
Zwrot poniesionych naktadow na edukacje w perspektywie jest mocno odsunigty
w czasie, do momentu kiedy obecni uczniowie zasilg rynek pracy. Dobrze wyksztat-
cony, kreatywny, umiejacy wspotpracowa¢ w grupie, jednym stlowem — dobrze
przygotowany do wykonywania pracy pracownik w efekcie zaczyna przynosi¢ zyski
w krotkim czasie po zatrudnieniu.

Rozwigzania technologiczne z zakresu TI, ktore sg znane i stosowane po-
wszechnie od kilku lat z powodzeniem moga takze funkcjonowaé w systemie
edukacji ze wzgledu na swoja uniwersalnos¢. Pozornie brak jest przeszkod, by
tak wlasnie si¢ stalo. O przydatnosci technologii informacyjnych w edukacji
napisano wystarczajaca liczbg publikacji naukowych udowadniajacych sensow-
no$¢ takich rozwigzan, ale jak dotychczas ani owe opracowania ani powszechna
swiadomos$¢ §rodowisk naukowych, nauczycielskich nie potrafity zmieni¢ rze-

2 1. Janczyk, Wybrane problemy zarzqdzania procesami ksztalcenia w spoleczenstwie infor-
macyjnym, US, Katowice 2011, s. 13.
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czywistosci szkolnej, na t¢ przystajagcg do wymogow wspotczesnosci i oczeki-
wan spotecznych.

Oczekiwania 1 wymogi to jedno, natomiast przygotowanie gtownie Srodo-
wisk nauczycielskich do odmiennych rol, ktdore wyznaczaja kierunki przemian
cywilizacyjnych to juz inny problem, wymagajacy poglebionej analizy, a ta
winna w konsekwencji prowadzi¢ do rozwigzan systemowych. Od wielu lat
trwajace dyskusje nad ksztaltem polskiej szkoty jak dotad nie zdotaly zmienic
czegokolwiek w systemie o$wiaty. To co z pewnoscig uleglto zmianie, to obcig-
zenie administracyjne, ktére poza przetwarzaniem dodatkowych danych przez
nauczycieli nie wniosto nowej jakosci do pracy szkoty. Nie wnosza nowej jakosci
réwniez tak podstawowe dokumenty jak ,,Rozporzadzenie w sprawie uzyskiwania
stopni awansu zawodowego przez nauczycieli” i ,,Podstawa programowa ksztatce-
nia ogodlnego”. Zauwazmy, ze z jednej strony rozporzadzenie dotyczace awansu
zawodowego mowi o koniecznos$ci stosowania przez nauczycieli technologii infor-
macyjnych w ramach prowadzonych przez siebie zaje¢ edukacyjnych, zas$ z drugiej
strony w podstawie programowej na prozno szuka¢ chociazby wskazania, ktore
tresci nalezaloby w takiej wiasnie formie realizowac. Moze to dowodzi¢ tylko braku
wizji edukacji, w ktorej nie uwzglednia si¢ potrzeb nowoczesnej szkoty. Na te ele-
menty naktada si¢ brak infrastruktury informatycznej w pracowniach innych niz
informatyczne. Wobec takich realiow nauczyciele pozostaja bezsilni i mato zainte-
resowani podnoszeniem wlasnych kompetencji w zakresie zastosowan TI.

Stosunek nauczycieli do efektywnosci technologii informacyjnych i mul-
timedialnych oraz znajomos$ci narzedzi zwigzanych z wymienionymi technolo-
giami byl przedmiotem badan wsrdéd nauczycieli wojewddztwa podkarpackiego
i Republiki Stowackie;j.

Charakterystyka badanego Srodowiska

W badaniach wzigto udziat 300 czynnych zawodowo nauczycieli
z Podkarpacia i 154 nauczycieli stowackich z wojewodztw bansko-bys-
trzyckiego, nitrzanskiego i preszowskiego — szczegodty statystyczne odnotowano
w tabeli 1.

Tabela 1. Udzial w badaniach nauczycieli stowackich®

Lp. Miejscowos¢ i okolice Skrot Liczba ankietowanych [%]
1 Banska Bystrzyca BB 37 24,0
2 Nitra Ni 29 18,9
3 Preszow Pr 88 57,1
Razem: 154 100

3 A. Piecuch, Multimedialne kompetencje nauczycieli, Wyd. UR, Rzeszow 2011, s. 151.
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Wsréd badanych nauczycieli z wojewddztwa podkarpackiego i Stowacji
znalazly si¢ osoby reprezentujace wszystkie nauczane przedmioty szkolne. Do
celow analizy konieczne jest wprowadzenie bardziej szczegotowego podziatu
nauczycieli, ktory réznicowalby nauczycieli ze wzglgdu na stopien przygotowa-
nia informatycznego oraz rodzaj nauczanego przedmiotu. Mozna przyjaé zato-
zenie, ze nauczyciele przedmiotdw informatycznych, a takze techniki w ramach
studiow kierunkowych otrzymali gruntowne przygotowanie z tego zakresu, gdy
tymczasem pozostate grupy nauczycieli zgodnie z programami ksztatcenia in-
formatycznego w ramach studiow poznaly podstawowa obstuge komputera
1 podstawowy zestaw oprogramowania. Ponadto nauczyciele przedmiotow $ci-
stych powinni wykazywac¢ zwigkszone zainteresowanie technologiami informa-
cyjnymi z racji wlasnych potrzeb zawodowych. W oparciu o poczynione zatoze-
nia, wstepnie wydzielono grupy przedmiotéw szkolnych przyjmujac klasyfikacje
wedtug W. Okonia®:

e humanistyczno-spoleczne (H-S);
matematyczno-przyrodnicze (M-P);
artystyczno-techniczne (Art-Tech);

wychowanie fizyczne (WF);

edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna (EPiW).

Jest to w dalszym ciggu podziat niewystarczajacy, a to z powodow, o kto-
rych byla mowa wczesniej. W konsekwencji z przytoczonej klasyfikacji wyta-
czono przedmioty: Technika oraz Technologia informacyjna/Informatyka. Po
dokonaniu modyfikacji udziat poszczegdlnych grup nauczycieli ksztattowat si¢
zgodnie z tabelg 2.

Tabela 2. Udzial nauczycieli réznych przedmiotéw w badaniach’

nauczyciele
Lp. | Grupa przedmiotow polscy stowaccy
liczba [%] liczba [%]
1 | Humanistyczno-Spoteczne (H-S) 79 26,3 48 31,2
2 | Matematyczno-Przyrodnicze (M-P) 94 31,3 44 28,6
3 | Artystyczne (Art.) 12 4,0 13 8,4
4 ;f;_c;ﬂllt;ika; Technologia Informacyjna 39 13.0 24 15.6
5 | Wychowanie fizyczne (WF) 33 11,0 9 5,8
Edukacja Przedszkolna i Wczesnoszkolna
6 (EPiW)J 43 14,3 16 10,4
RAZEM: 300 100,0 154 100,0

* W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Zak, Warszawa 1999, s. 319.
5 A. Piecuch, Multimedialne...,s. 152—153.
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Prowadzenie dalszych analiz komparatystycznych mogacych prowadzi¢ do
uogdlnien jest mozliwe wowczas gdy bada si¢ podobne Srodowiska i mozna je
opisa¢ przy pomocy wspolnych cech. W obszarze stazu pracy wystepuje prawie
identyczny rozktad badanych, co uwidacznia tabela 3.

Tabela 3. Staz pracy badanych nauczycieli®

Staz pracy polskich stowackich
nauczycieli [lata] liczba [%] liczba [%]
do 5 87 29,0 41 26,6
5-10 71 23,7 38 24,7
10-15 46 15,3 16 10,4
15-20 44 14,7 25 16,2
wigcej niz 20 52 17,3 34 22,1
Razem: 300 100,0 154 100,0

Z zestawienia (tabela 3) wynika, ze dominujg nauczyciele mtodzi ze stazem
do 5 lat. Za nimi plasuja si¢ nauczyciele ze stazem pomigdzy 5 a 10 lat. Po nich
najwigcej jest nauczycieli z dtugoscia stazu powyzej 20 lat. Tendencja ta utrzy-
muje si¢ wobu krajach. Stosunkowo mate zrdéznicowanie wystepuje (pod
wzgledem liczby zatrudnionych) nauczycieli w Polsce w przedziatach 10-15 lat
i 15-20 lat. Sg to grupy niemalze rownoliczne. Wséroéd nauczycieli stowackich
istnieje wigksza dysproporcja siegajaca prawie 6% i wypada na korzy$¢ nauczy-
cieli ze stazem o dlugo$ci pomiedzy (15— 20) lat’. Dodajmy, ze wszyscy badani
legitymujg si¢ wyksztatceniem wyzszym.

Pod wzgledem terytorialnym odnotowuje si¢ rdéznice, chociaz nie majg one
istotnego wplywu na przebieg i wyniki badan. Za zblizone do siebie wskazniki
nalezy uznaé stopien zaludnienia oraz liczbe mieszkancéw w badanych woje-
wodztwach. Trzy wojewodztwa Republiki Stowackiej tacznie zajmujg obszar
wigkszy 0 6926,7 km® od wojewoddztwa podkarpackiego. Trzeba zaznaczyé, ze
wskaznik urbanizacji dla Republiki Stowackiej jest znacznie wyzszy niz w wo-
jewddztwie podkarpackim, ktore dodajmy zajmuje pod tym wzgledem ostatnie
miejsce w Polsce. Ten parametr znajduje swoje potwierdzenie w liczbie uczest-
nikow badan reprezentujgcych obszary wiejskie. W polskiej grupie badawczej
jest pieciokrotnie wigcej nauczycieli z obszaréw wiejskich niz w grupie nauczy-
cieli stowackich. Bardzo zblizone do siebie wskazniki wystepuja rowniez jesli
chodzi o liczbe¢ miast matych do 10 tys. i miast o liczbie ludnosci (50-100 tys.)

¢ Ibidem, s. 154.
7 Obszerne analizy danych statystycznych na temat badanego $rodowiska mozna znalezé
w pracy: A. Piecuch, Multimedialne kompetencje nauczycieli, Wyd. UR, Rzeszow 2011.
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Miast $redniej wielkosci (1050 tys.) jest przeszto dwukrotnie wigcej w rozpa-
trywanych wojewodztwach Republiki Stowackiej, natomiast nie ma na tym ob-
szarze miast w ktorych liczba ludnosci przekracza 100 tys. W wojewodztwie
podkarpackim jest tylko jedno takie miasto — Rzeszéw. Stosunkowo duza roz-
biezno$¢ wystepuje w obszarze edukacyjnym pomigedzy wojewodztwem podkar-
packim a wojewodztwami Stowacji. Przeszto trzykrotnie wicksza jest liczba
przedszkoli w trzech wojewddztwach stowackich. Takze wicksza jest liczba
szkot szczebla podstawowego. W szkolnictwie ponadpodstawowym roznice
wypadaja z korzyscia dla wojewddztwa podkarpackiego. W regionie podkarpac-
kim zlokalizowanych jest prawie trzykrotnie wigcej szkot wyzszych, przy czym
uwzgledniono uczelnie publiczne i niepubliczne.

Skuteczno$¢ Srodkow TI1 i multimedialnych w procesie ksztalcenia

Wplyw na jakos$¢ ksztalcenia zalezy od wielu czynnikow, ale z pewnoscia tym
najwazniejszym czynnikiem pozostaje stopien przygotowania merytorycznego,
pedagogicznego oraz osobistego zaangazowania nauczycieli. Z tego punktu widze-
nia okreslenie stanu przekonan nauczycieli w odniesieniu do efektywnosci procesow
nauczania wspomaganych Srodkami TI jest pozadane i celowe. Z pewnoscia tylko
wysoka $wiadomo$¢ nauczycieli w odniesieniu do zastosowan TI w nauczanym
przez siebie przedmiocie szkolnym, jest w stanie przetozy¢ si¢ na rzeczywista efek-
tywnos$¢ procesu ksztalcenia wspomaganych tymi srodkami. Przekonania nauczy-
cieli w odniesieniu do skutecznos$ci stosowania Srodkow informatycznych w proce-
sie dydaktycznym ksztattowaty si¢ w sposob pokazany narys. 1.

mPolska m Stowacja
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zdania tak nie

Rys. 1. Przekonania nauczycieli w zakresie efektywno$ci wspomagania procesow ksztalcenia
Srodkami multimedialnymi

8 A. Piecuch, Multimedialne..., s. 166.
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Odpowiedzi badanych nauczycieli z Podkarpacia i Republiki Stowackiej
roztozyly si¢ zgodnie z krzywa rozkladu normalnego. Szczegodtowa analiza
ujawnia roznice pomigdzy nauczycielami obu krajow, a te wskazuja na wigksza
swiadomo$¢ nauczycieli stowackich. W tym kraju potowa badanych nauczycieli
nie ma watpliwosci, ze wykorzystanie srodkéw multimedialnych podnosi sku-
teczno$¢ oddziatywan dydaktycznych. W wojewoddztwie podkarpackim uwaza
tak zaledwie 30,7% nauczycieli. Mniej jest takze wsrdd nauczycieli stowackich
0s6b o umiarkowanym pogladzie, czyli tych sklaniajacych si¢ do pozytywnej
opinii o efektywno$ci multimediow — 41,6%. Analogiczny wskaznik dla nauczy-
cieli podkarpackich wynosi 53,3%. O potowe mniej (4,5%) jest w Republice Sto-
wackiej nauczycieli, ktorzy nie majg sprecyzowanego zdania w tej sprawie. Zaled-
wie 0,6% nauczycieli stowackich uwaza, ze multimedia w nauczanym przez nich
przedmiocie nie przyczyniaja si¢ do podniesienia skutecznosci nauczania. Jak po-
wyzsze deklaracje badanych przektadajg si¢ na rzeczywiste wykorzystanie srodkow
informatycznych w procesach dydaktycznych ilustruje rys. 2.

mPolska m Stowacja

45
26,0
01 27 23,4
9 20,3
15 A
0
Zawsze kiedy jest Czesto Sporadycznie Gdy ptrzymam Nigdy
to uzasadnione pomoc od innego

nauczyciela

Rys. 2. Stopien wykorzystania Srodkéw multimedialnych przez badanych nauczycieli9

Analizujac otrzymane rezultaty badan mozna w ogdlnosci przyjac, ze na-
uczyciele w stopniu zblizonym wykorzystuja $rodki informatyczne. Niemniej
jednak cze$ciej robig to nauczyciele stowaccy w przypadkach, ktore uznaja za
uzasadnione. Czgste stosowanie multimediow roéwniez deklarujg nauczyciele
z zagranicy, podobnie nizszy jest stopien sporadycznego wykorzystania srodkow
multimedialnych. Niemalze identyczne w obu krajach sa wskazniki dotyczace
wykorzystywania multimediéw w przypadku otrzymania pomocy od innych
nauczycieli. Ostatnia z rozpatrywanych kategorii dotyczaca braku zainteresowa-
nia multimediami wypada na korzys$¢ polskich nauczycieli. Jest to jednak nie-
wielka r6znica rzgdu 1%.

° Ibidem, s. 169.
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Znajac nastawienie nauczycieli oraz deklarowany stopien wykorzystywania
przez nich $srodkéw informatycznych warto zebra¢ informacje na temat znajo-
mosci podstawowych narzedzi T1. Najprostszym narzedziem do prezentacji ma-
terialow dydaktycznych jest program PowerPoint pochodzacy z pakietu MS-
Office. Sposrod nauczycieli polskich 64,3% deklaruje jego znajomos$¢, pozostale
35,7% zna inne programy prezentacyjne. Podobnie roztozyty si¢ deklaracje zna-
jomosci programoéw prezentacyjnych w grupie nauczycieli stowackich. Wskaz-
nik znajomos$ci PowerPointa jest na poziomie 68,8%, natomiast 31,2% badanych
zna inne programy prezentacyjne. Z przytoczonych danych wynika, ze nauczy-
ciele potencjalnie posiadajg kompetencje (przynajmniej czgsciowe) pozwalajgce
wspomagaé proces nauczania Srodkami multimedialnymi. W rzeczywistosci
sytuacja ksztaltuje si¢ nieco inaczej i jest daleko inna od deklaracji nauczycieli.
Omawiang sytuacje dobrze ilustruje rys. 3.

@ Polska W Stowacja

75
54,0 506
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S
o5 | 213 247
93 7.2 103 55 50 g
o L i | T el
Nawet nie TAK Z niewielkg Zduzg NIE
probowatem samodzielnie pomocaginnej pomoca innej
osoby osoby

Konstruowanie prezentacji multimedialnych

Rys. 3. Poréwnanie kompetencji nauczycieli polskich i slowa}(c)kich w zakresie konstruowania
prezentacji multimedialnych

Zaledwie 54% nauczycieli z Podkarpacia i 50,6% nauczycieli stowackich
potrafi samodzielnie przygotowac¢ material dydaktyczny w formie prezentacji
multimedialnej. Z niewielka pomoca 0séb trzecich taki materiat potrafi przygo-
towac nieco wiecej niz 21%/24,7% badanych. Powyzsze dane nie sg zatem spdj-
ne z deklaracjami nauczycieli, a to oznacza tylko pozorng znajomos¢ technik
prezentacji u wigkszosci nauczycieli. Kwestie kompetencji mozna/nalezy roz-
szerzy¢ na znajomos$¢ innych narzedzi TI przydatnych w pracy nauczyciela. Za
punkt wyjscia przyjeto standard ECDL (Europejski Certyfikat Umiejetnosci
Komputerowych) uzupetiony o programy graficzne. Zadaniem nauczycieli byto

10 Ibidem, s. 201.

116



wskazanie najlepiej znanego narzedzia TI. Otrzymane wyniki przedstawiono
pogladowo na rys. 4.

[ Polska M Stowacja

100

82,7 81,8

[%]

Edytory tekstu Arkusze Bazy danych Edytory grafiki Programy
kalkulacyjne prezentacyjne

Narzedzia Tl

Rys. 4. Najlepiej znane narzedzia 1!

Najwyzej nauczyciele ocenili wlasne kompetencje w odniesieniu do edytora
tekstu. Tendencja ta jest wlasciwa dla obu krajow i wszystkich grup przedmio-
towych. Znajomo$¢ pozostatych narzgdzi okreslanych jako podstawowe przez
wspomniany certyfikat ECDL, pozostaja na bardzo niskim poziomie nie prze-
kraczajacym 10%. Wyjatkiem w grupie polskich nauczycieli jest arkusz kalkula-
cyjny — 15,4%, a w grupie stowackiej edytory grafiki — 22,2% i programy pre-
zentacyjne — 11,1%. Niestety 1 w tym przypadku wysoka samoocena nauczycieli
nie pokrywa si¢ ze stanem faktycznym. Prowadzona obserwacja'’ badanych
postugujacych sie edytorem tekstu ujawnita wiele deficytow. Wspomniane bra-
ki w szczegolnosci dotycza automatyzacji pewnych procesow w edytorze tekstu,
np. tworzenia list numerowanych, spiséw tresci, uzywania tabulatoréw, justo-
wania tekstu, wykorzystania narzedzi korespondencji seryjnej, taczenia grafiki
z tekstem, formatowania tekstu itp. W opracowaniu przytoczono wylacznie wy-
niki ogdlne nie uwzgledniajac podzialu nauczycieli ze wzgledu na przynaleznos¢
do okreslonej grupy przedmiotdw szkolnych. Szczegdtowe wyniki badan i analiz
prowadzone pod tym katem czytelnik znajdzie w opracowaniu autora pt. Multi-
medialne kompetencje nauczycieli. Warto jednak wspomnie¢ o tym, ze wsrod
polskich nauczycieli przedmiotu Plastyka nie ma ani jednego nauczyciela znaja-
cego edytor grafiki. Dziwi rowniez fakt tak niskiej znajomosci arkusza kalkula-
cyjnego, ktory z powodzeniem mozna wykorzystywac¢ na wielu przedmiotach
szkolnych jako narzgdzia do modelowania i symulacji komputerowej. Pelnego

" Ibidem, s. 188.
12 Badani byli uczestnikami studiéw podyplomowych przygotowujacych do nauczania dru-
giego przedmiotu — Techniki.
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obrazu zachodzacych relacji pomi¢dzy cechami, ktére uwaza si¢ za kluczowe
w efektywnym wspomaganiu proceséw nauczania dostarcza analiza jakoSciowa.

0,831

Rys. 5. Dendryt zaleznoSci dla cech zwiazanych z przygotowaniem nauczycieli w zakresie
technologii informatycznych, informacyjnych i wiedzy ogélnej o multimediach — nauczyciele
z Podkarpacia (linia ciagla oznaczono powiazanie cech, linia podwdjna oznaczono wzajemne

powiazanie cech, linia przerywana oznaczono miejsce naturalnego rozpadu dendrytu)

Dla tych potrzeb wskazano na nastgpujace cechy:

Art — nauczyciele przedmiotow artystycznych;

EPiW — nauczyciele edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej;
FD - forma doskonalenia;

HS — nauczyciele przedmiotéw humanistyczno-spotecznych;
LO - lokalizacja placowki (szkoty);

MP — nauczyciele przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych;
MPR - migjsce pracy;

OK - obstuga komputera;

P — pteg;

SP — staz pracy;

3 A. Piecuch, Multimedialne..., s. 194.
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T-TI — nauczyciele przedmiotow techniki oraz technologia informacyjna;
UI — umiejetnos$ci informatyczne;
WF —nauczyciele wychowania fizycznego;
WOM - wiedza ogo6lna o multimediach;
WTM - wiedza z zakresu technologii multimedialnych;
ZNTI — znajomos¢ narzedzi technologii informacyjnych.
Pomijajac caly aparat matematyczny niezbedny do wykreslenia grafu
otrzymano uktad wzajemnych relacji cech, ktore pokazano na rys. 5.

Graf dendrytu z analizy jakosciowe] wskazuje, ze znajomos$¢ narzedzi tech-
nologii informacyjnych (ZNTI) pozostaje niezwiazana z zadna inng wyrdzniong
cecha. Mozna wnioskowaé zatem, Ze nauczyciele znajomos¢ technologii infor-
macyjnych traktuja bardzo indywidualnie, a to moze oznacza¢ migdzy innymi,
ze korzystaja z niej w sposob dowolny, tj. w dowolnym miejscu i czasie oraz
wykorzystuja ja do doraznych celow. Ponadto brak powigzan z jakakolwiek
cecha o charakterze typowo szkolnym (np. grupami przedmiotoéw) sugeruje brak
zainteresowania wykorzystaniem komputera i innych $rodkow informatycznych
w procesie dydaktycznym. Jak si¢ okazuje, wplywu na wiedze ogdlng z zakresu
technologii informacyjnych i multimedialnych nie majg zmienne posredniczace:
pte¢ badanych, miejsce pracy, lokalizacja placowki o§wiatowej, staz pracy na-
uczycieli, nauczany przez nich przedmiot oraz umiej¢tnosci informatyczne.

Zakonczenie

Przeprowadzone badania i stosowne analizy materialu badawczego nie do-
starczaja zbyt wielu powodéw do zadowolenia. Wydawaé by si¢ mogto, ze po-
nad dwudziestoletni okres obcowania spoteczefistwa z komputerem'* i $rodkami
informatycznymi winien byt doprowadzi¢ do takiego stanu, w ktorym kazdy —
nauczyciel réwniez albo przede wszystkim — postuguje si¢ biegle przynajmniej
podstawowym zestawem programéw. Wysoka samoocena wiasnych umiejetno-
Sci jest zawsze skazona subiektywizmem, ale w przypadku kompetencji infor-
macyjnych nauczycieli znacznie odbiega od normy. Deklarowana ,,wiara”
w mozliwos$ci 1 skuteczno$¢ wspomagania $rodkami informatycznymi procesow
ksztalcenia jest z jednej strony progresem w mysleniu i nastawieniu Srodowisk
nauczycielskich do wykorzystania technologii informacyjnych w edukacji, ale
jednoczes$nie nieznajdujagcym potwierdzenia w szkolnej rzeczywistosci. Przy-
czyn takiego stanu nalezy upatrywa¢ w wielu czynnikach, ale na pewno wsrod
nich konieczne jest wskazanie na roznorodne kompetencje nauczycieli. Te
z kolei dotycza kompetencji technologicznych i metodycznych. Podstawa

" A. Piecuch, Edukacja informatyczna na poczqtku trzeciego tysigclecia, WO Fosze, Rze-
szow 2008.
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wszelkich skutecznych dziatan w sferze edukacji musi by¢ w pierwszej kolejno-
$ci dobrze opanowany warsztat technologiczny. Inaczej moéwiac nauczyciel musi
sprawnie poshugiwac si¢ komputerem wyposazonym w oprogramowanie zarow-
no to podstawowe — ogolnego przeznaczenia, jak roOwniez oprogramowaniem
wlasciwym dla nauczanego przez siebie przedmiotu. Te umiejetnosci stanowia
dopiero punkt wyjscia do konstruowania wiasnych opracowan metodycznych
wspieranych TI. Przy tej okazji nalezy podkresli¢, Ze nie ma tu mowy o zamia-
nie materialow dydaktycznych funkcjonujacych na nosniku papierowym na no-
$nik elektroniczny. Materiaty przeznaczone do wsparcia przez $rodki informa-
tyczne musza by¢ przygotowane w sposob specjalny uwzgledniajacy wszelkie
uwarunkowania psychologii uczenia si¢. Kolejnym aspektem omawianych za-
gadnien jest metodyczne wykorzystanie tak przygotowanych materiatdw w pro-
cesie ksztalcenia, co wcale nie jest takie oczywiste i wymaga przede wszystkim
dobrego planowania ze strony nauczyciela. Zdaniem W. Bednaruka: nauczycie-
le, ktorzy skianiajq sie w strone psychologii behawioralnej i poznawczej i ktorzy
rozumiejqg nauczanie jako pedagogicznie uwarunkowany proces transmisji in-
formacji, bedg wykorzystywac¢ komputery jako szkolng tablice o rozbudowanej
Sfunkcjonalnosci. W takim wypadku, technologie edukacyjne bedq narzedziami
transmisyjnymi. Nauczyciele, ktorzy opowiadajq si¢ za konstruktywizmem bedg
pojmowali pedagogike jako stwarzanie uczgcym si¢ warunkow do ukierunkowa-
nego, aktywnego i spolecznego budowania wiedzy. Technologie edukacyjne
w ich rekach bedq wiec zestawem narzedzi poznawczych" . Do tego mozna jedy-
nie dodaé, ze takie podej$cie do zagadnien komputerowego wspomagania sta-
nowi o jego istocie.

Poprawy przytoczonych wskaznikow nalezy upatrywacé juz nie tylko w oso-
bistym zaangazowaniu nauczycieli, ale raczej w rozwigzaniach systemowych,
ktore po pierwsze dadzg szans¢ kreatywnym nauczycielom, po drugie stworza
dla wszystkich warunki do prowadzenia nowoczesnego procesu dydaktycznego.
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