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PRZEGLAD METOD I TECHNIK KSZTALCENIA
HISTORYCZNEGO W GIMNAZJUM W DOBIE
REFORMY SYSTEMU EDUKACYJNEGO

Reforma systemu edukacyjnego zapoczatkowana we wrzeéniu 1999 r.
postawila nauczycieli wobec koniecznoéci realizacji nowych zaltozen edukacyj-
nych, zawartych w Podstawie programowej z 15 lutego 1999 r.! Stworzyla
szerokie pole do podejmowania inicjatyw programowych, zaowocowala cieka-
wymi i atrakcyjnymi edytorsko podrecznikami, wyzwolila aktywno§é nau-
czycieli.

Wzroslto znacznie zapotrzebowanie §rodowiska nauczycielskiego na pub-
likacje o charakterze metodycznym. Obecnie na rynku wydawniczym mamy
juz sporo konkurujacych ze sobg zestawéw materialéw dla uczniéw i nau-
czycieli, ktérych celem jest wspomaganie ksztalcenia historycznego na po-
szczegélnych etapach edukacji szkolnej, takze w gimnazjum. Korzystanie
z przygotowanej oferty nie wyklucza oczywiScie twoérczego podejScia nau-
czycieli do zamieszczonych propozycji. Moga one stanowi¢ inspiracje dla nau-
czycieli poszukujacych oryginalnych rozwigzah metodycznych, sklaniaé do
tworzenia wlasnych pomystéw dydaktycznych, zgodnych z zalozeniami refor-
my szkolnej. To od nauczyciela zalezy dobér metod, dopasowanie ich do tresci
1 celow ksztalcenia oraz percepcji, zainteresowan i oczekiwan uczniéw, a takze
stworzenie wychowankom szansy na rozwdj osobowoseci 1 sprawdzenie naby-
tych umiejetnoéci w réznych formach zajeé.

Nauczyciel powinien pamietaé o przemiennym stosowaniu na lekcjach
historii rozmaitych metod i technik pracy, dazeniu do uatrakcyjnienia lekcji

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 15 II 1999 r. w sprawie podstawy programowe;j
ksztalcenia ogélnego. Dziennik Ustaw RP nr 14 z 23 11 1999 r., poz. 129.
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1 tworzenia uczniom okazji do twérczej pracy. ,,Praktyka szkolna pokazuje, ze
jest to jedna z drég pozwalajaca na rozbudzenie zainteresowan historycznych
uczniéw i sprawiajaca, ze nawet najtrudniejsze 1 najmniej atrakcyjne tematy
stang sie latwe do przyswojenia i na dlugo zapadng w pamieé gimnazjalistow”2.
Wybér metod ksztalcenia wykorzystywanych na danej lekcji zalezy od kilku
czynnikéw: treéci ksztalcenia, planowanych celéw zajeé, érodkéw dydaktycz-
nych pozostajacych w dyspozycji nauczyciela, wreszcie od mozliwoéci intelek-
tualnych, zainteresowan i preferencji uczniéw.

W refleksji teoretycznej panuje pewna dowolnoé§é w kwestii klasyfikacji
1 nazewnictwa metod i technik ksztalcenia. Piszacy na ten temat przyjmuja
rézne kryteria ich podzialu i rézne opisy metod. Nie wypracowano ujed-
noliconych kryteriéw grupowania metod ksztalcenia. Autorzy podkreslaja, iz
nie pretenduja do ostatecznego rozstrzygniecia tej kwestii. Metodg nazywa sie
zwykle pewien sposéb nauczania, a technika — zastosowanie danej metody,
czyli ,techniczne” jej uzycie na zajeciach. Wg W. Okonia ,,metoda ksztalcenia
jest to wyprébowany 1 systematycznie stosowany uklad czynnoéci nauczyciela
1 uczniéw, realizowanych éwiadomie w celu spowodowania zamierzonych
zmian w osobowosci uczacych sie, zwlaszcza w sferze intelektualnej, moralnej,
emocjonalnej 1 estetycznej”®. Metody i techniki ksztalcenia dzielone sa roz-
maicie, np.: 1) metody ogladowe (np. pokaz, wycieczka); 2) metody stowne
(werbalne) — np. wyklad, opis, dyskusja, analiza SWOT, metaplan; 3) gry
dydaktyczne; 4) metody praktyczne — np. metoda projektéw; 5) metody pro-
gramowane — np. praca z uzyciem komputera®. Wyréznia sie metody konwenc-
jonalne (powszechnie stosowane, popularne) i niekonwencjonalne (mniej typo-
we, rzadziej stosowane). Ze wzgledu na charakter aktywnoSeci uczniéw, wérod
metod konwencjonalnych wyréznia sie grupe metod podajacych (np. metoda
wykladowa), oraz metody poszukujace (np. rozmowa nauczajaca, praca pod
kierunkiem, dyskusja)®. W praktyce szkolnej wykorzystuje sie szereg metod
itechnik ksztalcenia okre§lanych mianem metod aktywizujacych (m.in. , burza
mézgéw”, ,drzewo decyzyjne”, debata ,za i przeciw”). Najednej lekcji wystapié
moze kilka uzupelniajacych sie metod i technik, w trosce o atrakeyjno$é zajeé
oraz w celu aktywizacji uczniéw. Mozna je tez wykorzystywaé z zastosowaniem
réznych form ksztalcenia (sposobéw organizacji pracy uczniéw na lekcji):
indywidualnej, zbiorowej lub grupowe;j.

2 8. Lenard, Aktywne mefody nauczania historii w gimnazjum, ,Wiadomosci Historyezne” 2000,
nr 4, s. 197.

3 'W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1987, s. 267.

1 S. Lenard, op.cit., s. 184. Por. A. Paner, M. Kosznicki, Metody wprowadzania, utrwalania
1 kontroli nowego materiatu na lekcjach historii, Gdansk 1998, s. 55-58.

5 J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchoniski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994, s. 259.
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Prezentacja stosowanych na lekcjach historii w gimnazjum metod i tech-
nik ksztalcenia historycznego opracowana zostala w oparciu o komplet mate-
rial6w dla nauczycieli i uczniéw, przygotowany przez Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne. W jego sklad wchodza: program nauczania historii Przez
tysigclecia 1 wieki, podrecznik dla klasy pierwszej gimnazjum oparty na
treéciach tego programu, poradnik dla nauczyciela oraz zeszyt éwiczen®.

W przegladzie metod i technik ksztalcenia historycznego w gimnazjum,
yjetych w ukladzie alfabetycznym, nie zastosowalam kryterium klasyfikacji,
optujac za ich integralnym traktowaniem. Uwzglednione zostaly zaréwno
nowoczesne metody aktywizujace ucznia, jak i metody konwencjonalne, czesto
stosowane w praktyce ksztalcenia w szkole polskiej. W celu przyblizenia
zalozen poszczegblnych metod i technik ksztalcenia zostaly one zaprezen-
towane w oparciu o przyklady konkretnych tematéw lekeji (treci szczegblo-
wych), wskazane tez zostaly gléwne skladniki postepowania metodycznego
nauczyciela. Szczegblng uwage, z oczywistych wzgledéw, poéwiecilam pracy
z podrecznikiem i tekstem zZrédltowym.

ANALIZA SWOT - metoda zespolowej analizy i1 oceny jakiego$ wydarze-
nia, zjawiska, problemu historycznego (nazwa metody pochodzi od stéw angiel-
skich: strenghts — mocne strony, weaknesses — stabe strony, opportunities
- szanse, threats — zagrozenia). Metoda ta polega na wypelnieniu arkusza, na
ktérym uczniowie okrelaja:

a) czynniki (uwarunkowania) majace pozytywny wplyw na przebieg anali-
zowanego zjawiska (,mocne strony” problemu) i wynikajace z nich szanse

b) ,slabe strony” problemu (czynniki niekorzystne) i wynikajace z nich
zagrozenia.

Etapy postepowania: sformulowanie problemu przez nauczyciela; wypel-
nianie arkuszy przez uczniéw podzielonych na grupy zadaniowe; prezentacja
wynik6w przez poszczegblne zespoly; por6wnywanie wynikéw pracy grup na
forum klasy. Ostatnim krokiem moze byé ustalenie wspélnego stanowiska
uczniéw wobec analizowanego problemu.

5 M. Bieniek, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysiqclecia i wieki. Poradnik dla nauczyciela i program
nauczania w gimnozjum, Warszawa 2002; G. Kucharcezyk, P. Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia
1 wieki. Cywilizacja starozyina i sredniowieczna, podrecznik, kl. I, Warszawa 2002; G. Kucharezyk, P.
Milcarek, M. Robak, Przez tysigclecia i wieki. Cywilizacja starozyina i sSredniowieczna, kl. 1. Zeszyt
dwiczen, Warszawa 2002. Zainteresowanych propozycjami testéw umozliwiajacych kontrole wiedzy
i umiejetnosci uczniéw, uzyskanych w procesie edukacji historycznej w klasie I gimnazjum, odsytam
do publikacji M. Bieniek i K. Btachowskiej, Historia. Sprawdziany dla gimnazjalistéw, kl. 1-3,
Warszawa 2002. Zaproponowano w niej réznorodne zadania testowe i ¢éwiczenia sprawdzajace
osiagniecia uczniow.
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Przyktadowy arkusz analizy SWOT
Rozpatrywany problem: Testament Bolestawa Krzywoustego

Mocne strony Slabe strony

— podzial panistwa na dzielnice przy — rozbieznosci intereséw seniora i junioréw
jednoczesnym utrzymaniu zwierzchnictwa — nieche¢ mtodszych braci do uznania zasady
seniora senioratu (przekazania wtadzy najwyzszej

— wyodrebnienie niepodzielnej dzielnicy najstarszemu przedstawicielowi
senioralnej dynastii piastowskiej) oraz pryncypatu

— zwierzchnictwo seniora nad Pomorzem (zwierzchnictwa seniora nad juniorami)
Zachodnim — aspiracje i rywalizacja ksiazat dzielnicowych

— prawo seniora do prowadzenia polityki
zagranicznej, reprezentowania Polski
na zewnatrz, sprawowania dowédztwa
na wypadek wojny, obsadzania urzedéw
pafistwowych i koscielnych

— uwzglednienie intereséw junioréw,
wyznaczenie im dzielnic dziedzicznych

Szanse (mozliwoséei) Zagrozenia
— prawdopodobienistwo, ze zostanie utrzymana |- walki bratobdjeze o wladze
jednosé polityczna panistwa - rozpad jednosci politycznej i ostabienie Polski
- szansa nha zapobiezenie walkom o wladze — wzrost zagrozenia ze strony innych panistw
miedzy synami Bolestawa Krzywoustego — straty terytorialne

po jego $mierci

ANTYTEMAT (EKSPERYMENT MYSLOWY) - metoda polegajaca na
odwréceniu problemu i poszukiwaniu odpowiedzi zgodnie z nowo sformutowa-
nym problemem. Do pytania: Czy powinno wybuchngd powstanie Spartakusa?
stawiamy antytemat: Co niewolnicy zyskaliby nie wywotujgc powstania? Podo-
bnie, zamiast pytaé: jak jest? (jak byto?), pytamy: jak mogtoby byé? Np. zamiast
pytaé: Jakie byly nastepstwa przyjecia chrztu przez Mieszka 1?2, pytamy: Co by
byto, gdyby Mieszko I nie przyjqgt chrztu? Do tak postawionych pytan uczniowie
dobierajg argumenty. Zapisujemy je na tablicy (zadnego argumentu — podobnie
jak w ,burzy mézgéw” — nie odrzucamy). W fazie drugiej mozliwoéci wymienio-
ne przez uczniéw poddajemy wspélnej analizie i krytyce. Na koficu uczniowie
formuluja wnioski podsumowujace.

Odwrdcenie tematu pozwala na nowe spojrzenie na dany problem. Ucznio-
wie wyrazaja wlasne opinie, przekonuja sie, ze spojrzenie z innej perspektywy
zmusza do odmiennego sposobu interpretacji problemu. Eksperyment mys$-
lowy stosowaé mozna na lekcjach powtérzeniowych oraz podczas rekapitulacgji
pierwotnej i wtérnej.

BURZA MOZGOW - metoda zespolowego tworzenia pomystéw rozwiaza-
nia jakiego§ problemu, pomocna przy podejmowaniu decyzji. Za jej twérce
uwazany jest Alex F. Osborn. Zasady i etapy burzy mozgéw:



Przeglad metod i technik ksztalcenia historycznego ... 251

- sformulowanie problemu, nad ktérym beda pracowaé uczniowie (np. Jakie
problemy do rozwigzania stanely przed Kazimierzem Wielkim w momencie
objecia przez niego tronu?);

- przypomnienie uczniom zasad burzy moézgéw: zglaszane pomysly sa zapisy-
wane (na tablicy lub arkuszu papieru); zasada ,zielonego Swiatla” — kazdy
pomyst jest przyjmowany; nie krytykujemy pomystéw w trakcie ich zglasza-
nia, ocene jako$ci pomystéw odkladamy na potem; celem jest zgromadzenie
duzej liczby pomysléw (zwieksza sie szansa na dostrzezenie tych najlep-
szych); budujemy w oparciu o pomysly innych, niech beda dla nas inspiracja;

- zglaszanie pomystéw przez uczniéw (zapisujemy je w formie podanej przez
autora);

- zamkniecie banku pomystéw po wyczerpaniu sie limitu czasu;

— przystapienie do krytycznej analizy pomysléw (zasada ,czerwonego $wiat-
la”) - uczniowie pod kierunkiem nauczyciela dokonujg oceny zgloszonych
propozycji, odrzucaja niektére z nich; nastepuje porzadkowanie, doskonale-
nie, grupowanie zgloszonych pomystéw; do dalszego opracowania wybierane
sg te, ktére uzyskaja akceptacje wiekszosci;

- ustalone zagadnienia moga by¢ przedyskutowane w grupach lub na forum
calej klasy.

DEBATA KORESPONDENCY.JNA - metoda rozwijajaca umiejetno§é
prezentowania swoich pogladéw i ich obrony. Moze byé stosowana na zakon-
czenie lekeji poSwieconej wprowadzeniu nowego materialu lub na lekgji po-
wtérzeniowej. Tematem debaty jest kontrowersyjne wydarzenie (postaé histo-
ryczna), znane uczniom (powinni mie¢ na temat rozpatrywanej kwestii jak
najwiecej wiadomosci). Uczniowie pracuja w grupach 2-osobowych (siedzg
w tawkach). Na kartce umieszcza sie problem do dyskusji (np. Bolestaw Smialy
- wiadca 1 cztowiek). Jeden z uczniéw przyjmuje role ,adwokata” (zapisuje
pozytywne opinie na temat wladcy), drugi (,,prokurator”) skupia sie na negaty-
wnych przejawach jego panowania. Jesli tematem debaty jest ocena wybranego
wydarzenia czy decyzji, uczniowie staraja sie interpretowaé kwestie z r6znych
punktéw widzenia. Uczen pisze 1-2 zdania i przekazuje kartke sasiadowi. Ten,
po zapoznaniu sie z opinig kolegi, odpowiada mu. Debata trwa do momentu
wyczerpania sie argumentéw jednemu z partneréw i przyznania racji wspél-
partnerowi. Zapisy uczniéw powinny by¢ ocenione przez nauczyciela.

Debata korespondencyjna odbywa sie w ciszy i skupieniu, nie burzy toku
lekgji. Sprzyja wyrabianiu u uczniéw kultury osobistej, szacunku dla pogladéw
partnera, sily przekonywania, umiejetnoéci logicznej argumentacji oraz po-
szanowania prawdy historycznej.
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DEBATA ,,ZA 1 PRZECIW” - odmiana dyskusji, wykorzystywana dla
zaprezentowania tego samego problemu z dwéch réznych punktéw widzenia.
Uczniowie musza zna¢ dane wydarzenie i jego tlo historyczne z wezeéniegjszych
lekgji, lekgji biezacej lub z pracy domowej, zajmuja stanowisko za lub przeciw
rozpatrywanemu problemowi. Wysuwaja argumenty oceniajace jednoznacznie
pozytywnie lub negatywnie rozpatrywane wydarzenie (zjawisko) historyczne
(np. wyprawy krzyzowe, dyktatura Juliusza Cezara).

Dzielimy klase na grupy (dwie lub wiecej). Uczniowie przynaleza do nich
zgodnie z zajetym z géry stanowiskiem lub tez — je§li traktujemy debate jako
rodzaj éwiczenia — przydzielamy uczniéw do danej grupy. Zespoly gromadza
1 zapisuja na planszach argumenty ,za” lub ,przeciw”. Po wyczerpaniu sie
limitu czasu zespoly podaja i uzasadniaja swoje racje na forum klasy. Grupy
powinny mie¢ taki sam laczny czas wypowiedzi (lub otrzymuja glos na prze-
mian). Nauczyciel udziela glosu uczniom. Na zakonczenie podsumowuje wyni-
ki dyskusji: poprawno§¢ merytoryczna, liczbe 1 ,jako§¢” przytaczanych ar-
gumentéw, kulture dyskusji. Klasy mozna tez nie dzielié na grupy — wtedy
uczniowie pracuja wspoélnie.

DRAMA - metoda polegajaca na przyswajaniu tresci ksztalcenia poprzez
doéwiadczenie, przezycie, zabawe. Uczniowie na podstawie posiadanych wiado-
moéci ,wchodza w role” okre§lonych postaci. Angazuja sie emocjonalnie w fik-
¢je dramatyczna, ktérej podstawa jest okreslone miejsce, czas, przestrzeh oraz
sytuacja konfliktowa. Sa soba, ale w nowej, nieznanej dla nich sytuacji. Prébuja
rozwigzaé problem oséb, w ktérych role wcielaja sie. Nastepnie ,,wychodzg
z roli” - staja sie widzami, dyskutuja nad postawionymi problemami. Nau-
czyciel wprowadza uczniéw w sytuacje, wyznacza role i grajacych, przygotowu-
je instrukcje dla uczestnikéw. Po prezentacji nastepuje omdéwienie ¢wiczenia.
Koncentrujemy sie na celu éwiczenia, nie za$ na tym, jak uczniowie zaprezen-
towali swoje role.

Drama pomaga w nawiazywaniu kontaktéw kolezeniskich, rozwija wyob-
raznie, intelekt, wrazliwo§é emocjonalna, plastyke ciala, uczy odpowiedzialno-
§ci 1 dyscypliny. Zaklada holistyczny (caloéciowy) rozwdj osobowoSel ucznia.
Wyrézniamy szereg technik dramowych™:

- rozmowa na zadany temat, dialog improwizowany — nauczyciel roz-
daje kartki z informacjami, na podstawie ktérych uczniowie prowadza

7 Techniki dramowe i ich zastosowanie w nauczaniu historii omawiaja m.in.: A. Dziedzic, W. E.
Koztowska, Drama na lekcjach historii, Warszawa 1998; 1. Malec, Drama na lekcjach historii, Toruni
1993; Wybdr lekeji historii metodg dramy, praca zbiorowa pod red. B. Blei, Torun 1996; Strategie
przekazu wiedzy historycznej. Techniki teatralne. Retoryka, praca zbiorowa pod red. M. Kujawskiej,
Poznan 1997.
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rozmowe weielajac sie w okre§lone role (np. rzemieélnicy okre$lonego zawo-
du o funkcjach cechu);

- wywiad historyczny (np. z Kazimierzem Wielkim) — nauczyciel odpo-
wiednio wezeéniej wyznacza ucznia, ktory bedzie kreowal postaé kréla,
poleca mu dodatkowa lekture, udziela wskazéwek. Pozostali uczniowie
pelnig role dziennikarzy (musza réwniez przygotowaé sie do swych rél).
Lekcja przyjmuje forme konferencji prasowej, na ktérej dziennikarze zadaja
krélowi pytania na temat jego zycia, dzialalnoéci politycznej, gospodarczej
itp. W podsumowaniu uczniowie wspélnie z nauczycielem wyciagaja wnioski
z lekcji. Zaangazowane osoby zostaja ocenione. Praca domowa moze byé
polecenie przygotowania relacji prasowej z odbytej konferencji z Kazi-
mierzem Wielkim;

- scenki improwizowane (np. wernisaz dziel artystéw starozytnej Gregji,
oprowadzanie turystéw po Akropolu); improwizacje (np. obrady zgroma-
dzenia ludowego w Atenach);

- inscenizacje improwizowane (np. hold lenny); nalezy weczeéniej przy-
gotowaé rekwizyty i materialy, ktére zostang wykorzystane podczas kre-
owania rél;

- etiudy pantomimiczne - przedstawienie okre§lonej sytuacji poprzez jezyk
ciala: gest, mimike, ruch (np. wlozenie diademu na glowe Chrobremu
w czasie zjazdu gnieznienskiego);

- rola - jodgrywanie roli” okreslonej postaci historycznej;

- rzezba (poza, nieruchomy obraz) — wykonuje ja najcze§ciej dwéch uczniéw:
jeden jest ,rzezbiarzem”, przy pomocy rak lub poleceni stownych ,wykonuje”
rzezbe, drugl uczen przyjmuje role ,rzezby”;

- ,Zywy obraz” — tworza go uczniowie, np. obraz egipskiej piramidy spolecz-
nej (w §rodku kregu - faraon, za nim - kaptani, wyzsi urzednicy, dalej nizsi
urzednicy, pisarze, chlopi); tzw. stop-klatka (fotografia): uczniowie zamie-
raja w bezruchu, ekspresyjnie, komunikatywnie wyrazajac uczucia, po-
stawe, sytuacje; dotkniecie okreslonej osoby: kim jeste§? czym sie za-
jmujesz? gdzie mieszkasz? itp. (wywiad z osoba, w ktérej role wecielil sie
uczen).

Technika stosowana przez nauczyciela jest tzw. plaszcz eksperta: jesli

w trakcie trwania dramy (realizacji zadania) nauczyciel dostrzega bledy mery-

toryczne, nie§cistosci, podchodzi z tytu do ucznia i dotykajac go reka, koryguje

popelniane przez niego bledy. Cze§é autoréw zalicza do technik dramowych
takze tworzenie listéw czy dziennikéw kreowanych postaci oraz rysunkéw

1 kostiuméw zwigzanych z odgrywanymi rolami.
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DRZEWO DECYZYJNE - metoda opracowana przez R. LaRaus’a i R.
Remy’ego, stuzaca analizie i pelnemu zrozumieniu motywéw, jakimi kie-
rowano sie przy podejmowaniu waznych decyzji w sytuacgjach trudnych
1 nigjednoznacznych. Drzewo decyzyjne pozwala na graficzny zapis analizy
tego procesu.

Schemat ,drzewa decyzyjnego” (uproszczony)

CELE I WARTOSCL:
wlaczenie Polski w krag kultury zachodniej (taciiskiej)
dazenia do zachowania niezaleznoéci od cesarstwa niemieckiego

) )
— wzrost pozycji miedzynarodowej Polski — trwanie przy wierze przodkéw (kulty
— unikniecie przymusowej chrystianizacji plemienne)

- integracja wieloplemiennego ludu wokét
nowych wartosci

— umocnienie pozycji ksiecia w tworzacym sie
pafistwie polskim (wladca jako pomazaniec
Bozy)

— wprowadzenie w Polsce organizacji panistwa
wzorowanej na zachodniej

— utworzenie aparatu ko§cielnego, zwigzanego
7 wladzg centralng; duchowni prowadzili
kancelarig, byli postami, krzewili znajomosé

taciny
| SKUTKI POZYTYWNE
) )

— niezadowolenie cesarstwa niemieckiego - uzyskanie przez cesarstwo niemieckie
(przyjecie chrzescijanstwa odbierato Niemcom| pretekstu do najazdu na ziemie
pretekst do najazdow) polskie

— uzaleznienie od Czech — niebezpieczefistwo podbojéw i przymusowe;j

chrystianizacji

— grozba pozostania w izolacji politycznej

| SKUTKI NEGATYWNE |
) )
TAK (PRZYJECIE CHRZESCIJANSTWA) | NIE (ODRZUCENIE CHRZESCLIANSTWA)
MOZLIWE ROZWIAZANIA

SYTUACJA WYMAGAJACA PODJECIA DECYZJI:
Czy Mieszko I powinien przyjaé chrzest?

WASZA AECYZIA: vttt ettt ettt te e st ettt ebe e st e esatesbaebaessteesseenbaessnensesmseensaeanee

Etapy postepowania:
- piefi — sformulowanie problemu, ktéry wymaga podjecia decyzji;
— korona — okre§lenie celéw, do ktérych dazyly oraz wartoSci, jakie uznawaty
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osoby podejmujace decyzje (moga one by¢ brane pod uwage w trakcie wyboru
rozwiazania albo tez decyzja i1 skutki z niej wynikajace moga byé¢ oceniane
przez pryzmat tych warto$ci);

— okreslenie mozliwych rozwigzan (co najmniej dwéch: drzewo ma tyle gatezi,
ile bedzie propozycji rozwiazan); wskazanie nastepstw pozytywnych oraz
negatywnych kazdego rozwiazania, pod katem przyjetych wartosci;

- podjecie decyzji (wybranie najwla$ciwszego rozwigzania), uzasadnienie wy-
boru, skonfrontowanie go z rozwigzaniami rzeczywistymi.

Wypelnianie schematu drzewa decyzyjnego moze odbywacé sie indywidual-
nie lub w grupach zadaniowych, w trakcie wewnetrznej dyskusji prowadzonej
w zespolach. Uczniowie proponuja i szczegéltowo analizuja warianty potencjal-
nych rozwiazan, zauwazaja zwigzki miedzy ré6znymi mozliwo$ciami rozwigzan
a przewidywanymi skutkami przyjecia okre§lonego wariantu. Nastepnie grupy
kolejno relacjonuja efekty swojej pracy. Nauczyciel komentuje wyniki pracy
poszczegblnych zespoléw, odpowiada na pytania i watpliwoéci, omawia przy-
czyny, ktére doprowadzily grupy do réznych (jednakowych) rozwigzan, doko-
nuje ogblnego podsumowania i oceny pracy uczniéw.

DYSKUSJA — metoda polegajaca na konfrontacji zglaszanych racji i ar-
gumentéw z punktem widzenia innych uczestnik6w rozmowy; forma publicz-
nej wymiany pogladéw na dany temat.

Warunki i zasady poprawnie przeprowadzonej dyskusji: jasne sprecyzowa-
nie tematu dyskusji (np. Znaczenie przywrdcenia cesarstwa na Zachodzie przez
Karola Wielkiego), okreslenie zasad dotyczacych formalnej strony dyskusji;
dobre przygotowanie merytoryczne uczniéw; umiejetne i dyskretne kierowanie
tokiem dyskusji: zagajenie (czasem: przedstawienie planu dyskusji), zachece-
nie uczniéw do zabierania glosu; panowanie nad porzadkiem i kultura dyskusji
(dyscyplina czasu), udzielanie glosu uczniom; domaganie sie uzasadniania
formutowanych sadéw, trzymania sie tematu dyskusji; uwzglednianie prawa
do repliki (krytyki merytorycznej poruszanych zagadnien); podsumowanie
dyskusji: przypomnienie stanowisk wsp6lnych i najbardziej rozbieznych, sfor-
mulowanie (ewentualny zapis) wnioskéw w wyniku przeprowadzonej dyskusji;
obiektywna ocena wypowiedzi uczniéw, ich aktywnoéci.

Wypowiedzi uczniéw powinny byé poparte konkretnymi argumentami.
Nalezy wystrzegaé sie monopolizowania dyskusji przez kilku uczestnikéw
i chaosu nie prowadzgcego do konstruktywnych wnioskéw. Wlasciwie prze-
prowadzona dyskusja aktywizuje uczniéw, stwarza im mozliwo§é zglaszania
wlasnych spostrzezen, poddania ich grupowej ocenie. Wzbogaca, modyfikuje,
porzadkuje i utrwala wiedze uczniéw, uczy krytycznego myé$lenia i kultury



256 Maria Bieniek

dyskutowania. Pomaga ksztaltowaé postawy tolerancji wobec odmiennych
opinii.

DYSKUSJA PUNKTOWANA - jedna z metod powtarzania i kontroli
wiedzy uczniéw, przydatna zwlaszcza przy podsumowywaniu szerszych partii
materialu; autorem metody jest John Zola. Zasady i sposéb przeprowadzenia:

Przyktadowy arkusz punktowania dyskusji®

KRYTERIA OCENY Liczba UCZESTNICY

punktow | 1 | 2 | 3 |4 [5 |6

Prezentacja informacji opartej o fakty, wykorzystanie

dowodéw na poparcie stanowiska +2 + + +

Zajecie stanowiska w omawianej kwestii (prezentacja

osobistej opinii) +2 ++ + +

Dostrzeganie podobiefistw, sformulowanie analogii +2 + | + +

Komentarz do informacji lub jej uzupetnienie +1 + | ++| + ++| +

Zwroécenie uwagi na btad +1 + +

Rozpoczecie dyskusji +1 + | + +

Posuniecie dyskusji ,,do przodu” +1 + +

Weiagniecie innej osoby do dyskusji +1 + | + +

Sformulowanie istotnej uwagi +1 + +

Zauwazenie nieistotnej uwagi +1

Atak osobisty -3 + +

Przerywanie innym, przeszkadzanie w dyskusji -3 + +

Monopolizowanie dyskusji -2 ++

Brak zainteresowania dyskusja -2

Bledna wypowiedz -2 +

WypowiedZ nie na temat -1 +

Nieprzestrzeganie planu dyskusji -1 +

SUMA PUNKTOW

OCENA UZYSKANA PRZEZ UCZNIA

- ustalenie tematu (np. Przeobrazenia gospodarczo-spoteczne na Zachodzie
w XI-XIIT w.) 1 czasu trwania dyskusji (10-20 min.); wyznaczenie uczest-
nikéw (4-6 uczniéw) — siadaja w koétku lub pétkolu, aby sie wzajemnie
widzieé. Pozostali uczniowie sg obserwatorami, moga tez pomagaé¢ nau-
czycielowi w ostatecznym wypunktowaniu wypowiedzi kolegéw.

8 W literaturze dydaktyczne] spotyka sie nieco rézniace sie od siebie warianty arkuszy punk-
towania dyskusji. Por. np. M. Sobanska-Bondaruk, S. Lenard, Ucze historii w klasie drugiej
gimnazjum, Warszawa 2000, s. 76.
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- na widocznym miejscu (na tablicy, arkuszu papieru) umieszczone sa: plan
dyskusji (by nie odbiegaé od tematu) oraz zasady punktacji (sg one znane
uczniom);

- uczestnicy moga korzystaé ze swoich notatek;

- przyznawanie przez nauczyciela punktéw za indywidualny wklad kazdego
ucznia do dyskusji; nauczyciel nie powinien ingerowaé w wypowiedzi
uczniow;

- po zakohczeniu dyskusji nauczyciel podsumowuje przebieg dyskusji i jej
wyniki, podlicza punkty kazdego ucznia, informuje o uzyskanych ocenach.

Plan dyskusji nie powinien zawiera¢ zbyt duzej liczby punktéw. W trakcie
trwania dyskusji nauczyciel powinien notowac sobie pewne kwestie do oméwie-
nia po jej zakohczeniu (np. bledy merytoryczne, sprawy pominiete przez
uczniéow).

METODA GRUP ROBOCZYCH I PREZENTACYJNYCH

Zasady i etapy postepowania®:

- nauczyciel przekazuje calej klasie (w formie wykladu, opowiadania) wstepne
informagje, niezbedne przed przystapieniem grup roboczych do pracy; wyjas-
nia zasady pracy w grupach, formuluje problemy, wyznacza limit czasu na
prace, rozdaje materialy (ksigzki, kserokopie poszczegélnych stron);

- praca w grupach roboczych (ok. 10 min.); uczniowie zapoznaja sie z przy-
dzielonymi im materialami, robia notatki, przygotowuja sie do zapoznania
kolegéw ze zdobytymi informacjami; nauczyciel nadzoruje prace grup;

- uczniowie (zgodnie z przyjetymi zalozeniami) zmieniaja grupe (np. 2 osoby
z kazdej grupy przechodza do nowych zespotéw), dziela sie rezultatami swej
pracy. Nauczanie kolegéw odbywa sie w nowych grupach (prezentacyjnych).
Uczniowie przekazuja kolegom, czego sie dowiedzieli oraz uzyskujg od
kolegéw nowe informacje; sporzadzaja tez notatki (powinny one zawieraé
informagje, kto byl ,nauczycielem” danego zagadnienia); praca w nowych
grupach trwa ok. 10 min.;

- po 10 minutach sytuacja powtarza sie (trwa wymiana skladéw grup);

- pod koniec lekcji nauczyciel dokonuje przegladu wynikéw nauki wlasnej
uczniéw oraz procesu uczenia kolegéw, zbiera zeszyty (notatki) do oceny.
Uczniowie u$wiadamiajg sobie, czy osiagneli wyznaczone sobie cele, czego sie
nauczyli, jak wiedza nowo nabyta wspélgra ze zdobyta wezeéniej. Nauczyciel
powinien ocenié notatki sporzadzone przez uczniéw, a takze efekty przekazu
wiedzy przez ,ucznia-nauczyciela”.

® Por. J.A. Reid, P. Forrestal, J. Cook, Uczenie sie¢ w malych grupach w klasie, ttum. E.
Troczynska, J. Troczynski, Warszawa 1996.
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Najlepsze efekty daje zastosowanie metody grup roboczych i prezentacyj-
nych na lekgjach po§wieconych realizacji tematéw zlozonych z tresci luZniej
powiazanych ze soba, gdy mozemy swobodniej dobieraé¢ informacje (dzieje
kultury, zycie codzienne, gospodarka). Praca ta metods przyczynia sie do
doskonalenia umiejetnoéci wspétpracy w grupach, czytania ze zrozumieniem,
szybkiego notowania, przekazywania zdobytej wiedzy innym.

GRY DYDAKTYCZNE - grupa metod ksztalcenia, ktérych cechg wspé6l-
na jest oparcie procesu ksztalcenia na poznaniu bezpoérednim, wynikajacym
z osobistego doéwiadczenia uczniéw oraz spontaniczne ,wchodzenie uczniéow
w role” za pomoca mowy, ruchu, gestu. Gry dydaktyczne angazuja intelekt
uczestnika, jego wyobraZnie, emocje, zachecaja do tworczej postawy. Sa dziala-
niami bardzo skutecznymi, pod warunkiem dobrego przygotowania merytory-
cznego, zaangazowania i zdyscyplinowania uczestnikéw.

W literaturze dydaktycznej i dydaktyczno-historycznej wystepuja réznice
w definicjach, kryteriach podziatu i opisie gier dydaktycznych!®. Zalicza
sie do nich:

- Gry symulacyjne (symulacje) — polegaja na prezentacji zdarzen,
ktére mialy miejsce w przeszlo§eci, moga zaistnie¢ obecnie lub w przyszloéei.
Symulacja daje uczniom mozliwoéé uséwiadomienia sobie intencji i racji oséb
uczestniczacych w inscenizowanych wydarzeniach. Zadaniem ucznia jest spon-
taniczna, cho¢ mieszczaca sie w ramach przygotowanego wezeéniej scenariu-
sza, improwizacja. Pozostali uczniowie sa obserwatorami.

Etapy postepowania: etap wstepny — wybér tematu symulagi (np. Wy-
stgpienie delegacji polskiej na soborze w Konstancji), opracowanie scenariusza,
przygotowanie materialéw 1 rekwizytéw; etap zasadniczy - gra; nauczyciel
stara sie nie ingerowaé w gre, pelni role obserwatora; etap koficowy — sprawne
zakonczenie gry, wyciszenie emogji; analiza symulowanego wydarzenia, utrwa-
lenie wiadomoS$eci uzyskanych podczas symulacji, uSwiadomienie wnioskéw,
ktére plyna z gry; om6wienie przyczyn ewentualnego zaistnienia réznic miedzy
przebiegiem i rezultatami gry a rozwiazaniami faktycznymi.

Uczestnicy gry symulacyjnej musza znaé specyfike symulowanej rzeczywi-
stoéci, cechy wydarzen i oséb. Nalezy wyja$ni¢ uczniom ich zadanie (np.
zaprezentowanie stanowiska, podjecie decyzji przez uczestnikéw wydarzenia).

10 Por. np. Sztuka nauczania. Czynnoéci nauczyciela, pr. zbiorowa pod red. K. Kruszewskiego,
Warszawa 1993, s. 165 i n.; K. Kruszewski, Gry dydaktyczne, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, pod
red. W. Pomykaly, Warszawa 1993, s. 223-225; W. Tomaszewski, Gry dydaktyczne na lekcjach historii,
»,Wiadomoéci Historyczne”, 1997, nr 1, s. 46-48. Jeszcze inny podzial gier dydaktycznych (gry
pamieciowe, imitacyjne, symulacyjne) spotykamy w publikacji I. Lewandowskiej i R. Gieszczynskiej,
Scenariusze lekcji historii. Wiek XIX i XX (do roku 1939), Ustron 2003.
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Nauczyciel moze dodatkowo wyposazyé uczniéw np. w krotkie oméwienie
celow, do osiagniecia ktérych dazyla okreslona postaé historyczna. Role moga
by¢ wezeéniej przydzielone 1 przeéwiczone przez uczniéw w domu (na lekcji
nastepowalaby wéweczas tylko konfrontacja z innymi uczestnikami). Odgrywa-
nie rél moze tez byé dla uczniéw zaskoczeniem (wystapi np. w podsumowaniu
lekgji). Podajemy wéwezas uczestnikowi na kartce informacje, kogo ma przed-
stawié, do czego dazy¢. Uczniowie nie wiedza, jakie zadania maja koledzy, nie
otrzymuja instrukeji, co i w ktérym momencie powinni powiedzieé. Uczestnicy
gry przetwarzaja wstepny zas6b wiedzy stosownie do wymagan, jakie pojawiajg
sie w trakcie gry.

Symulacje autorzy niektérych publikacji utozsamiaja z inscenizacjg. Sy-
mulacja moze wchodzié w zakres inscenizacji, nie wystepuje jednak zalezno§é
odwrotna, w przypadku inscenizacji bowiem mamy do czynienia z odgrywa-
niem wezeéniej wyuczonych rol.

- Gry sytuacyjne - polegajg na przedstawieniu uczniom sytuacji wyma-
gajacej podjecia decyzji (zajecia stanowiska) i sformulowaniu okreslonych
polecen, np. ocefi..., uzasadnij..., podaj wiasne rozwigzanie... (np. Oceni, czy
decyzja o sprowadzeniu Krzyzakéw do Polski byla stuszna, Podaj wiasne
rozwigzanie problemdw polsko-krzyzackich za panowania Kazimierza Wiel-
kiego). Proponowane przez uczniéw warianty rozwiazah problemu oceniane sg
pod katem ich ewentualnych nastepstw. Stosowanie tej metody pomaga
uczniom na podstawie pojedynczych faktéw przyblizyé rozumienie okreslonych
prawidlowoéci procesu historycznego. Uczniowie pracuja w grupach lub na
forum klasy. Po pracy grupowej powinno nastapi¢ zebranie jej wynikéw na
forum klasy.

- Gry biograficzne - sa nieco zblizone do gier sytuacyjnych, role opisu
sytuacyjnego pelni tu jednak biografia okre§lonej postaci historycznej. Z jej
zyciem i dzialalno§cia uczniowie zapoznaja sie wezeSniej. Weielajac sie w okres-
lona postaé odpowiadaja na przykladowe pytania: Jakimi racjami kierowat sie
X, podejmujgc dang decyzje?; Co by sie stato, gdyby X postapit tak a tak, albo
gdyby nie uczynil tego a tego? Pytania dotycza czesto motywéw i skutkéw
okre§lonych decyzji oraz wariantéw, ktére nie zostaly podjete (np. Co by sie
stato, gdyby Aleksander Wielki nie wyruszyt na podbdj Wschodu?).

Etapy postepowania: wybér postaci (najeze$ciej wybierana jest postaé,
ktérej zyciorys pozwala na obserwacje szerszych zagadnien i1 proces6w); zbiera-
nie 1 opracowywanie materialéw dotyczacych wybranej osoby; okre§lenie prob-
lemu, na ktéry gra ma da¢ odpowiedz; przygotowanie zestawu pytan, opraco-
wanie scenariusza gry, przygotowanie zadan dla uczniéw na podstawie scena-
riusza; weielenie sie uczniéw w role (uczestnicy gry odpowiadaja na pytania);
koficowe oméwienie gry, ocena pracy uczniéw.
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Do gier dydaktycznych zaliczane sa niekiedy réwniez gry umysltowe
(krzyzéwki, zagadki, logogryfy, rozsypanki wyrazowe i zdaniowe), quizy i tur-
nieje wiedzy historycznej, techniki dramowe, programy edukacyjne, gry kom-
puterowe.

JIGSAW (z jez. ang. ukladanka) — metoda uniwersalna, stosowana
na lekgjach z réznych przedmiotéw. Uczniowie musza przyswoic sobie pewng
partie materialu. Jest ona podzielona na okre§lone fragmenty. Kazdy uczen
ma opanowaé calo§é przewidzianego materialu (wszystkie fragmenty). Ele-
menty wiedzy (jakby puzzle), zlozone p6Zniej w calo§é, stworza kompletng
y,ukladanke”.

Zasady i etapy postepowania: podzial klasy na zespoly zlozone z tylu
uczniéw, z ilu fragmentéw do opanowania sklada sie material; kazdy czlonek
zespolu otrzymuje swoja czeé¢ materialu do opanowania; czlonkowie grup
opracowujacy te same fragmenty materialu spotykaja sie w grupach ,eksper-
tow”; dyskutuja na temat przydzielonego im materialu, wyjaéniaja watpliwo-
§ci, porzadkuja zdobyta wiedze; planuja, w jaki sposéb efektywnie nauczyé
kolegéw ze swojej grupy opanowanej przez siebie partii materialu; powr6t
uczniéw do macierzystych grup; wzajemne uczenie sie; kontrola stopnia opano-
wania calo§ci materialu przez poszczegblne grupy; podsumowanie i ocena
pracy ucznioéw.

KLASOWKA ZE SCIAGA - jest doskonalym pretekstem do sktonienia
uczniéw do samodzielnego poszukiwania (w Zrédtach i literaturze) wiadomos$ci
na okreélony temat oraz pisania referatéw w oparciu o te materialy.

Na 3 tygodnie przed planowana pracg klasowa nauczyciel okreSla jej
0gblny temat (np. Starozytny Rzym). Rozdaje przygotowane wczeéniej ,Mate-
rialy dla ucznia” (wskazéwki wprowadzajace wychowankéw w zasady przygo-
towania 1 pisania pracy), omawia zawarte w nich tresci. W wyznaczonym
terminie kazdy uczen musi sformulowaé szczegélowy temat swojej pracy
(wycinek tematu ogblnego, wykraczajacy poza material uwzgledniony w pod-
reczniku). Kazdy uczeh opracowuje inny temat. Ostateczna wersje tematu
uczeh uzgadnia z nauczycielem (np. Wojsko rzymskie w okresie republiki). Po
tym terminie uczniowie beda mieli kilkana§cie dni na szczegbétowe przygotowa-
nie sie do pisania klaséwki.

Uczniowie zbierajg informacje, a nastepnie przygotowuja ,$ciage”. Jej
format musi by¢ uzgodniony wezeéniej i jednakowy dla wszystkich. Uczniowie
umieszczaja na §cigdze notatki przydatne przy pisaniu pracy (wybrana fakto-
grafie, dane statystyczne, cytaty, plan pracy). Material powinien pochodzié z co



Przeglad metod i technik ksztalcenia historycznego ... 261

najmniej trzech zrédet. ,Sciaga” nie moze jednak zawieraé gotowej pracy.
W ciagu ostatnich dni przed klas6wka uczen powinien napisaé (,,na brudno”)
prace w domu, doskonali¢ jej forme i tre§¢. W wyznaczonym przez nauczyciela
terminie uczniowie przynosza do szkoly opracowane w domu materialy: biblio-
grafie (na oddzielnej kartce) 1 ,Sciage” oraz pisza referat przez jedna godzine
lekcyjna (objeto§é pracy jest wskazana wczeSniej przez nauczyciela, np. dwie
strony formatu A4). Praca musi zawiera¢ tytul, wstep, rozwiniecie prezen-
tujace zdobyte informacje oraz zakonczenie. Do oceny uczniowie oddaja nau-
czycielowi nie tylko klaséwke, ale réwniez bibliografie i ,$ciage”, z ktérej moga
korzystaé podczas pisania pracy. W ocenie pracy powinny zosta¢ uwzglednione:
tre§é, uktad pracy, forma, zawartosé bibliografii 1 ,$ciagi”.

KULA SNIEGOWA - technika polegajaca na tworzeniu na forum klasy
spojnego i calo$ciowego wywodu dotyczacego postawionego problemu. Wymaga
od uczniéw logicznego wyrazania myéli i umiejetnej kontynuacji rozpoczetych
watkéw. Moze byé stosowana na lekcji powtdérzeniowej lub biezacej, jeli
zostanie ona poprzedzona zapoznaniem sie przez uczniéw z tematem i zgroma-
dzeniem koniecznych materialow.

Stawiamy zagadnienie lub problem do rozwiazania (np. Przyczyny upadku
powstania Spartakusa, Wkiad ludéw Mezopotamii do cywilizacji swiatowej).
Nauczyciel lub wskazany uczen rozpoczyna wywéd pierwszym zdaniem. Wska-
zuje kolege, ktéry wypowiada zdanie drugie. Moze tez obowiazywac¢ kolejno§é
wedlug miejsc zajmowanych przez uczniéw w lawkach i rzedach. Stopniowo
powstaje opowiadanie tworzone przez wszystkich cztonkéw zespotu klasowego.
Wywody uczniéw powinny zawieraé wszystkie wazne, z punktu widzenia istoty
tematu, wiadomoéci (fakty, daty, nazwiska, pojecia, sady itp.). Kolejne sfor-
mulowania winny logicznie wynikaé ze zdan poprzednich. Uczniowie muszg
wykazaé sie orientacja w materiale nauczania oraz pewnym refleksem, dosko-
nala umiejetno$ci poprawnego formutowania mysli. Nauczyciel uzyskuje orien-
tacje w poziomie wiedzy i niektérych umiejetnoéci swoich wychowankéw.
Innym wariantem zastosowania tej techniki jest stopniowe przechodzenie od
pracy indywidualnej (wéwcezas kazdy uczen sam opracowuje swoja odpowiedz
na postawione pytanie) do pracy grupowej. Najpierw propozygje rozwigzania
problemu (np. W jaki sposdb kwestie nastepstwa tronu mdogt rozwigzaé Bolestaw
Krzywousty?) poréwnuje sie w parach, nastepnie w grupach czteroosobowych,
az wreszcie w zespolach o§mioosobowych. Podsumowaniem pracy grupy jest
jaka$ forma prezentacji dokonanych ustalen (np. wspélnie wykonany plakat).

METAPLAN - forma dyskusji, polegajaca na tworzeniu plakatu stano-
wigcego jej graficzne odzwierciedlenie; zespolowy zapis debaty nad skom-
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plikowanym problemem, pozwalajacy na wielostronng analize okre§lonego
wydarzenia lub zjawiska historycznego. Ma prowadzié do ustalenia i zhierar-
chizowania uwarunkowan, jakie sie nan zlozyly, oraz stwierdzenia, co nalezalo
zrobi¢, aby przezwyciezyé negatywne strony rozpatrywanego problemu. Zasa-
dy metaplanu i etapy postepowania:

- etap wstepny — przygotowanie arkuszy papieru i kolorowych (réznego
ksztaltu) karteczek do przyklejania w wyznaczonych migjscach plakatu; podziat
klasy na kilkuosobowe grupy; przedstawienie problemu (np. Przyczyny kryzysu
1 upadku cesarstwa zachodniorzymskiego, Sytuacja w Polsce w momencie obe-
Jmowania wladzy przez Kazimierza Odnowiciela); okre§lenie czasu pracy;

Schemat metaplanu
Rozpatrywany problem: Przyczyny kryzysu i upadku cesarstwa zachodniorzymskiego

JAK BYL.O? - stan wyjSciowy JAK POWINNO BYC? - stan pozadany

— podzial cesarstwa na dwie czesci: wschodnia — silne cesarstwo rzymskie

izachodniag - sprawna wiadza centralna
— wysokie podatki naktadane na ludnosé — liczne wojsko
— ruina miast - szczelne granice, sprawna obrona przed
— wojny domowe wrogami zewnetrznymi
— przenikanie barbarzyncéw w granice - rozwijajace sie i bogate miasta

imperium — spokéj wewnetrzny
— osiedlanie sie¢ barbarzyncéw na terenie

cesarstwa

DLACZEGO NIE BYEO TAK, JAK BYC POWINNO?
— zbyt mata liczba wojska rzymskiego; przyjmowanie do armii barbarzyficéw
— walki miedzy kandydatami do tronu cesarskiego
— uzywanie wojska rzymskiego do rozstrzygania wojen domowych — utatwiato to barbarzyficom
przenikanie do §rodka imperium
- wielkie sumy pochtaniato utrzymanie dworu cesarskiego, urzednikéw i wojska

WNIOSKI - co nalezalo zrobié aby bylo tak, jak byé powinno?
— przezwyciezyé spory wewnetrzne
- dazy¢ do przeprowadzenia reform wewnetrznych
— zwiekszyé mozliwosci obronne pafistwa
- szukaé sojusznikow
- szukaé porozumienia z wrogami

- etap zasadniczy — indywidualny zapis na karteczkach i przyklejanie przez
uczni6w w odpowiednim miejscu plakatu odpowiedzi na pytanie: Jak bylo?
(dotyczy stanu wyjéciowego). Nastepnie uczniowie notuja i umieszczajg na
plakacie odpowiedzi na pytanie: Jak byé powinno? (wskazuja stan, jaki chcieliby
osiagna¢). Wreszcie udzielajg odpowiedzi na pytanie: Dlaczego nie bylo tak, jak
byé powinno? (okrelaja przyczyny niedoskonaloSei stanu faktycznego, niewlas-
ciwych posunieé). Zamiast indywidualnego udzielania odpowiedzi mozna za-
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stosowadé zapis treSci zaakceptowanych przez grupe, a nawet (bez wezeéniejszego
dzielenia uczniéw na zespoly) — calg klase;

— etap koncowy — prezentacja efektéw pracy przez poszczegblne zespoly;
wspé6lna analiza i porzgdkowanie odpowiedzi, szeregowanie pomysiéw pod
wzgledem znaczenia dla rozwigzania problemu; ustalenie wnioskéw konhcowych
- préba odpowiedzi na pytanie: Co nalezalo zrobié, aby bylo tak, jak byé
powinno?; podsumowanie i ocena pracy zespolow.

MIND MAPA (MAPA MENTALNA, MAPA MYSLI) — jest to technika
notowania, ulatwiajgca zapamietanie przeczytanego tekstu. Stanowi podstawe
metody ,,Use your head”, opracowanej i spopularyzowanej przez Tony Buzana'l,
w oparciu o badania fizjologii ludzkiego mézgu. Lewa pétkula odpowiada za
analize, poréwnywanie, my§lenie logiczne, prawa — za zmysl przestrzenny,
zdolno§é uogélniania, myslenia abstrakcyjnego. Elementy prawej pdtkuli sa
nieobecne podezas sporzadzania notatek tradycyjnych (,liniowych”). Nalezy
wiec poszukiwaé technik notowania zwiekszajacych wydajno§é uczenia sie,
czytania oraz notowania.

Mapa mentalna jest graficznym (wizualnym) opracowaniem i przedstawie-
niem jakiego$ problemu, efektem aktywnego uczestnictwa w lekcji czy uwaznej
lektury podrecznika. Mape myéli sporzadza sie na duzej kartce papieru kilkoma
kolorowymi pisakami. W centrum umieszcza sie tytul rozpatrywanego zagad-
nienia (moze to by¢ tez tytul rozdziatu czytanej ksiazki czy temat lekeji), otacza
sie go zamknietq linia. Z tego miegjsca odprowadzamy ,galezie” mapy (pierwsza
- w prawej gérnej éwiartce kartki). Nad galezia, tym samym kolorem zapisujemy
problem szczegétowy (tytul rozdzialu, akapitu czy punkt planu lekgji). Od tej
linii odprowadzamy linie w tym samym kolorze (cze§ci sktadowe problemu),
rozgaleziajgce sie na coraz drobnigjsze. Powstajg one po przeczytaniu fragmentu
stanowigcego pewna calo$§é. Gotowa ,galgZz” otaczamy linia w tym samym
kolorze. W ten sam spos6b, odmiennymi kolorami wyodrebniamy kolejne ,, gale-
zie”, czyli pozostale skladniki rozpatrywanego problemu. Mozemy tez uzupelnié
mape wlasnymi rysunkami czy zrozumialymi dla nas symbolami.

Przygotowywanie map mentalnych sklania do rzetelnego zapoznania sie
z okre§lona partia tekstu, umozliwia uporzadkowanie materialu. Srodki te
ulatwiaja takze powtarzanie wiadomo$ci. Moze je sporzadzaé¢ nauczyciel, za-
miast zapisu na tablicy (folii) tradycyjnych punktéw planu lekcji. Mapy mySli
mogg by¢ réwniez jednym z efektéw pracy zespolu.

1 Szerzej na ten temat patrz B. Jakubowska, M. Swirski, Wykorzystanie metody Buzana na
lekcjach historii w szkole sredniej, ,Wiadomosci Historyczne”, 1991, nr 4, s. 241-244.
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PORTFOLIO (z wl. portafoglio — teczka z dokumentami) — metoda
polegajaca na tworzeniu przez uczniéw teczki dokumentujacej ich prace na
okreslony temat (np. Osiggniecia cywilizacji starozyinej Grecji, Zabytki stylu
gotyckiego w moim regionie). Jest zwykle przedsiewzieciem rozlozonym na
dtuzszy czas (np. kilka tygodni), totez wiaze sie niekiedy z metoda projektu,
jako jedna z form pracy w ramach tej metody. Gromadzone przez uczniéw
materialy sa zbiorem informacji pochodzgcych z réznych Zrédet (streszezenia
przeczytanych lektur, wycinki prasowe, kserokopie materiatéw ikonograficz-
nych i kartograficznych, dane statystyczne, ilustracje, zdjecia, nagrania fonicz-
ne, teksty Zrédtowe, wlasne rozwazania). Uczniowie maja okazje wykazaé sie
aktywnoscia, oryginalno§cig ujecia tematu, pomyslowoécia w poszukiwaniu
okreslonych informacji, umiejetnoécig pracy indywidualnej i zespolowej, ucza
sie krytycznego stosunku do Zrédet informacji. Prezentacja zbioréw jest okazja
do wspélnej oceny wynikéw pracy uczniéw (zespoléw).

Teczka moze byé traktowana w rozmaity sposéb: jako zbiér materialéw na
okre$lony temat, dokumentagja pracy ucznia (grupy) wokél wyznaczonego
tematu, zbiér prac ucznia, zbiér dokumentéw, dostarczajacy dowodéw wiedzy
1 umiejetnoéci ucznia'?2. Moze tez byé pomocna w procesie oceniania osiagnieé
uczniéw. Portfolio mozna wykorzystywaé w realizacji okre§lonego tematu
(cyklu tematéw) lub tez systematycznie. Nauczyciel powinien uwaznie prze-
gladaé zawarto§é teczki ucznia, zwracaé mu uwage na konieczno$é porzad-
kowania zbior6w, wskazywaé mozliwo§ei urozmaicania tresci teczki i jej formy.
Prezentacja teczki, polaczona z jej omdéwieniem, powinna byé zakonczona
ocena.

PRACA POD KIERUNKIEM - cicha, samodzielna praca uczniéw wyko-
nywana w czasie lekcji w obecnoSei nauczyciela, pod jego kierunkiem i kont-
rola. Jest metoda wdrazania uczniéw do umiejetnosci samoksztalcenia. Zréd-
tem wiedzy uczniéw moga byé rozmaite érodki dydaktyczne, m.in. podrecznik,
opracowania historyczne, teksty zrédlowe, materialy kartograficzne, ikono-
graficzne itp. Wyrézniamy nastepujace formy organizacyjne pracy pod kierun-
kiem: indywidualna - jednolita (kazdy uczen otrzymuje to samo zadanie),
zréznicowana (przydzial réznych zadan); zespolowa (grupowa) - jednolita
(wszystkie zespoly otrzymujg to samo zadanie), zréznicowana (przydzial ze-
spolom réznych zadan), kombinowana (np. dwie grupy pracuja nad tym
samym zadaniem, pozostale — nad innymi).

12 H. Konopka, Metoda portfolio w nauczaniu historii, ,Wiadomosci Historyczne” 1998, nr 5,
s. 285.
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Nauczyciel dokladnie precyzuje temat zadania (np. Sytuacja poszczegol-
nych standw w Polsce pod koniec panowania Kazimierza Wielkiego), spos6b
prezentacji wynikéw pracy, wyznacza czas na wykonanie zadania. Sprawo-
zdaniem moze byé np. notatka, tabela, plan, plakat, odegrana scenka (nalezy
unikaé¢ wylacznie ustnych sprawozdan). Podczas samodzielnej pracy uczniéow
nauczyciel czuwa nad jej przebiegiem, w razie potrzeby udziela dodatkowych
wskazéwek. Po wyczerpaniu sie limitu czasu uczniowie (zespoly) referuja
efekty swojej pracy. Podsumowaniem moze by¢ krétka ogdlna dyskusja, ocena
pracy kazdego zespolu.

Do stabych stron metody zalicza sie: ,nieréwne tempo pracy poszczegol-
nych uczniéw, fragmentaryczno$é przyswojonej wiedzy (opanowanie tylko tych
zagadnien, nad ktérymi pracowala wlasna grupa) czy pozorna prace calego
zespotu (jeden uczen pracuje za cala grupe)”!®. Uczniowie powinni rozdzielié
miedzy siebie zadania do wykonania. Moga wyznaczyé sekretarza, ktory
zapisuje wnioski z dyskusji. Kazdy cztonek zespolu powinien by¢ przygotowany
do oméwienia efektéw pracy grupowej. Je§li grupy otrzymaly rézne zadania,
nauczyciel w kilkuminutowym wprowadzeniu powinien zarysowaé calo$é te-
matyki.

PRACA Z PODRECZNIKIEM

Zawarto$é podrecznika dzielimy na:

- teksty: tekst podstawowy (stanowi 0§ kazdego rozdzialu podrecznika, zawie-
ra informacje podstawowe), teksty uzupelniajace (np. fragmenty zaczerp-
niete ze Zrédel, komentarze do ilustracji), teksty wyjasniajace (np. stow-
niczek pojeé¢ historycznych) oraz teksty organizujgce prace nauczyciela
1 ucznia (np. bloki éwiczeniowo-powtérzeniowe).

- elementy pozatekstowe, skladajace sie na tzw. obudowe dydaktyczna pod-
recznika — materialy symboliczne (m.in. mapy, schematy, plany, diagramy,
linie chronologiczne) oraz §rodki obrazowe (ilustracje). Do obudowy dydak-
tycznej zaliczane takze bywaja: elementy tekstowe, skladajgce sie na system
wewnetrznej informacji podrecznikowej (wstep, tytuly rozdzialéow, podroz-
dzialéw i stalych elementéw struktury podrecznika, spis treéci, wyrdznienia
graficzne), system utrwalania i kontroli wiedzy i umiejetnoSci uczniéw
(pytania, zadania, polecenia) oraz system sterowania przyswajaniem wiedzy
(np. uwagi ukierunkowujace czytanie oraz obserwacje ilustracji).

Opracowanie dydaktyczne podrecznika ma na celu stworzenie odpowied-
niej bazy do pracy uczniéw na lekcji oraz podczas wykonywania zadania

13°A. Paner, M. Kosznicki, op.cit., s. 86.
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domowego. Jest réwniez §rodkiem ksztaltowania wymaganych przez Podstawe

programowq umiejetnoSei, poprzez odpowiednie wykorzystywanie ilustracji,

tekstéw Zrédtowych, map, schematéw itd. Sg one waznym $rodkiem ksztal-
cenia umiejetnoéci uzyskiwania informacji z réznych form przekazu oraz

§rodkiem oddzialywania na emocje uczniéw. Systematyczne wdrazanie

uczniéw do pracy z podrecznikiem, odgrywajacym wiodgca role w systemie

§rodkéw dydaktycznych, jest jednym z najwazniejszych zadah nauczyciela.

Wéréd funkeji petnionych przez podrecznik wyodrebnia sie grupe funkgji
poznawczych, ksztalcacych i wychowawezych oraz grupe funkeji metodycz-
nych!4.

- Funkgje poznaweze: naukowo-informacyjna — podrecznik podaje starannie
dobrany, zgodny z aktualnym stanem wiedzy material nauczania; inter-
pretacyjna — podrecznik dostarcza uczniowi wzoréw wyjasnien; weryfikujaca
i korygujaca — podrecznik umozliwia sprawdzanie i uéciélanie nabywanych
wiadomos$ci oraz korygowanie bledéw; utrwalajaca — podrecznik pomaga
utrwalaé zdobyte wiadomogci; kontrolna — podrecznik stuzy pomoca w spra-
wdzaniu stopnia opanowania wiadomosci;

- Funkgje ksztalcace: wyobrazeniowa — podrecznik dostarcza podstawy wyob-
razeniowej dla proceséw myélenia uczniéw; strukturyzujaca — podrecznik
ulatwia porzadkowanie operacji my§lowych, reorganizowanie wiedzy w nowe
struktury; mnemotechniczna - podrecznik rozwija wyobraZnie, stwarza
warunki do ksztaltowania umiejetnoéci racjonalnego zapamietywania; anali-
tyczna — podrecznik umozliwia wyodrebnianie okre§lonych elementéw mate-
rialu; syntetyzujaca — podrecznik ulatwia kompleksowa orientacje ucznia
w tre$ciach nauczania;

- Funkcje wychowaweze: podrecznik pomaga ksztaltowaé odpowiednie po-
stawy moralne ucznia, prezentuje pozadane warto§ci; powinien réwniez
rozbudzaé zainteresowania, inspirowa¢ ucznia do podejmowania rozmaitych
dziatan;

- Funkgje metodyczne: koordynujaca — podrecznik jest §rodkiem koordynacji
zabiegéw metodycznych nauczyciela i czynnoéci uczniéw; organizujaca — na-
uczyciel decyduje o doborze metod i form organizacyjnych lekgji, wyznacza
elementom skladowym podrecznika okre§lone role w poszezegélnych og-
niwach lekgji; integrujaca — nauczyciel taczy treéci podrecznika z wiadomos-
ciami czerpanymi z innych érodkéw dydaktycznych; racjonalizujaca i ekono-
mizujaca proces nauczania-uczenia sie — podrecznik wplywa na jakoéé

14 A. Zielecki, Role i funkcje podrecznika historii, Rzeszow 1984; tenze, Dydaktyczna koncepcja
podrecznika historii 1 jego obudowy, ,Wiadomosci Historyczne” 1998, nr 1, s. 21-35; tenze, Srodki
dydaktyczne w nauczaniu i uczeniu sig historii, Rzeszéw 1978, s. 101 i n.



Przeglad metod i technik ksztalcenia historycznego ... 267

1 sposoby uczenia sie, skraca czas dochodzenia przez uczniéw do zamie-
rzonych rezultatéw, usprawnia postugiwanie sie réznymi §rodkami dy-
daktycznymi.

Dydaktycy historii zwracaja takze uwage na pelnienie przez podrecznik
funkcji badawczej (realizowana jest poprzez wdrazanie do dostrzegania i roz-
wigzywania probleméw), transformacyjnej (podrecznik wdraza mlodziez do
postugiwania sie zdobyta wiedza), samoksztalceniowej (podrecznik powinien
wskazywac sposoby 1 techniki zdobywania wiedzy, stwarzaé warunki sprzyjaja-
ce wyrabianiu niezbednych umiejetnoéci i nawykéw w tym zakresie), autokont-
rolnej (realizowana jest poprzez zamieszczanie w podreczniku sprawdzianéw
opanowania wiedzy, ulatwiajgcych kontrole i ocene osiggnietych wynikéw),
metodologicznej (ksztaltowanie pogladéw na proces historyczny i prawidlowo-
§ci rzadzace jego rozwojem).

Dobry podrecznik jest dla uczniéw nie tylko zZrédlem wiedzy, ale tez
§rodkiem ksztaltowania szeregu umiejetnoéei 1 sprawnoSci, takich jak np.
charakteryzowanie, poszukiwanie argumentéw, por6wnywanie, ocenianie, wa-
rto§ciowanie, sporzadzanie notatki, planu, opisu. Najczeéciej stosowane formy
pracy z podrecznikiem to:

- tzw. czytanie stataryczne, polegajace na gloénym czytaniu tekstu, wyjas-
nianiu niezrozumialych pojeé i sformulowan, wyodrebnianiu najwazniej-
szych informacji zawartych w tekscie;

- ciche czytanie fragmentu podrecznika, podkre§lanie nieznanych wyrazéw
1 zwrotéw, wyjasnianie podkre§lonych terminéw za pomoca stownika (encyk-
lopedii);

- sporzadzanie streszczeh i planéw czytanego rozdziaty;

- omawianie tresci wedlug planu;

- analizowanie i interpretowanie tre§ci ilustracji, map, schematéw, diagraméw
itp., wiazanie ich z tre§ciami narracji podrecznikowej;

— wykorzystywanie materialéw éwiczeniowych, wykonywanie polecenn w zwig-
zku z analiza tekstu podstawowego, tekstu zrédtowego, obserwacja ilustracji,
map itp.;

- poréwnywanie sposobéw prezentacji okre§lonego problemu historyeznego
przez podrecznik i inne érodki przekazu;

— sporzadzanie schematéw, tabel, diagraméw itp. na podstawie tresci pod-
recznika;

- wyszukiwanie 1 odczytywanie fragmentéw tekstu w celu poparcia (spraw-
dzenia poprawnoéci) wypowiedzi;

- sporzadzanie lub uzupelnianie sfowniczkéw pojeé historycznych;

- powtarzanie i utrwalanie zdobytych wiadomoéci.



268 Maria Bieniek

Cze$ci skladowe podrecznika mozna wykorzystaé w rézny sposéb. Oto
przykladowe pytania i zadania dla uczniéw, formutowane w oparciu o teksty
1 elementy pozatekstowe:

- tekst autorski: Wskaz podobienistwa i réznice miedzy sposobem rzqdzenia we
wspdiczesnych panstwach demokratycznych 1 w demokratycznych Atenach;
Sporzqdz liste cech idealnego rycerza. Ktére z wymienionych przez Ciebie cech
sq przydatne i aprobowane w czasach wspdtezesnych?; Jak ocenitbys Bole-
stawa Smiatego jako wladce i polityka? Zgromadz argumenty ,za” i ,prze-
ciw” krolowt; Sporzqdz kalendarium najwazniejszych wydarzeri z okresu
starari o zjednoczenie Polski;

- teksty zrédlowe: Jaki ideat wladcy wylania sig z testamentu sw. Ludwika?;
Przeczytaj fragment ,,Obrony Sokratesa” Platona. Co Sokrates zarzucal oso-
bom publicznym w Atenach?; Przeczytaj fragment dzieta Cycerona ,,O panist-
wie”. Jaki byl, zdaniem autora, prawdziwy powdd upadku republiki? Czy
zgadzasz sie z jego oceng?;

- teksty wyjaéniajace: Uzupeinij stowniczek pojec historycznych podany w roz-
dziale krétkimi wyjasnienia nastepujgcych termindw: ...;

- érodki ikonograficzne: Przyjrzyj sie malowidtom naskalnym. Co na ich
podstawie mozemy powiedzieé o zyciu ludzi pierwotnych?;

- érodki kartograficzne: Przyjrzyj sie mapie. Jakie tereny objela ekspansja
Rzymu?; Spdjrz na mape regionu Morza Egejskiego. Z czego wynikaly
bogactwo i potega Troi?; Przesledz na mapie trasy Wedrdwki Ludéw. Na jakie
prowincje kierowali sie barbarzynicy?; Przyjrzyj sie mapie. Kidre z panistw
- Polan czy Wislan byto potozone korzystniej? Dlaczego w Matopolsce wezes-
niej powstaty osrodki paristwowe?;

- inne érodki symboliczne: Przyjrzyj sie schematowi systemu dwupolowki
i trdjpolowki. Ktory z nich przynosit wieksze plony? Dlaczego?;

- grupe Srodkéw dydaktycznych: W oparciu o materialy podrecznikowe przed-
staw w formie plakatu najwazniejsze osiggniecia cywilizacyjne sredniowiecz-
nej Europy; Na podstawie tekstu i ilustracji zamieszezonych w rozdziale
wskaz cechy i elementy typowe dla architektury i sztuki bizantyfiskiej.

Nie powinno tez zabraknaé¢ poleceni odwolujacych uczniéw do pozapod-
recznikowych §rodkéw dydaktycznych (np. Podaj nazwy parnistw lezgeych
wspdiczesnie na obszarze starozytnej Mezopotamii. Skorzystaj z mapy politycz-
nej swiata) oraz zadan wymagajacych odmiennej od podrecznikowej struk-
turyzacji treSci narragji (np. W samodzielnie wykonanej tabeli przedstaw
osiggniecia cywilizacyjne luddw starozyinego Wschodu w réznych dziedzinach).

Cwiczenia tego rodzaju, przygotowane przez autoréw podrecznikéw albo
zaproponowane przez nauczyciela, stwarzaja szanse optymalnego wykorzys-
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tania wszelkich waloréw merytorycznych i dydaktycznych podrecznika. Zalezy
to w duzej mierze od umiejetnoéci metodycznych nauczyciela oraz od tego, czy
wlaéciwie przygotuje on uczniéw do korzystania z tego érodka dydaktycznego.

PRACA ZE ZRODEEM - metoda, ktérej celem jest przyblizenie uczniom
warsztatu pracy historyka, u§wiadomienie, skad czerpie on informacje o prze-
szloéci. Chodzi o wyksztalcenie okre§lonych umiejetno$ci uczniéw, w tym
w zakresie czytania i odbioru tekstéw kultury: umiejetnoéé czytania tekstéw
na poziomie doslownym, przenoénym i symbolicznym, interpretowania teks-
tow, odrdzniania faktéw od opinii, prawdy od fikeji, perswazji, manipulacji,
warto§ciowania, wyszukiwania informacji w tekstach kultury.

Praca ze Zrédiem na lekcjach historii zalecana jest przez Podstawe pro-
gramowq. Zrédta wystepuja najczesciej w postaci tekstéw zrédtowych. Lekgja
po$wiecona analizie Zrédel powinna byé bardzo starannie przygotowana, a tek-
sty — umiejetnie dobrane i dostosowane do zalozonych celéw lekcgji oraz
mozliwoéci percepeyjnych uczniéw.

Nauczyciel powinien (np. na lekcji wprowadzajacej: Czym jest historia)
zapoznaé uczniéw z rodzajami Zrédel historycznych, objaénié ich klasyfikacje,
zaprezentowaé przyklady. Mozna zaproponowaé uczniom wsp6lne wypelnienie
nastepujacej tabelil®:

PODZIAL ZRODEL

L 7ZRODLA PISANE
ZRODLA NIEPISANE - -
opisowe (narracyjne) aktowe
- zabytki architektury - relacje historiograficzne - Zrédta normatywne (np.
(TIP- oot (IP. oot ) statuty, kodeksy praw,
.............................................. ) | - pamietniki, dzienniki, immunitety, akty lokacyjne,
— Zrédia kultury materialnej relacje (MP. «ocveevveveeevceneennneene przywileje stanowe, statuty
(TIP- ceeveeneeereeieeeeneeneereeries | ettt ) cechowe, akty fundacyjne,
.............................................. ) | - listy, biografie, autobiografie,| odezwy, manifesty, programy|
- Zrédia ikonograficzne publicystyka, dziela literackie| konstytucje, traktaty itp.)
(obrazowe) — NP. ..ccoveeveeneenne (NP. oottt - akta (umowy, za§wiadczenia
................................................................................................ itp.)
.............................................. ) ettt eeeuesnenaeneenes)

5 Pomyst tabeli, tutaj poszerzony i wzbogacony o wlaczenie luk do uzupelnienia przez uczniéw,
zaczerpnetam z tekstu autorstwa V. Julkowskiej, D. Konieczka-Sliwiniskiej i I. Skérzynskiej pt. Kilka
uwag o zZrédiach w nauczaniu historii, otwierajacego opracowanie zbiorowe Zrédia i materialy do
nauczania historii, pod. red. S. Sierpowskiego, Warszawa 1998, s. 16. Zamieszczone tam teksty
zZrédtowe opatrzono pytaniami i poleceniami. Podobne rozwiazania spotykamy tez w innych wydaw-
nictwach tego rodzaju. Por. np. Wiek V-XV w zZrédiach. Wybor tekstéw zrédtowych z propozycjami
metodycznymi dla nauczycieli historii i studentéw, opr. M. Sobanska-Bondaruk, S. B. Lenard,
Warszawa 1997.
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Nauczyciel winien tez stopniowo zaznajomié¢ uczniéw z technikami pracy
z tekstami Zrédlowymi, sposobami analizy i krytyki Zrédet.

Analiza Zrédla na lekeji historii zazwyczaj przebiega wedlug schematu:
1) wprowadzenie do tematyki zwiazanej z treécia tekstu zZrédtowego, 2) ustale-
nie rodzaju Zrédla, 3) pierwsze czytanie i wyjaSnianie nie znanych pojeé
iterminéw, 4) okre§lenie celu i sposobu analizy, formutowanie pytan ukierun-
kowujacych prace uczniéw z tekstem, 5) wyodrebnianie najistotniejszych
element6w tekstu ijego analiza, 6) interpretacja i ocena zdobytych informagji,
7. integracja uzyskanych informacji z posiadana wiedza, sformutowanie wnios-
kéw (synteza)'®.

Praca z tekstem zrédlowym powinna koncentrowaé sie na: a) rodzaju
1 specyfice Zrédia, b) zapoznaniu sie z jego treécia, ¢) analizie i interpretacji:
krytyce wewnetrznej zZrédla (kiedy zZrédto powstalo? kim byl autor? jaki byt
jego zwiazek z opisywanymi faktami? czy znal, mégl i chcial przekazaé prawde?
czyje interesy reprezentowal? jakie zajal stanowisko wobec opisywanych wyda-
rzen? czemu sluzy okreSlony zapis? jaki byl cel jego umieszczenia? kto byt
adresatem tekstu), d) analizie probleméw, na ktérych skupia sie Zrédio,
udzielaniu odpowiedzi na sformulowane weczeéniej pytania, wyszukiwaniu
i wydobywaniu wszystkich informacji, e) sposobie narracji, jezyku, ogélnej
wymowie zrbdla, f) selekcjonowaniu, porzadkowaniu, hierarchizacji i usys-
tematyzowaniu zdobytych informacji, g) konfrontacji informacji pochodzacych
z analizy Zrédla z innymi Zrédtami wiedzy historycznej; wydobyciu réznic
1 podobienstw wystepujacych w informacjach o tym samym fakcie; ustaleniu
przyczyn ewentualnych réznic i niezgodnoSci; Igczeniu informacji uzyskiwa-
nych z réznych zrédel; okre§leniu stopnia przydatnoSei i warto$ci danego
zrédla, h) uogélnieniu wnioskéw.

Mozna poleci¢ jednemu uczniowi glo§ne czytanie tekstu (reszta klasy
wyjaénia 1 komentuje poszczegblne fragmenty). Mozna tez zleci¢ uczniom
samodzielne poszukiwanie odpowiedzi na sprecyzowane przez nauczyciela
pytania. Istotne jest wowczas udostepnienie tekstéw Zrédtowych podczas pracy
kazdemu uczniowi.

Zrédtom przypisuje sie rozmaite role i funkcje. Material zrédlowy moze
byé: gléwnym Zrédlem informacji na okre§lony temat, §rodkiem wzbogacaja-
cym i poglebiajacym zdobyte przez uczniéw wiadomoégci, ilustrujacym wybrane
treéci lekcji, potwierdzajacym wiadomoSci uzyskane za posrednictwem innych

16 Na temat pracy z tekstem zrédlowym patrz M. Sobaniska-Bondaruk, Z tekstem Zrédlowym
w reku. O pracy z dokumentem na lekcji uwag kilka, ,Wiadomosci Historyczne” 1994, nr 3, s. 169;
M. Jadczak, Nowe zadania historii jako przedmiotu nauczania, ,Wiadomosci Historyczne”, 2000,
nr 2/3, s. 144.
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zrédel wiedzy, Srodkiem konkretyzujacym informacje zawarte w materiale
podrecznikowym, §rodkiem utrwalania i sprawdzania wiedzy i umiejetnoSci
uczniéw, §rodkiem rozbudzania zainteresowan historycznych uczniéw. Wyja-
tki ze Zrédet w podreczniku do klasy I opatrzone zostaly pytaniami i zadaniami
dla ucznia. Oto ich przyklady: (Ksigga Umaritych) Przeczytaj tekst Zrodtowy. Co
mozna powiedzied na jego podstawie o religijnosc Egipcjan? Jak sqdzisz, czy sq
to stowa czlowieka biednego, czy bogatego? Jakie uczynki uznawano za godne
potepienia? Czy dzisiqj réwniez sq one potegpiane?; (Arystoteles, Najlepszy
ustrdj panstwowy) Co wedtug Arystotelesa jest warunkiem zdrowego ustroju
panistwa? Co z jego obserwacji jest aktualne do dzisiaj?; (Plutarch, Zywoty
stawnych mezéw) Jakie cechy charakteru ksztattowalo wychowanie spartaris-
kie? Jaki istnial, Twoim zdaniem, zwigzek miedzy sposobem wychowania
a zwyciestwami militarnymi Spartan?

Rozpoczynamy od tekstéw Zrédlowych, ktérych analiza i interpretacja nie
przysporza uczniom trudnoéci. Stopniowo wprowadzamy teksty trudniejsze,
rozbudowane. Prace ze Zrédltem nalezy z czasem wzbogacaé o pytania i polece-
nia o coraz wiekszym stopniu trudnoéci.

METODA PROBLEMOWA (METODA STAWIANIA I ROZWIAZY-
WANIA PROBLEMOW)

Stosowaniu tej metody towarzyszy ciagle brak precyzyjnych definicji,
pewna niejednoznaczno$é pojeé, rézne ich rozumienie. Punktem wyjécia jest
pojecie nauczanie problemowe. Okresla sie nim nie konkretng metode, lecz
strategie ksztalcenia historycznego (strategie dydaktyczna), ,laczaca naucza-
nie i uczenie sie, ktérej istotg jest stawianie i rozwiazywanie probleméw”?.
Pojeciem wezszym jest pojecie metody problemowe;j.

Schemat postepowania w metodzie stawiania i rozwigzywania probleméw
prezentuje sie nastepujaco: ,sprowokowanie przemys$lanej 1 przygotowanej
przez nauczyciela sytuacji problemowej; rozwazony, a nastepnie zasugerowany
przez nauczyciela problem prébuje sformulowaé sama mlodziez; nauczyciel
ukierunkowuje prace uczniéw na wyodrebnienie czeSci sktadowych problemu
(programowanie tematu); mlodziez rozwiazuje problem, pokonuje trudnosci
dzieki osobistemu zaangazowaniu, wysitkowi umyslowemu i dziataniu; prace
wlasng uczniéw koniczy wspélny wysitek nad uporzadkowaniem, podsumowa-
niem i1 weryfikacja osiggnieé mlodziezy; praca domowa jako zamkniecie roz-
wazan nad problemem wiaze go z caloksztaltem omawianych na lekgji zagad-
nien”!®, Elementy metody problemowej moga wystepowaé takze podczas stoso-
wania innych metod ksztalcenia.

17 J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, op.cit., Warszawa 1994, s. 273.
8 Tbidem, s. 274.
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Mianem sytuacji problemowej okreéla sie ,,zesp6l warunkéw umozliwiaja-
cych ujawnienie sie problemu dydaktycznego”!®. Pelne zaplanowanie sytuacji
problemowej jest niezmiernie trudne. ,Wywolaé” ja moze nauczyciel np.
poprzez odpowiednio poprowadzona rozmowe nauczajaca, sprowokowanie dys-
kusji uczniowskiej, w ktérej wystapi réznica zdan, zestawienie dwoch sprzecz-
nych tez, poréwnanie ilustracji, analize mapy, pokazanie fragmentu filmu,
analize tekstéw Zrédlowych itp. Problem dydaktyczny to trudno$¢ o charak-
terze teoretycznym lub praktycznym, ktérej samodzielne rozwiazanie ucznio-
wie zawdzieczaja wlasne] aktywnoéci badawczej?®. Problem dydaktyczny (np.
Jakie byly przyczyny upadku cesarstwa zachodniorzymskiego?) musi lezeé
w granicach mozliwoéci poznawczych uczniéw, nie moze byé zbyt trudny ani
tez zbyt tatwy, musi opieraé sie na zrozumianych i dobrze przyswojonych
wiadomo§ciach, musi tematycznie i logicznie wynika¢ z poznawanego materia-
tu. Wyodrebnienie czeéci sktadowych problemu osiaga sie poprzez sformutowa-
nie pytah szczegélowych, na ktére nalezy udzieli¢ odpowiedzi (np. Na czym
polegata tajemnica sukceséw imperium rzymskiego? Jakie skutki spoteczne
spowodowaty podbaoje rzymskie? Dlaczego w dziejach Rzymu III wiek po Chr.
nazywa sie ,czasem zametu”, a wiek IV — ,czasem podziatu”? Jakie znaczenie
dla losdw cesarstwa zachodniorzymskiego miata Wielka Wedrdwka Luddw?
Jakie zjawiska kryzysowe wystgpily w zarzqdzaniu panistwem i w gospodarce
rzymskiej? Dlaczego niezwycigzony dotqd Rzym padi ostatecznie ofiarg bar-
barzyricow ). Nauczyciel dyskretnie pomaga uczniom poprawnie sformutowaé
pytania. Konieczne jest wczeéniejsze przygotowanie przez nauczyciela od-
powiednich $rodkéw dydaktycznych (Zrédet informacji), niezbednych do roz-
wigzania problemu. Samodzielna praca uczniéw moze przybraé forme pracy
zbiorowej, zbiorowo-indywidualnej lub grupowse;j.

Najczeéciej wymieniane niebezpieczenistwa pojawiajace sie w trakcie sto-
sowania metody problemowej to: ,narzucanie problemu dydaktycznego przez
nauczyciela, Zle sformulowane pytanie problemowe, trudne, wykraczajgce poza
zdolno§ci poznawcze uczniéw, zadania, sugerowanie rozwigzah probleméw
zbyt trudnych, bledy logiczne, uproszczenia, [...] zbytnie rozbicie problemu
gléwnego przez podproblemy, po$wiecanie zbyt malej iloéci czasu i ubogi
zestaw Srodkéw dydaktycznych”?.

PROJEKT - metoda polegajaca na realizacji przez uczniéw szerszych,
rozlozonych w czasie przedsiewzieé, Iaczacych wiadomosei z kilku dziedzin (np.
historii, sztuki, jezyka polskiego). Uczniowie podzieleni sa zwykle na zespoly.

19 A. Paner, M. Kosznicki, op.cit., s. 109.
20 W. Okon, U podstaw problemowego uczenia sig, Warszawa 1964, s. 77.
21 A. Paner, M. Kosznicki, op.cit, s. 112.
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miedzyprzedmiotowej (np. edukacja regionalna - wykonanie wystawy czy
albumu: Moja miejscowosé w sredniowieczu — dzieje 1 zabytki, Szlakiem wojny
polsko-krzyzackiej 1409 - 1411), przygotowania akademii szkolnej, referatu,
zebrania materialéw (np. w formie portfolio) na zadany temat. W wykonanie
niektérych zadan (np. zrobienie filmu amatorskiego, narysowanie drzewa
genealogicznego rodu) uczniowie moga zaangazowaé swoich rodzicéw. Nau-
czyciel wyposaza uczniéw w niezbedne wskazéwki, sugeruje wykorzystanie
okres§lonych zrédel informacji, ustala forme oraz termin zakonczenia pracy
i prezentacji jej efektéw. Uczniowie samodzielnie zbieraja, selekcjonujg i opra-
cowuja informacje, wyrabiajac w sobie szereg cennych umiejetnoéci. Prezenta-
¢je uczniowskie powinny byé oméwione oraz ocenione.

ROZMOWA NAUCZAJACA - metoda polega na rozmowie nauczyciela
z uczniami, podjetej w celu pobudzenia ich do samodzielnego my$lenia oraz
doprowadzenia do pelnego zrozumienia i opanowania nowo poznanych treéci.
Zalozeniem metody jest pewien zaséb wiadomosci posiadanych przez uczniéw,
zdobytych gléwnie w wyniku pracy domowej. Zasadniczym elementem metody
sa pytania, zadawane w odpowiednim porzadku i kolejnoéci. Za pomoca pytan
wiedza uczniéw jest porzadkowana, systematyzowana, uog6lniana.

Rodzaje pytan i typy (fazy) rozmowy nauczajacej: pytania przygotowawcze
- ich celem jest przypomnienie i uporzadkowanie istotnych wiadomosci uzys-
kanych przez uczniéw wezeéniej, nawiazujacych bezpoérednio do biezgcego
tematu lekgji i majacych byé podstawa do uzyskania nowej wiedzy (rozmowa
nauczajgca wstepna); pytania naprowadzajace — za ich pomoca staramy sie
odtworzyé wiadomos$ci samodzielnie zdobyte przez uczniéw, dokonaé ich selek-
¢ji, systematyzacji; jest to najwazniejsza cze§é rozmowy nauczajacej; pytania
podsumowujace — pozwalaja na uogélnienie ,éwiezo” zdobytej wiedzy, wlacze-
nie jej do wiedzy juz posiadanej, wysnucie wnioskéw; u§wiadamiaja uczniom
rezultat ich pracy (rozmowa nauczajaca syntetyzujaca, utrwalajaca); pytania
kontrolne - umozliwiaja sprawdzenie stopnia przyswojenia wiadomo§ci przez
uczniéw oraz poziomu nabytych przez nich umiejetnoéci (rozmowa nauczajaca
kontrolna).

SLOWNIK HISTORYCZNY - najlepiej sprawdza sie na lekcjach po-
wtérzeniowych oraz w pracach domowych. Uczniowie pracuja (indywidualnie
badz w grupach) nad haslami przydzielonymi im przez nauczyciela (np.
Kultura starozytnej Gregji, Cesarstwo Bizantyfhiskie). Wypisuja w porzadku
alfabetycznym wyrazy zwiazane z haslem opracowywanym przez grupe, two-
rza ministownik historyczny. Alfabetyczny spis terminéw powinien dawaéd
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pelny obraz opracowywanego zagadnienia (wladcy, inne postacie historyczne,
dynastie, pafistwa, krainy historyczne, nazwy geograficzne, elementy sktadaja-
ce sie na kulture, nazwy instytugji itp.).

SZESC MYSLOWYCH KAPELUSZY?? - metoda ta moze by¢ stosowa-
na w trakcie dyskusji nad ré6znymi zagadnieniami. Pozwala zajaé sie kazdym
aspektem omawianego zagadnienia oddzielnie. Kolor kapelusza jest zwiazany
z jego funkcja. Ma budzié¢ okre§lone skojarzenia, jest czym$é w rodzaju instruk-
¢ji. Kazdy kolor ,nakladany” jest oddzielnie, aby na koniec powstala pewna
calosé.

Niebieski kapelusz jest ,dyrygentem”, szefem, organizuje proces my-
§lenia, kontroluje przebieg dyskusji, przywoluje inne kapelusze. Okreéla
zagadnienia, na ktére ma by¢ ukierunkowane myé$lenie, formuluje pytania,
wyznacza zadania, wskazuje, na czym nalezy sie skoncentrowaé, odpowiada
za wnioski (kolor chlodny, kolor nieba otaczajacego wszystko dookota).
Bialy kapelusz przedstawia podejécie neutralne, obiektywne. Przytacza
fakty i liczby, prezentuje sprawdzone informacje i opinie fachowcéw. Cze-
rwony kapelusz kieruje sie emocjami i intuicgja, uznaje wrazenia i uczucia
za wazng cze$é procesu mySlenia. Czarny kapelusz prezentuje spojrzenie
pesymistyczne, nastawienie negatywne. Pomaga znaleié bledy w procesie
myélenia. Z6lty kapelusz wyraza myélenie optymistyczne, konstruktywne.
Skupia sie na efektywno$ci, nie na tworzeniu czego§ nowego. Zielony
kapelusz uosabia nowe pomysly, ruch, twérczy stosunek do zagadnienia
(kolor wzrostu, kwitniecia, urodzaju, obfitoéci). Poszukuje rozwiazan al-
ternatywnych, oryginalnych.

Propozycja okre§lonego spojrzenia na dyskutowany problem (np. Plany
Ottona III) przybiera forme proéby do uczestnika dyskusji o ,nalozenie”
okreslonego kapelusza (np. To juz wystarczy, jesli chodzi o myslenie w zéttym
kapeluszu...;. Chee zebys zatozyl czarny kapelusz 1 podat logiczne powody...;
W zielonym kapeluszu na glowie musze zauwazyé...). Uczeh powinien do-
strzegaé rbézne aspekty zagadnienia, zamieniaé jeden ,kapelusz” na drugi.
Mozna tez podzieli¢ klase na zespoly dobrane wedlug koloréw kapeluszy
wylosowanych przez uczniéw. Ustalenie wspélnego stanowiska poprzedza
wowezas dyskusja w zespolach. W czasie dyskusji na forum klasy uczniowie
reprezentuja stanowiska przypisane okre§lonym kolorom kapeluszy. Podsu-
mowanie dyskusji nalezy do kapelusza niebieskiego.

2 E. de Bono, Szesé kapeluszy, czyli szesé sposobdw myslenia, Warszawa 1996. W polskim
przekladzie tej publikacji wystepuje niezbyt fortunne sformulowanie: szesé myslgcych kapeluszy.
Lepiej chyba zastapié je okresleniem: szesé myslowych kapeluszy.
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TECHNIKA GRUPY NOMINALNEJ (TNG) - technika sprzyjajaca
wyrazaniu przez uczniéw opinii, sadéw, ocen. Wymaga posiadania pewnego
zasobu wiedzy wyjéciowej, stad nadaje sie do zastosowania zwlaszcza na
lekgjach powtdérzeniowych, podezas podsumowywania okre§lonych partii mate-
rialu, epok, okreséw, wydarzeh. Uczniéw dzielimy zwykle na grupy, ale praca
moze réwniez przebiegaé na forum calej klasy.

W okre§lonym momencie lekcji nauczyciel kieruje do grup pytanie (polece-
nie), np. Kidre elementy dorobku kulturalnego starozytnych Grekéw uwazasz za
najwazniejsze? Wskaz stabe strony polityki zagranicznej Bolestawa Chrobrego.
W tej fazie lekeji czlonkowie danego zespolu pracuja indywidualnie (grupa
istnieje wiec przede wszystkim z nazwy, ,nominowania”). Kazdy uczen zapisu-
je (najlepiej na oddzielnych karteczkach samoprzylepnych) jedna, ewentualnie
kilka odpowiedzi. Po zebraniu karteczek nastepuje analiza tresci zapiséw na
forum grupy. W toku dyskusji czlonkowie zespotu dokonujg eliminacji po-
wtérzen, kumulacji treéci, ich hierarchizacji pod wzgledem wazno$ci opinii
uczniéw dla rozwigzania postawionego problemu. Ostateczne ustalenia moga
zostaé zaprezentowane kolejno przez grupy np. na sporzadzonych przez nie
plakatach (arkuszach papieru).

METODA WYKLADOWA - gléwnym jej elementem jest wyklad nau-
czyciela, polegajacy na ustnym podaniu uczniom nowych treSci w okre§lonym,
uprzednio ustalonym porzadku. Wiadomo$ci podane w wykladzie szkolnym
winny byé rzetelne, uporzadkowane, wyselekcjonowane, logicznie powigzane
1 zhierarchizowane, a sposéb ich przekazu — przystepny i prosty.

Rodzaje (odmiany) wyktadu®*: wyklad organizacyjny (wprowadzajacy)
- moze mieé¢ miejsce na poczatku roku szkolnego (zapoznanie uczniéw z zagad-
nieniami uwzglednionymi do realizacji w biezacym roku szkolnym, prezentacja
podrecznika i innych $érodkéw dydaktycznych, sposobéw pracy na lekgji,
wymagan nauczyciela, kryteriéw oceniania osiagnie¢ uczniéw itp.); wyklad
informacyjny (np. Rola Sumeréw w dziejach kultury) — gléwnym celem
nauczyciela jest przekazanie uczniom treéci pominietych w podreczniku lub
stanowiacych ich uzupelnienie; wyklad analityczny (np. Zmiany na mapie
politycznej Europy po upadku cesarstwa zachodniorzymskiego) — nauczyciel
dokonuje analizy okre§lonego zjawiska historycznego, ukazujac jego geneze,
przebieg, skutki i znaczenie; wyklad syntetyczny (np. Formy sprawowania
wladzy w starozytnosci) — jego istota jest podsumowanie obszerniejszego zagad-
nienia, epoki; ma utatwi¢ uogdlnienie, usystematyzowanie i utrwalenie wiedzy

2 Patrz: J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, op.cit., s. 259-263.
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zdobytej przez uczniéw, dokonanie hierarchizacji faktéw; wyklad problemo-
wy (np. Czy system lenny umacniat czy ostabial pozycje wiadey?) — jego istotg
jest podanie tematu wykladu (podjetego problemu), formulowanie przez nau-
czyciela pytan i hipotez, prezentacja dowodéw potwierdzajacych hipotezy,
rozpatrywanie probleméw czastkowych, stopniowe ukazywanie sposobdéw
i drég wiodacych do rozwiazania postawionego problemu gléwnego, podanie
wnioskéw konhcowych; wyklad konwersatoryjny (np. Kultura helleriska
a kultura hellenistyczna) — zaklada aktywny udzial uczniéw w toku wyktadu,
mozliwo$é zadawania przez nich pytan, stawiania hipotez.

W dobrze przeprowadzonym wyktadzie szkolnym ,rola ucznia nie powin-
na ograniczaé sie tylko do biernego przyswojenia treéci [...], ale aktywnego
§ledzenia czynno$ci dydaktycznych nauczyciela”. W toku wyktadu moga byé
zastosowane (np. jako ilustracja tezy nauczyciela): analiza tekstu Zrédlowego,
prezentacja nagrah fonicznych, fragmentu filmu, a takze praca z mapa,
podrecznikiem, materialem ilustracyjnym czy inne dzialania aktywizujace
uczniéw. Nauczyciel moze réwniez kierowaé pytania do uczniéw, cheac spraw-
dzié, czy wyklad jest dla nich zrozumialy.

Nie nalezy naduzywaé wykladu w gimnazjum. Mozna sporzadzié wezes-
niej (na tablicy) plan wykladu, a w miare jego trwania (10-15 minut) wskazy-
wacé uczniom jego kolejne fazy (przechodzenie do kolejnych punktéw). Najwaz-
niejsze pojecia, nazwiska 1 daty powinny byé zapisane na tablicy. Dobre efekty
daje zastosowanie mind mapy czy innych graficznych zapiséw treéci. Prowa-
dzacy powinien kontrolowaé, czy uczniowie nadgzaja z notowaniem, wolno
1 wyraznie powtarza¢ wybrane informacje. Mozna tez wspélnie z uczniami
sformutowaé wnioski koficowe.

Do odmian wyktadu zalicza sie tez wyklad-opowiadanie (opowiada-
nie)®”” i wyklad-opis (opis). Opowiadanie nauczyciela odwoluje sie do sfery
emocjonalnej uczniéw. Jest stownym, obrazowym, dynamicznym i emocjonal-
nym przedstawieniem przebiegu okre§lonego zjawiska, wydarzenia historycz-
nego, 0s6b itp. Istote opowiadania stanowi akgja. Jezyk opowiadania powinien
by¢ zywy i1 barwny. Opis stosujemy do charakterystyki sytuacji statycznych.
Opis jest stownym, obrazowym przedstawieniem skladnikéw (elementéw)
danego wydarzenia historycznego, cech wydarzen i rzeczy. Opisowi czesto

24 A. Paner, M. Kosznicki, op.cit., s. 68.

25 Roéznice miedzy opowiadaniem a wykladem sprowadzaja sie do: ,iloéci i jakosci (opowiadanie
przedstawia jedno wydarzenie [...]; wyklad ujmuje problem wszechstronnie, z duzg liczba faktéw
poddanych analizie); odmiennego uktadu tresci [...]; odmiennego ujmowania tresci (opowiadanie
w sposé6b plastyczny, wyklad w sposéb precyzyjny, systematyczny); uzytego jezyka (w opowiadaniu
jezyk gawedziarski, w wyktadzie jezyk literacki z elementami terminologii naukowej); czasu trwania
opowiadania [...] i wyktadu [...]”. Tamze, s. 67.
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towarzyszy demonstrowanie uczniom materialu ilustracyjnego, naturalnych
przedmiotéw, ich modeli lub symbolicznych przedstawieni (np. planéw, szki-
coéw). Komentarz stowny dotyczy istotnych wlasciwos$ci ogladanych obiektow.
Opis winien wdrazaé uczniéw do wnikliwej obserwacji i umiejetnoéci relac-
jonowania jej wynikéw. Umiejetnie stosowany opis moze staé sie metoda
poszukujgca. Sprzyja nabywaniu przez uczniéw umiejetnosci analitycznych
1 syntetycznych, wzbogacaniu stownictwa.

Na zakoniczenie tego skrétowego, z koniecznoSci, przegladu metod, tech-
nik i form pracy na lekcjach historii w gimnazjum warto przypomnieé, ze tresci
historyczne wchodzg takze w sklad innych przedmiotéw nauczania (np. jezyka
polskiego, sztuki). Zgodnie z zalozeniami Podstawy programowej, ,nauczyciele,
majgc na uwadze osobowy rozwdj ucznia, powinni wspoéldzialaé na rzecz
tworzenia w §wiadomogci uczniéw zintegrowanego systemu wiedzy, umiejetno-
§ci 1 postaw [...]”26., W procesie integracji miedzyprzedmiotowej istotng role
przypisuje sie tzw. Sciezkom edukacyjnym, rozumianym jako zestaw treSci
1 umiejetnosei o istotnym znaczeniu wychowawczym. W gimnazjum wykaz
§ciezek obejmuje 8 pozycji, m.in. edukagja filozoficzna, czytelnicza i medialna,
edukacja regionalna - dziedzictwo kulturowe w regionie, edukacja europejska,
kultura polska na tle cywilizacji érédziemnomorskiej. Realizacja treéci Sciezek
edukacyjnych moze przybraé forme odrebnych zaje¢ edukacyjnych (jesli taka
decyzje podejmie dyrektor szkoly, korzystajac z godzin do swojej dyspozycji)
czy kilkugodzinnych modulowych zajeé¢ (np. w formie projektu miedzyprzed-
miotowego). Najczeéciej jednak treéci danej Sciezki wlaczane sa do programéw
nauczania przez nauczycieli poszezegélnych przedmiotéw?’, takze nauczyciela
historii.

Wskazane jest porozumienie i wspélpraca nauczyciela historii z nau-
czycielami innych przedmiotéw bloku humanistycznego. Obok korelacji tre-
$ci nauczania (czesto jest to trudne) mozna i trzeba korelowaé umiejetnosci
uczniéw (np. w zakresie analizy, syntezy, wyciagania wnioskéw, interpretacji
literackiej 1 historycznej, oceny dziela sztuki itp.), co sluzy zdobywaniu pozada-
nych kompetencji ogélnohumanistycznych. Stosowanie réznorodnych metod,
technik oraz form pracy na zajeciach edukacyjnych moze w duzym stopniu
przyczynié sie do osiagniecia tego celu.

26 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j..., poz. 129, s. 585.
27 Tamze, s. 585, 588.
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ABSTRACT

Die im September 1999 begonnene Reform des Bildungssystems hat den Geschichtelehrern die
Aufgabe der Realisierung neuer Bildungsvoraussetzungen gestellt. Der vorliegende Artikel beruck-
sichtigt sowohl die Bedtirfnisse von Lehrern als auch von den sich fiir das Lehramt vorbereitenden
Geschichtestudenten, indem er u.a. Materialien prasentiert, die Geschichtebildung im Gymnasium
unterstiitzen sollen. In der alphabetischen Darstellung von Methoden und Techniken im Rahmen der
Geschichtebildung wurden sowohl die modernen Methoden der Schiileraktivierung, als auch die
konventionellen Methoden, die in der Schulpraxis in Polen angewandt werden, dargestellt. Es
handelt sich darum, den Schiilern die Méglichkeit zu geben, ihr Wissen und Féhigkeiten in
unterschiedlichen Unterrichtsformen zu tiberpriifen. Die Anwendung von verschiedenen Methoden,
Techniken und Arbeitsformen im Unterricht kann in groem Malle dazu fiithren, dass die Schiiler
bestimmte allgemeinhumanistische Kompetenzen erwerben. Um einzelne Methoden und Techniken
nédher darzustellen, wurden sie in bezug auf konkrete Unterrichtsthemen (Detailinhalte) prasentiert;
es wurden auch Hauptlinien in dem methodischen Vorgehen des Lehrers dargestellt.



