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WPROWADZENIE

Dziatalno$¢ czlowieka zyskuje na efektywnosci, jezeli jest zaplanowana, dobrze
zorganizowana. Prowadzac takq dzialalno$é¢ czlowiek nie odczuwa zmeczenia chaosem,
poczucia bezsensownosci wysitku wlasnego i innych oséb, przeciwnie — rodzi si¢ w nim
zadowolenie z uzyskanych efektéw, dluga perspektywa przydatnej aktywnosci. Ale juz
sama czynno$¢ planowania moze okazac si¢ jalowa, malo efektywna i zniechecajaca, jezeli
bedzie powierzchowna, realizowana bez przekonania o przydatnosci, jako wynik
schematycznej realizacji zewnetrznego nakazu. Szczegélnie takie zagrozenie moze
wystapi¢ w odniesieniu do dziatalnosci spolecznej, artystycznej, edukacyjnej — wszedzie
tam, gdzie dzialanie czlowieka zaklada celowe wplywanie na inne osoby. W takich
sytuacjach konieczne jest odejScie od przekonania, ze precyzyjnie, szczegdélowo
zaplanowane i wykonane okreslone dziatania dadza jednoznaczny, przewidziany efekt.
Zbyt oczywiste jest w takim mysleniu odejscie od podmiotowego traktowania czlowieka,
sprowadzanie go do przedmiotu oddzialywania. Konieczne jest uwzglednianie osobowego
wymiaru jednostki. W edukacji takie starania o podmiotowo$¢ dziecka i nauczyciela sa
znane od bardzo dawna. Z takiego zalozenia wychodzili m.n.: J. J. Rousseau,
J. H. Pestalozzi, M. Montessori, zrodzily si¢ liczne koncepcje nurtu ,,Nowego wycho-
wania”. Na przetomie XX i XXI wieku zauwaza si¢ poliferacj¢ zalozen pedagogiki
humanistycznej. W nich odnajdujemy tezy, ktére w znaczacy sposéb ukierunkowuja nowe
myslenie o procesie wychowania, w tym takze o jego planowaniu.

TEZY PEDAGOGIKI HUMANISTYCZNE]
— KONSEKWENCJE DLA PLANOWANIA JAKO NOWE WYZWANIE
Cel pedagogiki humanistycznej, ktérym jest ,,wlaczenie si¢ w szeroki ruch zmian
cato$ciowych, naturalnych, ktére prowadza do uksztaltowania nowego trybu zycia”! moze
by¢ realizowany z uwzglednieniem nastepujacych tez:
» ,,uczenia si¢ w wolno$ci” — ,;wychowania do wolno$ci”,
» nauczyciel i uczefi maja okreslone potrzeby i prawa, ktore nalezy respektowaé
(teza dwupodmiotowoséci w edukaciji),
> szkota ma stwarza¢é warunki do ksztaltowania umiejetnosci samodzielnoéci,
samorealizacji i samoorganizacjiZ.

M. Kr6lica, Realizaga tez pedagogiki humanistycing w predszkolu jako warunek podnoszenia efektywnosci edukagi matego dziecka,
[w:| Optymalizaga procesu dydaktyczno-wychowawezego w przedsgkolu i klasach I-111, (red.) W. Szlufik, U. Ordon, Czestochowa
1998, s. 47.

Tamze, s. 48.

N
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Teza mdwigca o uczeniu si¢ w wolnosci 1 wychowaniu do wolnosci, rozumiana jako
nastepstwo przekonania, iz ,,wolno$¢ jest istota czlowieka, [...] a nowozytne pafistwo i de-
mokratyczne spoleczefistwo obywatelskie oparte sa na wolno$ci”™ zmienia filozofi¢ wy-
chowania dziecka, réwniez dziecka przedszkolnego. Wskazuje ona odejscie od dziatan
wychowawczo-dydaktycznych sprowadzonych do ,,wdrukowywania”, ,,urabiania”, ,,formo-
wania” osoby dziecka wedle wzoru — schematu, z pominigciem jego podmiotowosci.

Druga teza odnosi si¢ do stanu harmonii mi¢dzy dwoma podstawowymi podmiotami
edukacji — dzieckiem i dorostym (wychowankiem/uczniem i wychowawca/nauczycielem).
Najczgsciej spotykamy w praktyce dominacje jednego z uktadéw: albo potrzeby dziecka
zaspokajane sq kosztem potrzeb nauczyciela, albo potrzeby nauczyciela kosztem potrzeb
dziecka. Pedagogika humanistyczna podkresla, Zze cecha rzeczywistosci pedagogicznej
winna by¢ rownowaga w ukladzie nauczyciel — uczeq.

Ostania teza jest szczegblnie wazna. Odnosi si¢ do organizacji procesu edukacyjnego
iodcina si¢ od tradycyjnego rozumienia go jako ,prowadzenie ucznia za reke”. Jej
nastepstwem jest odejscie od podawania gotowych informacji, okreslanie jedynej drogi
poznawania — uczenia si¢, wskazywanie oraz respektowanie $cisle okreslonych Zrédet
wiedzy. Wskazuje ona, zZe instytucja edukacyjna winna stwarzaé takie warunki, ktére
pozwolg dziecku poznaé i1 opanowal sposoby uczenia si¢ z réznych krytycznie
dobieranych Zrédel.

Przedstawione tezy ogdlne podlegaja uszczegblowieniu w zaleznosci od wybranych,
konkretnych teorii. Przyjmujac np. teorie C. Rogersa, R. Cohn, pedagogiki Gestalt mozna
je sprowadzi¢ do nastepujacych:

—  rozwdj osobowosci jest wsparciem dla umiejetnosc w zakresie akceptacii, zgodnosci 1 empatii;

— dialog jest wiodacg metoda edukacyjna;

— grupa edukacyjna funkcjonuje poprzez dynamiczna réwnowage migdzy sferami:
Ja (jednostka), My (grupa), To (temat) 1 otaczajace srodowisko, gdzie zakl6cenia inter-
akcji sa zasadne 1 maja pierwszefistwo nad koncepcjami zewnetrznie dyscyplinujacymi;

— uczenie si¢ zachodzi na granicy §wiadomego nawiazywania kontaktu*.

Odejscie od tradycyjnego modelu edukacji rodzi wiele nowych wyzwan, w tym dla
organizatoréw oswiaty, dla dzieci, rodzicow, ale przede wszystkim dla nauczycieli. Jednym
z nich jest umiejetno$¢ dobrego planowania procesu edukacyjnego zbudowanego zgodnie
z tezami pedagogiki humanistyczne;.

PLANOWANIE — JEGO UWARUNKOWANIA I CECHY DOBREGO PLANU
Konsekwencja myslenia o wychowaniu jako dziatalnosci celowej, podejmowane;j
swiadomie, jest stwierdzenie, ze warunkiem zapewniajacym jej efektywnos$é jest
planowanie. Planowanie, ktére rozumiane jest jako refleksja nauczyciela o tym, co ma on
osiagnac i jak do tego doj$¢ oraz logiczne porzadkowanie, zasadne z réznych punktow
widzenia, czynnosci swoich w interakeji z dziecigcymi. Refleksja nauczyciela to w tym
przypadku namyst nad:
» celami (ich specyfika zawarta w tresci i formie);
» drogami dochodzenia do celéw (uswiadomienie réznorodnosdi strategii, stylow, metod itp.);

3 T. Gadacz, Wychowanie do wolnosci, [w:] Poga kryzysem togsamosc. W kierunkn pedagogiki humanistycngj, (red.) F. Adamski,
Krakéw 1993, s. 97.

* O. A. Burow, Usgenie si¢ w wolnosci? Perspektywy pedagogiki humanistycznej wobec reform szkolnych i w ksztalcenin nanczyciels,
[w:] Pedagogika alternatywna, (red.) B. Sliwerski, Krakow 1995, s. 253-257.
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» warunkami osobowymi i pozaosobowymi, w ktérych maja by¢ cele osiagane (kto
i w jakim zakresie bedzie uczestnikiem dzialan edukacyjnych, gdzie, w jakiej przestrzeni
mozemy dzialaé, jaka jest jej organizacja 1 wyposazenie itd.).

» wlasnymi mozliwosciami realizacji postawionych celéw i przemyslanych dzialan
(Swiadomo$¢é wiedzy niezbednej do realizacji celéw, umiejetnosci umozliwiajacych
podejmowanie dziatad, cech charakteru wzmacniajacych dziatanie, np. cierpliwosé,
systematycznosé, empatia czy tez poczucie humoru, zaciekawienie nowo$ciami,
zdolno$¢ obserwacji itd.).

Wskazane powyzej cztery obszary namystu nauczyciela przystepujacego do planowania
swojej pracy uwidaczniaja ogrom wiedzy, ktérg musi dysponowaé 1 wysitku
intelektualnego, jaki go czeka. To w toku planowania nastgpuje po raz pierwszy tworcze
operowanie zdobyta w czasie studiéw wiedza. Nauczyciel juz w obszarze stanowienia
celéw musi wykaza¢ si¢ rozlegla wiedza z zakresu nie tylko pedagogiki (w tym podsta-
wowych tez pedagogiki humanistycznej tak waznych w aktualnym mysleniu o wychowaniu
i nauczaniu), ale m.in. z aksjologii, psychologii, socjologii, prakseologii, ekonomii, czy tez
biologii, historii, jezyka polskiego, matematyki itd., itd. Wiedza ta jest niezbedna, aby
refleksja nauczyciela byla rzeczowa, bogata merytorycznie i stymulowala jego pomysty
organizowania dzialann wspomagajacych rozwéj dziecka. Jezeli nauczyciele podotaja tym
wyzwaniom, stana si¢ ,,ekspertami od nauczania, aktywnymi przewodnikami ucznia,
doradcami edukacyjnymi’.

Wiedza, ktéra kierunkuje namyst nauczyciela przygotowujacego swe dzialania, jest
szczegblnie wazna, a odnosi si¢ do teorii organizacji i zarzadzania, ma ona charakter
prakseologiczny. Liczne opracowania w tym zakresie uswiadamiajg nauczycielowi, co to
jest dziatanie zorganizowane, co to jest planowanie. J. Zieleniewski przedstawia naste-
pujacy schemat:

1. Uswiadomienie sobie rzeczywistych celow dzialania.

Planowanie dzialania.

Pozyskiwanie i rozmieszczenie zasobdw potrzebnych do wykonania planu.
Realizacja planu.

Kontrola realizacji®.

ARl

Z podanego schematu wynika, ze planowanie nauczyciela powinno by¢ poprzedzone wyzej
opisang refleksja, wieloaspektowym namyslem prowadzacym do stanowienia rzeczywistych
celéw dziatania edukacyjnego. Na etapie szczegblowej refleksiji przydatna nauczycielowi bedzie
dobra znajomos$¢ wybranego programu wychowania (edukacji) w przedszkolu.

Przystepujac do wymyslania 1 logicznego porzadkowania czynnosci prowadzacych do
sformutowanych celow wazne jest uwzglednianie mozliwosci dzieci, warunkéw
lokalowych, rodzaju wyposazenia placéwki. Jednak sposéb prezentacji powstalej koncepcji
dzialania, w miar¢ nabywania do$wiadczenia przez nauczyciela oraz coraz wigkszej
$wiadomosci roli podmiotowosci dziecka w procesie edukacji, wyklucza schematyzm. Nie
mozna realizowaé tez pedagogiki humanistycznej formalizujac, schematyzujac planowanie
i wymaga¢ zapisu tworczego planowania w postaci jedynie ,,dopuszczanego”,
»poprawnego”, ,waznego”. Chcac uczy¢ w wolnosci i wychowywa¢ do wolnosci
nauczyciel musi by¢ réwniez wolny w swojej pracy koncepcyjnej na poziomie tworzenia

5 1. Adamek, Podstawy wiedzy o planowanin pracy ednkacying, [w:| Ksztatcenie integrowane. Projekt je diataii edukacyjnych,
(ted.) I. Adamek, Krakow 2003, s. 9.
¢ J. Zieleniewski, Organizaga i zarzadzanie, Warszawa 1981, s. 203.
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planu pracy. OczywiScie pewne ograniczenie bedzie wynikalo z wymogu poprawnosci

merytorycznej i logicznej, ale nie powinno wynika¢ z formy zapisu. Plan jest owocem

osobowej, indywidualnej, tworczej pracy konkretnego nauczyciela 1 jemu przede
wszystkim ma stuzy¢, jest jego swoistym narzedziem pracy. Operowanie w planie ogdlnie

w pedagogice przyjetymi terminami czyni taki plan zrozumialym dla oséb hospitujacych

ioceniajacych prace nauczyciela oraz dla innych nauczycieli (co pozwala im, w razie

konieczno$ci, prowadzi¢ efektywna prace z dzie¢mi).

W prace nad porzadkowaniem czynnosdci (planowaniem) nauczyciel winien wiaczaé
dzieci, jest to konieczne z kilku powodéw. Po pierwsze wzmacnia si¢ dziecigce poczucie
wlasnych mozliwosci (dzieci u$wiadamiaja sobie, Zze maja wplyw na to, co si¢
w przysziodci stanie), wlasnej wartosci (doswiadczaja zadowolenia, ze potrafig zapropo-
nowacé co$, co inne dzieci interesuje i co czg¢sto chetnie wykonujg). Po drugie pozwala na
zwigkszenie dziecigcego zainteresowania proponowanymi zajeciami, tematami i sposobami
ich realizacji. I po trzecie — bardzo wazny walor — udzial w planowaniu pozwala prope-
deutycznie wprowadza¢ dzieci w etapy rozwiazywania probleméw (rodzi to §wiadomosé
dzieci, ze poradza sobie w trudnych sytuacjach, ze podjete decyzje majg swoje nastgpstwa
inalezy je zrozumieé, oceni¢ i ewentualnie skorygowaé). Nie mozna jednak dzieci po-
zostawi¢ w podjetym trudzie planowania bez pomocy. Dlatego nauczyciel musi wnikliwie
przemysle¢ wspolprace z dzie¢mi w toku planowania, ktéra w odniesieniu do dzieci
przedszkolnych jest szczegblnie zlozona. Waznym zagadnieniem organizacji tej
wspOlpracy jest np. wypracowanie z dzie¢mi sposobu ,,zapisywania” pomystéw do planu,
wymyélenie 1 zaakceptowanie przez grupe sposobéw hierarchizowania czynnosci
prowadzacych do osiagnigcia sformutowanego celu, a takze postaé¢ samego planu itp. Jest
to istotnie trudne, poniewaz kazdy plan, bez wzgledu na rodzaj, forme oraz dziedzing,
ktérej dotyczy powinien charakteryzowaé si¢ kilkoma cechami. Cechy te decyduja
o jakosci planu i jego przydatnosci w pracy nauczyciela.

Do tych cech nalezy zaliczy¢:

— celowos¢, przez ktérg nalezy rozumieé jednoznaczne, precyzyjne wskazanie w planie
— projekcie tego efektu, ktory zamierzamy osiagnac;

— kompletnos¢, ktéra to cecha wskazuje na koniecznos$¢ wystepowania w planie
— projekcie wszystkich elementéw planu, a wigc: zadad, sposobéw i §rodkéw ich
realizacji, oséb odpowiedzialnych za wykonanie zadanl lub wykonawcéw, czas realizacji;

— koherentno$¢ (inaczej spojnosé wewnetrzna) — jest to cecha wskazujaca na Scisty,
logiczny, merytoryczny 1 czasowy zwiazek miedzy poszczegdlnymi elementami planu;

— prostota, przejrzysto$¢, czytelno$¢ jest wskazaniem na wlasciwos¢ planu, ktora
pozwala zrozumieé sens zaplanowanych dzialan 1 realizacje planu przez osoby drugie
(nie tylko przez jego autora);

— komunikatywno$¢ wigze si¢ z poprzednia wlasciwos$cia dobrego planu, odnosi si¢ do
jezyka, w ktérym powstaje plan — konieczne jest uzywanie przy tworzeniu planu
stownictwa, terminologii jednoznacznej, znanej realizatorom planu na tyle, aby uczyni¢
go mozliwie jednoznacznym, zrozumialym;

— konkretno$¢ to cecha, dzigki ktérej mozliwy jest do osiagniecia cel, zwraca uwage na
jednoznacznie okreslone czynno$ci i niezbedne $rodki, pozwala uniknaé ,,zycze-
niowego”’, hipotetycznego dzialania;

— realno$c¢ jest cecha zwiazang z poprzednig 1 odnosi si¢ do uwzglednienia rzeczywistych
mozliwosci planujacego, tak w odniesieniu do rodzaju dziatan, srodkéw pozostajacych
do dyspozycji, jak i 0s6b oraz ich mozliwosci realizacyjnych;
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— efektywnos$¢ jest cechg bedaca wypadkowg dwéch wyzej wymienionych cech 1 wy-
nikiem analizy planu, zachodzi wtedy, kiedy widoczna jest réwnowaga miedzy na-
ktadami a efektami zaktadanych czynnosci;

— plastyczno$¢ wskazuje, ze plan moze by¢ zmieniany w granicach efektywnosci osia-
gania celu, zmianie moga ulega¢ wszystkie elementy planu, ale tak, aby nie zmieni¢
podstawowego celu;

— odpowiedni stopien ogoélnosci to cecha zwiazana z poprzednia — zbyt duza
szczegolowo$¢ usztywnia plan, ogranicza szybka analize rzeczywistej sytuacii
ireagowanie na nia; ostabia takze przejrzysto$¢ planu; zbyt duza ogdélnosé sprzyja
chaosowi dziatan i zmniejsza przez to efektywnos¢ planu’.

Swiadomos¢ tych cech pozwoli nauczycielowi dokonaé oceny sporzadzonego planu

w aspektach, ktérych owe cechy obejmuja. Plan charakteryzujacy si¢ tymi cechami bedzie

rzeczywiscie dobrym narzedziem prowadzenia pracy edukacyjnej.

PLANOWANIE I PRZYKEADY PLANOW W METODYCE ALTERNATYWNE]

,»PROJEKT TEMATYCZNO-ZADANIOWE] EDUKACJI PRZEDSZKOLNEJ” (T-ZEP)

Metodyka alternatywna o nazwie ,,Projekt tematyczno-zadaniowej edukacji przed-
szkolnej” (T-ZEP) opracowana zostala jako koncepcja realizacyjna tez pedagogiki huma-
nistycznej®. Sformulowane na ich podstawie zasady budowania i prowadzenia procesu
edukacyjnego w przedszkolu, jego cele oraz procedurg ich osiagania (jako sygnalna wersja
metodyki ,, T-ZEP”) zawiera Program edukagi pryedszkolnej dia dieci od 3 do 6 lat. Swiat
przedszkolakd’. Znaczacym elementem tej metodyki jest planowanie, ktérego specyfika
réwniez odzwierciedla tezy pedagogiki humanistycznej.

W koncepcii ,, T-ZEP” pomoca w pracy nauczycielki sa plany wielotygodniowe, a nie
plany miesigczne. Wprowadzenie otwartego charakteru planu (w aspekcie czasowym i me-
rytorycznym) wynika z przyjetych zalozen i zasad uczenia w wolnosci i wychowywania do
wolnosci. Nauczycielka zachowuje przy jego konstruowaniu zasady, do ktérych zalicza sig:
— zasade¢ harmonii,

— zasadg jednosci — integraci,

— zasadg dzialania — ekspresywnosci,

— zasade¢ dwupodmiotowosci,

— zasadg stymulacji,

— zasade kreatywnosci,

— zasadg plastycznosci,

— zasade¢ wspoldzialania nauczyciela z rodzicamil®.

Metodyka konstruowania takiego planu uwzglednia aktywnos¢ dziecieca — nauczyciel
wlacza dzieci do prac projektowych. Przystepujac do planowania, nauczycielka z dzie¢mi
ustala temat kompleksowy, ktory bedzie podstaws pracy przez kilka tygodni — tak diugo,
jak dlugo trwa nim dzieciece zainteresowanie (dlatego w zapisie planu nauczyciel
umieszcza date rozpoczecia pracy, ale date jej zakoficzenia wpisuje dopiero po ostatnim
dniu dziatan edukacyjnych stymulowanych danym tematem). Nauczycielka podtrzymuje

" M. Kr6lica, Drama i happening w edukagji priedszkolng, Krakéw 20006, s. 74-75.

8 Jest to autorska koncepcja M. Krélicy wypracowana przy wspélpracy H. Bednarczyk i zweryfikowana przy udziale
nauczycielek z Miejskiego Przedszkola nr 38 w Czestochowie.

9 H. Bednarczyk, M. Krolica, M. A. Maciag, Program edukagi przedszkolng dla dzieci od 3 do 6 lat. Swiat priedszkolaka,
Warszawa 2001.

10 Tamze, s. 10.
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zainteresowanie dzieci, organizujac réznorodne dzialania dla nich i pobudzajac dzieci do
wymyslania coraz to nowych zaje¢ wynikajacych z danego tematu.

Procedura metodyczna konstruowania tematu planu wielotygodniowego przewiduje ciag
sytuacji edukacyjnych w frakcie jednego dnia, a sytuacje te nastgpuja po sobie w stalym
ukladzie, ktory opisuje pieé krokdw metodycznych:

9 Krok 1. Rozmowa z dzie¢mi umoZzliwiajgca rozpoznanie dziecigcych zainteresowari

Rozmowa ta ma charakter dialogu edukacyjnego, a wigc takiej rozmowy, ktéra jest
wynikiem wstuchiwania si¢ nauczyciela w wypowiedzi i pytania dzieci; nauczyciel
zaczyna ten etap od pytania skierowanego do dowolnie wybranego dziecka lub do tego,
ktére koncentruje uwage grupy wokdl swoich pomystéw i zainteresowan; przebieg
rozmowy zalezny jest od aktywnosci dziecka i informacji, ktére dziecko podaje; nau-
czyciel stara si¢ w rozmowie dociec, dlaczego dziecko ma takie zainteresowania, co
chcialoby robié, aby te zainteresowania zaspokoié, rozwinaé, jakie towarzysza mu od-
czucia w czasie proponowanego dzialania, z kim chcialoby wykonywa¢ rézne prace itp.;
nastgpnie wykorzystuje podane przez dziecko odpowiedzi do pytania kolejnych dzieci,
starajac si¢ rozeznad, czy podzielaja one zainteresowania kolegi, czy majg inne pomysty
na wlasna aktywno$é, co chcialyby zaproponowaé innym dzieciom; rozmowa
z wybranymi dzie¢mi (nietrwajaca zbyt diugo, nie musi by¢ w nig zaangazowane kazde
dziecko) jest prowadzona w kierunku umozliwiajacym pewne uogdlnienie uzyskanych
informacji; zagadnienie, ktére najczeSciej pojawia si¢ w wypowiedziach dzieci jest
podstawg do przeprowadzenia drugiego kroku — zorganizowania zabawy ,,ad hoc”.

@ Krok 2. Zabawa ,,ad hoc”

Jak wskazuje nazwa tego kroku metodycznego — zabawa ,,ad hoc” jest to dzialanie
nauczyciela wynikajace z przebiegu rozméw z dzie¢mi 1 ma charakter doraznej reakciji,
bez przygotowania, na rozbudzone dziecigce zainteresowania; nauczyciel organizuje
zabawe, ktéra wigze si¢ z dziecigeymi informacjami, np. w rozmowach dzieci
opowiadaly o swoich ulubionych zabawkach, pomystach, jak chcialyby si¢ bawid,
z czego sa zrobione, co im zabawa nimi daje, jakie rodzi uczucia itd. — nauczyciel
organizuje zabawe ,,ad hoc” o zabawkach, np. ,,Bal zabawek”, ,,Wyprawa po zabawki”,
,Klinika zabawek”; po realizacji tego etapu pracy nad sformulowaniem tematu dzieci
uczestnicza w procesie edukacyjnym wedlug stalych dzialan w ,,raméwce” dnia
w przedszkolu; w sytuacji najbardziej sprzyjajacej nauczyciel przystepuje do realizacji
trzeciego kroku.

Krok 3. Rozmowa utrwalajgca dziecigce zainteresowania

Nauczyciel wraca do rozmowy z dzie¢mi, nawiazujac do wczesniejszych rozmow,
aktywizuje pozostale dzieci, z ktoérymi nie prowadzit rozmowy, prosi dzieci
o potwierdzenie wczedniejszych informacji 1 rozszerzenie pomystéw; sam dokonuje
korekt, uzupelnien, podaje ciekawe propozycje zabaw, wycieczek, dos§wiadczen; jego
pomysty maja uporzadkowaé dziecigce propozycje i wiadomosci.

Krok 4. Uogolnienie wiadomosci z rozmow 1 sformufowanie tematu

Z analizy uzyskanych od dzieci informacji o tym, co chcg poznaé, w co si¢ bawi¢, co
zobaczy¢, jakie prace podja¢ nauczyciel prowadzi do uogdlnien i wnioskéw;
umozliwiaja one odniesienie do tresci programowych i wyartykulowanie tematu
bedacego wypadkows —dziecigcych zainteresowan 1 wymogéw programowych;
nauczyciel podaje dzieciom propozycje sformulowanego tematu; sformutowany temat
jest wskazaniem obszaru merytorycznego, w ktérym beda si¢ poruszaé dzieci
i nauczyciel, dlatego nauczyciel nie powinien formulowaé tematu przez zadanie, ale
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w stylistyce nawiazywac do charakteru bajkowego, do wystepujacych w mysleniu dzieci

mechanizméw ozywiania przedmiotéw, nadawania im cech ludzkich.
S Krok 5. Zawarcie umowy z dzie¢mi

Nauczyciel proponuje temat 1 oczekuje od kazdego dziecka zgody na t¢ propozycje;

dzieci wyrazaja akceptacje indywidualnie, przy czym nauczyciel prosi o to losowo

wskazane dzieci — przerwanie lafcucha bezmyslnego, mechanicznego potwierdzania

w wypowiedziach ,,po kolei”; jest to dla nauczyciela sytuacja edukacyjna, ktéra pozwala

dzieciom nabywa¢ umiejetno$¢ budowania kompromiséw, uczy odpowiedzialnosci za

stowo, wzbogaca stownictwo'l.

W przypadku, gdy wystapia dwa tematy, na ktére dzieci chea rozmawiaé, organizowac

zabawy, poznawaé przez doswiadczenia réznego typu, wpisujemy do planu dwa te-

maty, a o kolejnosci pracy decyduje wynik przeprowadzonego z dzie¢mi, w rézny
sposob, hierarchizowania.

Nastepna czynnoscig nauczyciela w planowaniu jest dobér tresci, ktére winny byé
zgodne ze wskazanymi przez dzieci pomyslami a wyinterpretowane z programu. Jezeli
stosujemy metodyke ,,T-ZEP”, pracujac w oparciu o program ,,Swiat przedszkolaka”,
w schemacie planu (rys. 1) na cztery kolorowe pola nauczyciel wpisuje odpowiednie
pojecia oraz na czterech kreskach (od kazdego z pdl) umiejetnosci z nimi zwiazane, tak jak
sugeruje uklad treSci w programie. Cztery to maksymalna ilosci zaplanowanych
umieje¢tnosci — moze ich byé mniej, ale zawsze co najmniej po jednej z kazdego koloru,
ktéry odpowiada okreslonemu kierunkowi pracy. Jezeli nauczyciel pracuje w oparciu
o inny program wychowania w przedszkolu, dokonuje doboru poje¢ 1 umiejgtnosci
wyinterpretowanych z danego programu pamigtajac, aby odpowiadaly réznym aspektom
osobowosci dziecka 1 poznawanej przez nie rzeczywistosci. Pojecie, wokot ktérego
nastgpuje dobér tresci — tzw. pojecie bazowe — jest wyprowadzone bezposrednio z tematu
lub takZze z niego wyinterpretowane. Wyszczegdlnione umiej¢tnosci pozwalajg na
uogolnienie, w wyniku ktérego nauczyciel formuluje umiejetno$¢é ogdlna 1 wpisuje
w odpowiednie miejsce. Wybieranie poje¢ 1 umiejetnosci jest zabiegiem czynnej integracji
tresci programowych.

Okres realizacji planu nauczyciel zaznacza tylko przez wpisanie daty od kiedy
zaczynamy pracg. Termin zakoficzenia, (czyli do), wpisuje po ostatniej sytuacji eduka-
cyjnej, kiedy zauwaza ,,wygaszanie” zainteresowania dzieci tematem.

Ponizej przedstawiony na rys. 1. schemat planu wielotygodniowego jest tylko
propozycja, ktéra uwzglednia istotne elementy planu, a jego forma zapisu uwypukla
charakter integracyjny procesu edukacyjnego wokol pojecia bazowego. Nauczyciel moze
wybraé inng forme, np. klasycznie liniowego zapisu i uzupelni¢ o dodatkowe, znaczace
wedlug niego elementy. Koniecznie jednak musi uwzgledniaé przy jego tworzeniu tezy
i zasady pedagogiki humanistycznej 1 dazy¢ do wysokiej jakosci, ktéra wskazuja cechy
dobrego planu. Dla zrozumienia przytoczonych wyzej wskazéwek dotyczacych budowania
planéw wielotygodniowych w metodyce ,,T-ZEP” podane zostaly przyklady takich
planéw (rys. 21 rys. 3).

" Kroki te, wraz z propozycjami tematéw i przykladami planéw uwzgledniajacych program i ksiazki pomocnicze dla
przedszkoli z setii Swiat predszkolaka oméwione zostaly w przewodniku: M. Krdlica, Swiat przedszkolaka. Przewodnik dla
naucgyciela, Warszawa 2002, s. 41-43.
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Dopetnieniem planu wielotygodniowego sa plany réznych form pracy z dzie¢mi
— zestawienia projektéw sytuacji edukacyjnych, scenariuszy zabaw, dram, happeningdw,
uroczystosci, wycieczek itd., ktore stanowia jednoczesnie wynik namystu nad sposobami
osiagania przyjetych w planie celéw (mapa poje¢ i umiejetnosci). Plany te sa jednoczesnie
najlepsza (obok wytworéw prac dzieci) dokumentacja pracy nauczyciela.

Rys. 1
Schemat planu wielotygodniowego
od ...coeeneeen. do ...ceueeenn.
Temat kompleksowy:

1) e ese e es s seee e et ettt et et et e et e e e
) O
(kolor z6tty) (kolor zielony)
pojecie bazowe

(kolor pomaraniczowy) (kolor niebieski)

Umiejetno$¢ ogdlna:
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Rys. 2 Przyktad A!2
Plan wielotygodniowy
od ...eeeunee e do s

Temat kompleksowy: Smaczne, zdrowe i kolorowe jedzenie przedszkolakow

»  u. samodzielnego, kulturalnego
spozywania positkow

MOJE TRUDNOSCI DOBRO
(ZDROWIE)
SMAK
(kolor z61ty) (kolor zielony)

» u. korzystania ze zmystu smaku » u. dzialania dla dobra (zdrowia)

» u. dokonywania wyboréw

ze $wiadomoscig ich skutkéw »  u. wyrazania i rozumienia
wlasnych wartosci (czego
--JEDZENIE... dziecko potrzebuje, co powinno)

(pojecie bazowe)

BARWA, CIEZAR URZADZENIA
CZYTANIE TECHNICZNE
(kolor pomaraficzowy) (kolor niebieski)
» u. $wiadomego stosowania kolotéw » u. postugiwania si¢ narzedziami i urza-|
z r6znych odcieni barw we wlasnej dzeniami dobranymi do materiatu

tworczosci i w zyciu codziennym

»  u. stosowania umownych miarek i postu-
giwania si¢ waga przy okreslaniu cigzaru

» u. czytania prostych wyrazéw

Umiejetno$¢ ogodlna: umiejetno$é chetnego uczestnictwa w sporzadzaniu zdrowych
positkéw 1 kulturalnego ich spozywania.

12 Przyklady planéw wiclotygodniowych przytoczono z opracowania M. Krdlica, Swiat przedszfolaka, op. cit., s. 51-52.
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Rys. 3 Przyktad B
Plan wielotygodniowy
od ...eeeunee e do s

Temat kompleksowy: Kim zostane, gdy bede dorosty?

» u. dostrzegania whasnych
mozliwosci i potencjatu

intelektualnego
MOJ DOBRO
CHARAKTER (PRACA)
(kolor zotty) (kolor zielony)
» u. odwolywania si¢ do »  u. dzialania dla dobra (pracy)
wyobrazni w pracy tworczej
»  u. rozpoznawania norm
»  u. rozpoznawania i nazywania spotecznego wspolzycia
cech charakteru (np. spokojny, 3 — wspoéldziatania
cierpliwy) ..ZAWOD...
(pojecie bazowe)
CZAS, KSIAZKA, MOJA
RUCH MIEJSCOWOSC
(kolor pomaraficzowy) (kolor niebieski)
» u. okreslania czasu — wczoraj, jutro > u. okreslania typowych zaje¢ ludnoscei
» u. korzystania ze zrédel informaciji ane] miejscowosd
(stownik, encyklopedia, album, atlas itp.)
» u. postugiwania si¢ przyborami

i narzedziami (chwyt, napiecie
migs$niowe, precyzja ruchbw)

Umiejetnos$¢ ogoélna: Rozpoznawania i nazywania réznych zawodow oraz okreslania
wlasnych mozliwosci ich wykonywania.

Cecha podstawows procesu edukacyjnego prowadzonego metodyka ,,T-ZEP” jest
stosowanie form 1 metod zintegrowanych wokol osoby dziecka — oddziatujacych
z jednakowa intensywnoscia na wszystkie sfery jego osobowodci. Dlatego takie formy
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imetody ,,T-ZEP” preferuje. Oczywiscie podstawows jest zabawa, we wszystkich
rodzajach i typach. Obok niej, w istotnym stopniu obecna w metodyce alternatywnej jest
réwniez forma okreslona jako ,,sytuacja edukacyjna” (posiada swoja specyficzng strukture,
charakter i dlatego funkcjonuje jako osobna forma pracy), ale takze drama i happening
edukacyjny. Dla ulatwienia nauczycielowi przedszkola planowania tych form ponizsze
rys. 4, 6, 8 przedstawiajg propozycje schematéw planow.

Rys. 4
Schemat projektu sytuacji edukacyjne;j'3

Pojecie:
jego:

— nazwa:
— zakres:
— cecha przyporzadkowania: Co?

Umiejetnosci: 14

|:| ..............................

kolor zolty

kolor pomaraniczowy

1. Przestrzen edukacyjna (miejsce i znaczace edukacyjnie przyboty) ........ A
UcCzeStnicy: .o
Interakcje: .o Jakr
Zadania edukacyjne: .....ccoeceveeeneennieennennes

Metody: e

AR SN

Planujac sytuacje edukacyjna nauczyciel wybiera pojecie z planu wielotygodniowego i po
jednej (najwyzej trzy) wmiejetnosei z kazdego koloru (kierunku dzialania edukacyjnego) na
jedna sytuacje edukacyjna. Stanowia one konkretne cele, do osiagnigcia ktérych dazymy.
Wybér pojecia i umiejetnosci jest uzmyslowieniem sobie tego, co chce nauczyciel w danej
sytuacji stymulowa¢ — ku jakiemu pojeciu prowadzi dzieci i jakie stwarza warunki do
doskonalenia przez dzieci okreslonych umiejgtnosci.

13 H. Bednatczyk, M. Krolica, M. A. Maciag, Program edukagji..., s. 41—42.
14 Kolory odpowiadaja kolorom zastosowanym w Programie edukagji przedsgkolne dla dzieci od 3 do Glat. Swiat przedsgkolaka,
s. 16-39 (dla wyeksponowania kierunkéw oddziatywania edukacyjnego).
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Po tym zabiegu projektuje jak to osiagnaé. W tym celu okresla miejsce, w ktorym chcee
postawi¢ dzieciom zadania oraz prgybory niezbedne do ich realizacji. Waznym elementem
projektu sytuacji edukacyjnej sa osoby, jej uezestnicy. Nalezy okresli¢ charakter i liczbe oséb
(np. dzieci 6-letnie, 26 o0s6b). Nauczyciel winien zastosowaé symbole zapozyczone
z socjologii, ale od dawna obecne w pedagogice, takie jak: G — grupa, Dz — dziecko,
U — uczen, N — nauczyciel, R — rodzic, strzatka z dwoma grotami — interakcja pelna itd.
Zastosowanie takiego zapisu zajmuje mniej miejsca i wymaga mniej czasu, przez co
nauczyciel wykorzystuje zaoszczedzony czas na prace koncepcyjna, a nie na poszukiwanie
formul stylistycznych. Np. do podanego nizej przyktadu projektu sytuacji edukacyjne;j
zapis, odnoszacy si¢ do uczestnikéw, bedzie mial postaé: Dz (1-24). Uczestnikami sytuacji
edukacyjnej moga by¢ osoby zwigzane bezposrednio z danym miejscem, np., jezeli
planujemy sytuacje edukacyjna w ogrodzie, to dodatkowo uczestnikiem moze byé
ogrodnik (nadamy mu symbol ,,0”), kwiaciarka — jezeli jest to ogréd kwiatowy i prowadzi
ona handel nimi (mozna nada¢ jej symbol ,,K”) i inne, w zaleznosci od wybranego pojecia
i umiejgtnosci. Sam nauczyciel bedzie uczestnikiem interakeji tylko wtedy, kiedy jest
niezbedna osoba, aby zadanie wykona¢. Postawienie zadania, jego biezaca kontrola i ocena
nalezg do podstawowych, stalych funkcji nauczyciela. Jezeli w koncepcji nauczyciela jego
dodatkowa rola realizatora zadania jest niezbedna, woéwczas w projekcie pojawi si¢
nauczyciel (,N”).

W dalszej kolejnosci nauczyciel projektuje nterakse. Projektujac interakcje nalezy
pamigtaé, ze sa one celowo wybrane, aby stymulowaé ustosunkowania si¢ do siebie
uczestnikow sytuacji. Planujac je nauczyciel kieruje si¢ wiedza o swoich wychowankach
oraz sposobach funkcjonowania grupy. W tym miejscu nauczyciel reflektuje warunki dla
dzialan o charakterze wychowawczym. Istotnym walorem planowania interakcji jest
réwniez to, ze wlasnie one porzadkuja te sytuacje organizacyjnie. Przy zapisie interakeji
wykorzystuje si¢ takze symbol — strzatka z grotami w obie strony (z lewej umieszczamy
inicjatora interakcji, z prawej jej uczestnika odpowiadajacego na akeje, nad strzatka forme
interakeji). Nauczyciel powinien planowaé wszystkie formy: czynnosciowsa (cz), werbalng
(,,W”), czynno$ciowo-werbalng (,,cz-w”), werbalno-czynnosciowy (,,w-cz”). Efektywne sa
takie sytuacje edukacyjne, ktére uwzgledniaja od trzech do pigciu interakeji. Wigksza ilosé
powoduje mnozenie zadan edukacyjnych, ktére nuza dzieci. Zapis takiej projektowanej
interakcji moze mie¢ np. postaé: Dz (1-13) w-cz Dz (14-26), co oznacza, ze stymulujemy
interakcje w zespolach trzynastoosobowych, przy liczebnosci grupy 26 oséb. Interakcja
z ogrodnikiem moze mie¢ postaé: Dz (1—2),...?0, ktéra oznacza, ze dzieci buduja
interakcje w parach (i w obecnosci innych par) z ogrodnikiem, a formg jest wykonywana
wspélnie z nim jaka§ czynno$¢. Zaplanowane interakcje moga by¢ stymulowane
wielokrotnie. Bedzie to wynikiem kolejnego elementu sytuacji, ktérym sa zadania
edukacyjne.

Przystepujac do planowania gadasi ednkacynych, nauczyciel musi pamigtaé, ze zadanie
edukacyjne w aspekcie merytorycznym obejmuje:

— uruchomienie zaplanowanej interakeji;
— stymulowanie dziatania doskonalacego zaplanowang umiejetnosc;
— wystegpowanie nazwy zaplanowanego pojecia.

W aspekcie formy zadanie charakteryzuje sig:
— osobowg forma, skierowana do dziecka;
— zwigztoscig redakeyjna (zadanie krétkie — jedno-dwuzdaniowe).
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Nauczyciel planuje minimum tyle zadan, ile zaplanowal interakeji, ale moze wigcej,
jezeli zalezy mu na intensywniejszej stymulacji okreslonej umiejetnosci.

Kolejnym elementem projektu sq metody. Dla nauczyciela metoda wiodaca jest metoda
stawianych zadan. W projekcie sytuacji edukacyjnej wpisujemy jednak te metody, ktérymi
postugiwac si¢ bedzie dziecko w rozwigzywaniu zaplanowanego zadania. Namyst nad tymi
metodami i wypisanie ich w projekcie pozwala stwierdzi¢, czy sytuacji nie zdominowat
werbalizm. Jezeli taki stan by si¢ pojawil, nalezy dokona¢ weryfikacji zadan.

Ponizej zaprezentowany przyklad projektu sytuacji edukacyjnej (rys. 5) pomoze
w zrozumieniu charakteru tej formy i w jej poprawnym planowaniu. Sadze, ze §ledzac
kolejne elementy projektu z uwzglednieniem powyzszych objasnien nauczyciel podejmie
sprawne dzialania projektowe. Dobrym dla Czytelnika ¢wiczeniem w planowaniu bedzie
wlaczanie do tej propozyciji wlasnych pomystow.

Rys. 5
Projekt sytuacji edukacyjnej

Pojecie: | Ogréd kwiatowy

jego:

— nazwa: ogréd kwiatowy

— zakres: wszystkie ogrody kwiatowe

— cecha przyporzadkowania: obszar celowo zagospodarowany
pod hodowle kwiatéw

Umiejetnosci: 15
u. korzystania ze zmystéw (jak patrzed, aby widzie¢ — jak wachaé, aby czué¢) | Co?
kolor zolty
u. planowania i organizacji pracy
kolor niebieski
- u. opisywania warto$ci tkwigcych w przyrodzie (pigkno, pozytek)
kolor zielony
u. okreslania intensywnosci barw

tolor U odpowiedniego doboru stownictwa v
pomarai- 1 tworzenia znakow informacyjnych

czowy

1. Przestrzen edukacyjna: cze$¢ ogrodu przedszkolnego; po 4 sztuki: bloki
rysunkowe A-4, komplety kolorowych, cienkich flamastréw, nozyczki,
kleje, linijki, dyktafony, duzo réznych czasopism ilustrowanych ze
zdjeciami kwiatéw, ogrodéw, pocztowki z kwiatami, karty imieninowe, Jak?
wizytéwki kwiatowe z podpisami, torebki z nasionami kwiatow, pojemniki
z bardzo kolorowymi §cinkami materialéw, bibuta, kawalkami kolorowej
wloczki, niémi, plasteling, piérkami, papierkami po cukierkach itp.

15 Kolory odpowiadaja kolorom zastosowanym w Programie edukacji przedszkolneg dla dzieci od 3 do 6 lat. Swiat predsgkolaka,
s. 16-39 (dla wyeksponowania kierunkéw oddziatywania edukacyjnego).
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2. Uczestnicy: Dz 1-24, (5 lat), ogrodnik (O), N ‘r
3. Interakcje:
Dz 1-6,... *cz=w" Dz 7-12,...

Dz 1-6,... "w-cz O
Dz1-4,.. cz Dz 5-8...

Dz1-2,.. zw N
4. Zadania edukacyjne:

— Dobierzcie si¢ w szescioosobowe zespoly i, wykorzystujac zebrane
matetiaty, zaplanujcie ogréd kwiatowy.

— W tych samych zespolach porozmawiajcie z ogrodnikiem o ogrodach kwiatowych
i o waszych projektach, poproscie o ich ocene. Rozmowe nagrajcie na ta$me.

— Stwbrzcie czteroosobowe grupy i w nich przygotujcie znaki, ktoére mogg by¢
przydatne w ogrodzie kwiatowym. Poréwnajcie je z pracami innych grup.

— Dobierzcie si¢ po dwoje i ze zgromadzonych materialéw wykonajcie
fantazyjny, bardzo kolorowy kwiat z kwiatowego ogrodu. Pokazcie mi
swoje prace, a ja nazwe wszystkie uzyte przez was kolory i ich odcienie.

5. Metody: samodzielnych doswiadczen, problemowa, rozmowa, ¢wiczenie
dramowe, pokaz, objasnienie.

Jak?

v
Obok sytuacji edukacyjnej program proponuje intensyfikacj¢ stosowania dramy, jako

wewngetrznie najmocniej zintegrowanej metody edukacyjnej opartej na dzialaniu dziecka,
jego przezywaniu oraz wspotdzialaniu z innymi. Przedstawione w schemacie scenariusza
elementy (rys. 6) wynikajg ze struktury dramy.

Rys. 6
Schemat scenariusza dramy 10
Inspiracja: ..o,
GIupa: .o

TEMAL: ceveeeieeeeeeeeeeeeeeee e

kolor zielony

kolor pomaraniczowy

16 M. Krélica, Drama i ..., s. 76.
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ROIE: e
RERWIZYLY: o
Zadanie dfamoOWe: ......ccceveverereerrereereniererneneeneenes
Oczekiwane rezultaty: ......coovvviciinininiiines

Punktem wyjScia w scenariuszu jest okreslenie tego, co nauczyciela lub dzie-
ci zaintrygowalo, co zrodzilo dziecigce pytania lub niepokoje. Element ten okreslono
w scenariuszu jako inspiraga”, co pozwala uporzadkowal refleksje i doswiadczenia
odnoszace si¢ do problemu edukacyjnego.

Planujac drame, nauczyciel musi si¢ zastanowi¢ nad podstawowymi cechami ,grupy”,
ktorej chee zaproponowac dziatania dramowe. Te informacje pozwola na oglad sytuacji
wyjsciowej dramy, na odpowiednie sformulowanie ,,fematn” 1 poprawne postawienie, na
miare dzieci, ,problemu” planowanej dramy, czyli zaplanowaé nastgpne elementy
scenariusza. Formulowanie tematu w scenariuszu jest sposobnoscia okreslenia
merytorycznego obszaru dramy. Problem w scenariuszu dramy pozwala jasno uchwyci¢
sens trudnodci stawianej przed dzie¢mi. Powinien koncentrowaé si¢ na pozytywnym
dziataniu, odczuwaniu oraz stymulowaé¢ jednoczesnie dziecigce myslenie, emocje
i dziatanie, oparte na wilasnych doswiadczeniach dzieci, ich wiedzy, intuicji.

Temat i problem dramy wyznaczaja okredlenie ,,celéw” dramy. Nauczyciel precyzujac
je odnosi si¢ dodatkowo jeszcze do: zalozen i tresci programowych z wybranego przez
siebie z listy MENIS programu wychowania w przedszkolu oraz sporzadzonego
wielotygodniowego (miesigcznego) planu pracy. Celow w scenariuszu nie nalezy mnozy¢.

Kiedy nauczyciel zaplanowal juz temat, problem, cele stoi przed zadaniem
zaprojektowania ,,r6!”. Musi je opisa¢ doktadnie, jednoznacznie w zakresie podstawowych
cech, ktore dane role réznicuja i pozwalaja na wywolanie napiecia, konfliktu. Powinna by¢
tez zaplanowana liczba 0séb bedacych w tych rolach, tak aby kazde dziecko z grupy brato
udzial w dramie. Pomocne dzieciom w byciu w roli sa rekwizyty. Stanowia one kolejny
clement scenariusza dramy.

Po zaplanowaniu rél nauczyciel konstruuje ,,zadanie dramowe”. Zadanie to powinno by¢
zredagowane w formie osobowej, wskazywac na role, okresla¢ technike dramowa, zawieraé
w sobie napiecie-konflikt, nie moze wskazywaé, utrwala¢ negatywnych zachowan. Dobre
sformulowanie zadania dramowego wymaga wiele pracy redakcyjnej i merytoryczne;.

Ostatnim w scenariuszu elementem sg ,,oczekiwane rezultaty”. W tym punkcie
nauczyciel formuluje oczekiwania zwigzane z aktywno$cia dzieci o wlasciwosciach
dramowych oraz celéw edukacyjnych facznie.

Istniejaca na polskim rynku, bardzo wzbogacona w ostatnich latach, literatura na temat
dramy pozwoli nauczycielowi poprawnie budowac¢ jej scenariusz!”. Podstawowe wskazania
dotyczace planowania i stosowania dramy akcentuje rowniez Program edukaci przedszolne
Swiat przedszkolaka.

Ponizej przedstawiony przykladowy scenariusz dramy uwzglednia jej podstawowe
elementy i cechy (rys. 7).

1" Nauczyciel moze wykorzystac literature omawiajaca drame jako metode wychowania dzieci i mlodziezy, jej wykorzystanie
w szkole i w przedszkolu, np. A. Dziedzic, Drama w ksztatcenin i wychowanin mtodziesy, Warszawa 1988; M. Krélica, Drama
7 happening w edukagi przedszkolne, Impuls, Krakéw 2006; K. Pankowska, Edukacja przez drame, Warszawa 1997; B. Way,
Drama w wychowanin dzieci i mtodziezy, Warszawa 1992 i inne.
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Rys. 7
Przyktadowy scenariusz dramy!®
Inspiracja: Pojawienie si¢ dziecka niepelnosprawnego ruchowo w grupie.
Grupa: dzieci 6-letnie, 14 0séb.
Temat: Spotkanie z Czarodziejkq Pomocnica.
Problem: Jak mozna pomaga¢ innym?

Cele:
— niesienie pomocy kolegom, cztonkom rodziny;
— przestrzeganie norm spolecznego wspolzycia (poszanowanie niepelnosprawnych);
— odczuwanie empatii wobec potrzeb niepelnosprawnego dziecka;
— odczuwanie rado$ci spowodowanej dobrym zachowaniem.

a) niepelnosprawne dziecko,

b) mama niepetnosprawnego dziecka,

©) nauczyciel,

d) Czarodziejka Pomocnica,

e) kolezanki i koledzy dziecka niepetnosprawnego — 10 oséb.

Rekwizyty: st6t z krzeselkami, lezak, klocki, kredki, kartki, gry, lalki

Zadanie dramowe:

Bawicie si¢ od rana nowymi zabawkami. Macie bardzo duzo pomysléw, w co si¢
bawié. Po calej sali porozktadane sa pomoce, gry, klocki, lalki. W czasie zabawy do sali
wchodzi niepelnosprawny kolega, poruszajacy si¢ o kulach., a za nim Czarodziejka
Pomocnica.

Wybierzcie sposrid siebie czworo dzieci, ktdre beda: jedno — niepetnosprawnym dzieckiem, drugie
mama, tryecie — nauncgycielkq, cxwarte — Carodzieika Pomocnicq. Pozostate dzieci bedq fole-
Sankami i Rolegami  niepetnosprawnego  dziecka. Przedstawcie  scenke  pokazujaca  spotkanie
g Carodzieika Pomocnica, ktdra ncgy, jak powinno si¢ opickowal niepelnosprawnym kolegq, aby
utatwic mn prebywanie w grupie.

Oczekiwane rezultaty:

— wyrazanie zainteresowania i checi pomocy koledze za pomoca stéw, gestow, mimiki,
— nabywanie umiej¢tnosci sprawowania opieki nad niepetnosprawnymi,

— wspdldziatanie w grupie,

— odczucie stanu niepokoju i napiecia zwigzanego z niepelnosprawnodcia,

— odczucie zadowolenia z pozytywnego zachowania.

Happening, jako forma edukacyjnego oddzialywania, zostal réwniez dostrzezony

w ostatnich latach. Wystepowanie w nim jednoczed$nie réznych srodkow wyrazu,
postugiwanie si¢ kilkoma znakami komunikowania, czyni go atrakcyjnym dla metodyki
alternatywnej. Jasno wyszczegélnione w schemacie elementy (rys. 8) pozwalaja na
zbudowanie ciekawego scenariusza.

18 M. Krélica, Drama i ..., s. 119-120.
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Rys. 8
Schemat scenariusza happeningu edukacyjnego®

Temat: ..o,
Pojecie: ..

Umiejetnosci:

|:| ..............................

kolor zotty

kolor niebieski

kolor pomaraficzowy
Data:

Miejsce:

Rekwizyty 1 przybory:
Zadanie happeningowe:
Oczekiwane rezultaty:

o Temat” w happeningu wyznacza gléwna mysl akcji happeningowej. Sposéb formuto-
wania tematu winien uwypuklaé spoleczny sens happeningu, akcentowac problemy
zwigzane z danym zjawiskiem, podkresla¢ emocjonalny charakter. Gramatyczna forma
tytulu moze by¢ zréznicowana (od jednowyrazowej, przez réwnowaznik, do zdania).

Temat happeningu wskazuje na drugi clement scenariusza — ,pojecie”, ktére jest
ukierunkowaniem go na znaczacy dla edukacji cel. Moze by¢ ono wyimplikowane
bezposrednio z tytulu, z planu wielotygodniowego, ale takze z tresci programowych
(najlepiej, kiedy wszystkie Zrédla wyboru pojecia, integrujacego dziatania happeningowe,
wykorzystane sa tacznie). Pojecie w happeningu ma duzy stopient uogélnienia, jest trudne
do ukonkretnienia. Jego zrozumieniu przez dzieci sprzyja wilasnie akcja happeningowa,
angazujac tworczo réznorodng aktywnosé dziecka.

Kolejny krok nauczyciela przy planowaniu happeningu to okredlenie w scenariuszu
wumiejetnosci” (trzeci element w schemacie). Winny by¢ one zwiazane z dzialaniami
charakterystycznymi dla zaplanowanego pojecia. Charakterystyka obu powyzszych
elementéw — pojecia i umiejetnosci — pozwala zauwazy¢, ze maja one charakter celow
dziatalno$ci happeningowej. Zatem okreslajac pojecie 1 umiejetnosci, nauczyciel formutuje
cele pracy edukacyjnej prowadzonej w formie happeningu.

Kolejny element, ktéry nauczyciel musi uwzgledni¢ w planowaniu, to ,grupa”, dla ktérej
przygotowuje propozycje (przede wszystkim okreslenie wieku dzieci i ich liczebnosci).
Informacje te pozwalaja zapewni¢ bezpieczefstwo przebiegu akcji happeningowe;.

19 Tamze, s. 82.
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Dwa nastgpujace po sobie elementy scenariusza maja réwniez duze znaczenie dla
sporzadzenia dobrego planu. Sa to: ,,data” i ,miejsce”. ,,Data” to element scenariusza,
ktéry wskazuje optymalny, w rozkladzie tygodniowym pracy z dzie¢mi, termin akcji
happeningowej. Zaplanowanie , miejsca” pozwala nauczycielowi przemysle¢ wybor
terenu, na ktérym realizowany happening bedzie mial sens 1 najwigksza site oddziatywania
oraz bedzie ono bezpieczne dla dzieci.

Element scenatiusza happeningu, bez ktérego nie moglaby przebiegaé akcja, to
»tekwizyt”. To on ,jest w roli” 1 nalezy dobrze si¢ zastanowi¢ nad jego wyborem lub
wykona¢ w takiej formie, aby pobudzat dzieci do zaplanowanej aktywnosci, ktéra sugeruje
temat, pojecie 1 umiejetnosci. W tym miejscu scenariusza nauczyciel planuje rowniez inne
potrzebne materialy i przybory.

Przystepujac do budowania ,zadania happeningowego”, ktore jest nastgpnym
elementem w scenariuszu, nauczyciel powinien pamieta¢ o zasadach odnoszacych si¢ do
kazdego rodzaju zadania edukacyjnego, tj.. winno by¢ ono zredagowane w formie
osobowej, skierowane do dzieci, mie¢ charakter otwarty — nie wskazywac konkretnych
czynno$ci do wykonania (dzieci powinny mieé¢ mozliwo$¢é zaproponowania swojego
pomystu realizacji), nie powinno staé si¢ ciggiem polecen, powinno zawieraé pojecie
podstawowe, ktére nauczyciel zaproponowal w scenariuszu i wskazywaé wykorzystanie
rekwizytu oraz przyboréw, materialéw. Pozwoli to ukierunkowaé uwage dzieci na rodzaj
aktywnosci w czasie realizacji happeningu.

Scenariusz happeningu zamyka, tak jak w dramie, element ,oczekivane rezultaty”.
Nauczyciel zastanawia si¢ w tym miejscu, jaki jest sens happeningu, przypomina sobie jego
cechy, rozwaza wczesniej zaplanowane elementy. Formulowane oczekiwania wynikaja
zarébwno z osiagniecia celow, jak i z charakteru samej akcji happeningowej. Przytoczony
nizej przyklad moze by¢ pomocny nauczycielowi w planowaniu tej ciekawej formy pracy

(rys. 8).

Rys. 8
Przyktad scenariusza happeningu?

Temat: Smieci krzycza!
Pojecie: Zasmiecanie.

Umiejetnosci:
— rozpoznawania przyczyn i skutkéw zanieczyszczen,
— wtornego wykorzystania odpadow,
— dbania o najblizsze otoczenie,
$wiadomego stosowania barw we wlasnej tworczosci 1 w zyciu codziennym.

Grupa: dzieci 6-letnie, 25 0s6b.
Data: w przeddzien ,,Dnia spriqtania swiata’.
Miejsce: korytarz przedszkolny.

Przedmiot (rekwizyt): miotly, lopaty, skrawki materialéw, wstazki kawalki papieréw,
bibuly, peknigte deseczki, opakowania po réznych towarach.
Zadanie happeningowe: Zebrane materialy zamieiicie tak, aby brgydkie stato si¢ piekne.

20 Tamze, s. 128.
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Oczekiwane rezultaty:

— dostrzegania wokoét siebie réznego rodzaju §mieci, materialéw odpadowych,

— pomystowo$¢ w kreowaniu nowych przedmiotow,

— wykazanie si¢ wyczuciem formy i odczuciem kolorystyki jako §rodka przemiany,

— u$wiadomienie sobie réznych sposobow zagospodarowania odpadow.

Nalezy pamictaé, ze zamieszczony powyzej scenariusz happeningu jest tylko propozycja
imoze, a nawet powinien, by¢ modyfikowany w zaleznosci od rzeczywistych potrzeb
dzieci 1 nauczyciela — dwoch wiodacych podmiotéw edukacii.

PODSUMOWANIE
Zaprezentowane sposoby planowania w metodyce alternatywnej ,,T-ZEP” sa jedna
z propozycji podnoszenia efektywnosci pracy przedszkola. Propozycja ta wychodzi
naprzeciw wymaganiom naszych czaséw, nowym zadaniom, ktére przed edukacja stawiaja
zmiany, zachodzace w §wiecie 1 naszym kraju. Polska, po wejsciu do UE, wiacza si¢
w nurty pedagogiczne obecne od dawna w innych krajach, w nowe sposoby organizacji
edukacyjnej rzeczywistosci. Przykladem tego jest trwajaca reforma o$wiaty w Polsce, ktéra
napotyka jednak wiele trudnosci w realizacji. Jedna 2z nich jest bariera mentalna
spoleczenistwa, w tym takze nauczycieli, ktéra wyraza si¢ m.in. w stanach Igkowych przed
zmianami, przed zerwaniem ze schematyzmem i rutyna. Hamuje to twoércza aktywno$é
nauczyciei w planowaniu indywidualnego stylu pracy i projektowaniu procesu
edukacyjnego na miar¢ dziecka, warunkéw pracy, a co najwazniejsze — wyzwan czeka-
jacych wychowankéw w przyszlosci. Mam nadzieje, ze zaprezentowane w powyzszym
tekscie wymogi oraz praktyczne wskazania do planowania form pracy przedszkola
z dzie¢mi, zgodnie z tezami i zasadami pedagogiki humanistycznej, beda pomocne
w przezwycliezaniu tych nauczycielskich lekow oraz przyczynia sie nieco do zmiany
nawykoéw myslenia i dzialania nauczycieli przedszkola.
Maria Kroélica
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