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ZNACZENIA I DYLEMATY NAUCZYCIELSKIE]J PROFES]I
I NAUCZYCIELSKIEGO PROFESJONALIZMU

Wprowadzenie

W rozwazaniach dotyczacych nauczycielskiej profesji od wielu lat na r6zny sposob
stawiane sg pytania o to: czy 1 w jakim stopniu powodzenie w pracy nauczyciela jest
zastugg wrodzonego talentu, intuicji czy charyzmy, a w jakim stopniu jest rezultatem
nabytych kompetencji na drodze wykonania ci¢zkiej pracy umystowej i licznych ¢wiczen
praktycznych. Szukajac odpowiedzi na ciggls (jak si¢ wydaje) aktualnos$¢ stawianych
pytan, podjeto w niniejszym materiale probe usytuowania nauczyciela w przestrzeni
edukacyjnej, ktéra moze stanowic podstawe do namystu nad tym, czy prace nauczyciela
nalezy postrzega¢ w kategoriach zawodu czy profesji. W dalszej kolejnosci odwotano
si¢ do niektorych typologii paradygmatow stanowigcych podstawe do ukazania istoty
profesjonalizmu. W konicowej cze$ci materiatu poswiecono nieco uwagi poglagdom, jakie
na temat nauczycielskiego profesjonalizmu majg przedstawiciele reprezentujgcy nurt
pedagogiki krytyczne;.

Nauczyciel — zawod czy profesja?

Wypada na wstepie odnotowac, ze problematyka dotyczaca zawodu i pracy nauczy-
ciela, stanowiac przedmiot zainteresowan pedeutologii, doczekata sie sporego zbioru
literatury, ktorej nawet pobiezna lektura pozwala dostrzec, ze w réznych okresach pre-
ferowane byly rozne modele pelnienia roli i misji nauczycielskiej. Ukazujg to w sposob
znakomity w swoich pogladach i pracach tacy uczeni, jak: JW. Dawid!, W. Dzierz-
bicka?, Z. Mystakowski?, S. Szuman®, a wspolczesnie: W. Okori®, T. Lewowicki®,

1 1 W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Lublin 1997.

2 W. Dzierzbicka, O uzdolnieniach zawodowych naucsyciela-wychowawcy, Lwéw—Warszawa 1926.

3 Z. Mystakowski, Co to jest ,,talent pedagogiczny”, w: Osobowosc nauczyciela, red. W. Okon, Warszawa 1962.
4 S. Szuman, Dzieta wybrane, Warszawa 1995, t. 1.

5 W. Okon, Rzecz o edukacji nauczycieli, Warszawa 1991.

6 T. Lewowicki, Problemy ksztalcenia i pracy nauczycieli, Radom 2007.
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B. Golebniak’, W. Drézka®, M. Czerepaniak-Walczak®, ktéra, podejmujac prébe opisa-
nia sytuacji wspolczesnych nauczycieli, oscyluje miedzy dostosowywaniem a zmiang,
takze H. Kwiatkowska'?, ktéra, z kolei, oscyluje miedzy anomia a autonomia, albo
A.Radziewicz-Winnicki'! — miedzy strategia a zaangazowaniem, czy w wielowatkowych
rozwazaniach dotyczacych teorii i praktyki — Z. Kwieciniski'?, a takze wielu innych
uczonych z kraju i z zagranicy.

Dzieje sie tak — jak mozna zalozy¢ — zaréwno dlatego, ze nauczyciel, pelnigc swe
funkcje zawodowe, dziata w roznych sferach: nauczania, wychowania, opieki, doradztwa,
wspolpracy ze Srodowiskiem, diagnozowania, resocjalizacji, badania, organizowania
pracy wlasnej, a ostatnio — w coraz wigkszym zakresie — w sferze innowacyjno-refor-
matorskiej, jak i1 dlatego, ze co pewien czas pojawiajg si¢ tendencje do ustalenia ideatu
nauczyciela — wzoru pedagoga, ktory bylby odpowiedzig na oczekiwania spoleczne
formulowane wobec nauczycieli odgrywajacych swe role i petnigcych funkcje zawodo-
we w sytuacji dynamicznie zmieniajacego si¢ 1 nieprzewidywalnego §wiata, w ktérym
dominuje stan uogdlnionej niepewnosci, a podstawowsg formacja spoleczng jest spole-
czenstwo wiedzy.

W takiej oto rzeczywistosci, okreslanej mianem ,,ponowoczesnosci”, myslenie
o nauczycielu w kategoriach zawod czy profesja nabiera nowego sensu, aczkolwiek nie
uruchamia jakiego$§ nowego, nieistniejacego wczeSniej procesu badawczego. Terminem
»profesja” postugiwano sie juz w X VI wieku. Poczatkowo przystugiwalo ono w anglosas-
kiej tradycji jezykowej glownie tak zwanym wolnym zawodom, ktdre charakteryzowaly
si¢ swoistym $cisle okreslonym zestawem cech odrdzniajacych je od wszelkich innych
zawodow. Najczesciej wymieniano trzy wielkie profesje: prawo, medycyne i stan duchow-
ny. Za podstawowy wyroznik zawodow noszacych miano profesji uznawano te, w ktorych
prace wykonywano na tak zwany wiasny rachunek, a ich nadrzednym zadaniem byto
zaspokojenie waznych potrzeb spotecznych realizowanych w bezposrednim kontakcie
z zainteresowang osobg. Wraz z uplywem czasu coraz bardziej zacieraly si¢ réznice in-
terpretacyjne pojec ,,profesja” i,,zawdd”. Coraz czesciej zaréwno w zyciu codziennym,
jak i w literaturze zaczeto postugiwac sie terminem profesjonalista, ktorym opisywano
osoby zaliczane do r6znych zawodow.

Pojecie ,,zawdd” zaréwno w ujeciu leksykalnym, jak i w literaturze naukowe;j jest
roznie definiowane. NajczeSciej odnosi sie ono do wyodrebnionego dziatania opartego

7 Zob. B.D. Gotebniak, Zmiany edukacji naucsycieli. Wiedza, bieglos¢, refleksyjnos¢, Torufi—-Poznan 1998; tegoz,
Miedzy tradycjonalizmem i rekonstrukcjq a rekonceptualizaciq, w: Spoteczno-kulturowe konteksty edukacji nauczy-
cieli 1 pedagogow, red. H. Kwiatkowski i T. Lewowicki, Warszawa 2003; tegoz, Ku pedeutologii refleksyjnej
od agresywnej pewnosci siebie do tagodnej perswazji, »,Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja”, nr specjalny,
Wroctaw 2001.

8 Zob. W. Drézka, Styl pedagogiczny w doswiadczeniu zawodowym nauczycieli, w: Rozwdj nauczyciela w okresie
transformacji, red. W. Prokopiuk, Biatystok 1998; tejze, Nauczyciel. Autobiografia. Pokolenie. Studia pedento-
logiczne 1 pamigtnikarskie, Kielce 2002.

° Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i grodla profesjonalnej refleksji nauczyciela, Toruni 1997; tejze, Zaanga-
Zowanie, jego wymiary i konsekwencje, , Terazniejszos¢ — Czlowiek — Edukacja”, nr specjalny: Normatywizm
— etycznos¢ — zaangazowanie. Wspotczesna dyskusja o prakeycznosci pedagogiki, Wroctaw 2001, i inne.

10 7ob. H. Kwiatkowska, Togsamos¢ nauczycieli. Miedzy anomiq a autonomiq, Gdafisk 2005; tejze, Nauczyciel
wobec opozycji nowoczesnosc — tradycyjnosc, w: Nauczyciel. Znaczenia i dylematy profesji, ,Studia Pedagogiczne”
LXIII, Radom 2010.

11 A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna (w obliczu realidw codziennosci), Warszawa 2008.

12 7ob. Z. Kwiecinski, Nowe potrzeby i kierunki zmian ksztatcenia pedagogdw i nauczycieli, w: tegoz, Tropy — slady
— proby. Studia i szkice = pedagogiki pogranicza, Torun 2000; Edukacyjne drogi i bezdroza, red. Z. Kwiecinski,
S. Kowal, Krakow 2002.
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na specyficznych czynnoSciach, ktore w sposob staly wykonywane sg przez okreslong
jednostke.

J. Szczepanski rozréznia trzy znaczenia terminu zawod:

1) wewnetrznie spojny system czynnosSci, ktore stanowig dla jednostki Zrodto

utrzymania i okreslajg jej pozycje spoteczna;

2) stale wykonywanie pewnych czynnosci bez wzgledu na kwalifikacje;

3) populacja tych, ktoérzy wykonujg te same czynnosci, na przyklad lekarze, kie-

rowcy, murarze, Slusarze, nauczyciele itp.

Ze wzgledu na przedmiot rozwazan, ktore dotyczg nauczyciela, interesuje mnie
przede wszystkim perspektywa pedagogiczna pojecia ,zawod”. Stad bliska jest mi de-
finicja T. Nowackiego, ktory uwaza, ze zawod jest wydzielonym w procesie pracy systemem
czynnoscl, wymagajgcych od pracownika kwalifikacyi, nabywanych poprzez ksztaitcenie w syste-
mie szkolnym lub pozaszkolnym, wywoltujgcym proces rozwoju osobowosci zawodowej © potrzebe
nieustannego doksztalcania sig i doskonalenia. Zawod wprowadza w swiat odpowiedzialnosci
pracowniczej, tym samym ma bezposredni wplyw na poziom moralnosci 1 kultury zawodowej
i stanowi jedno = najwazniejszych pol dziatania jednostki®>.

Czy zatem w przypadku nauczycieli mamy do czynienia z profesja, czy z zawo-
dem?

Zdaniem amerykanskich naukowcéw, A.C. Ornsteina i D.U. Levine’a!, jak to
ukazuje B. Sliwerski!® w swoim artykule zatytulowanym Nauczyciel jako zawod, grupa
spoleczna zwana nauczycielstwem nie spelnia warunkoéw, jakie przebijajg si¢ w realnej
pedagogice amerykanskiej, ukazujgcej idee nauczyciela jako transformatywnego inte-
lektualisty. Dlatego w odniesieniu do tej grupy zawodowej, ktora z natury jest niejed-
norodna tak pod wzgledem posiadanych kwalifikacji, jak i stanu kompetencji, co wiecej
— brakuje precyzyjnych kryteriéw okreslajacych profesjonalng wiedze i umiejetnosci
niezbedne do pelnienia roli nauczyciela, mozna méwic jedynie o quasi-profesji.

Coraz liczniej pojawiajace si¢ doniesienia z badan prowadzonych przez rodzimych
przedstawicieli pedagogiki krytycznej ukazuja, ze w warunkach polskich sytuacja ta
ma si¢ podobnie.

Zatem w sytuacji, w ktorej zewszad stychac postulaty dotyczace koniecznoSci
stosowania profesjonalnego podejscia, niezbednego w realizacji coraz bardziej skom-
plikowanych zadan, konieczno$ci profesjonalnego przygotowania do odgrywania
coraz bardziej ztozonych rdl spoleczno-zawodowych czy tez ustalenia profesjonalnych
standardow okreslajacych jakoS¢ wykonywanej pracy, godzi si¢ zadac pytanie o stan
i poziom profesjonalizmu polskich nauczycieli.

Uzyskanie jednoznacznej i naukowo poprawnej odpowiedzi na tak postawione
pytanie nie jest sprawg ani latwa, ani mozliwg do udzielenia bez koniecznosci uwzgled-
nienia wlasciwego paradygmatu, ktory moze stanowi¢ podstawe do ukazania istoty
profesjonalizmu, znaczenie tego terminu ewoluuje bowiem wraz ze zmianami obowig-
zujacych paradygmatow.

Paradygmat — termin, ktéremu znaczenia w filozofii nadal T.S. Kuhn w swoim
dziele zatytutowanym Struktura rewolucyi naukowych — rozumiany jest jako powszechnie

13 TW. Nowacki, Zawodoznawstwo, Radom 1998, s. 81.

4 7. Pracha, Moderni pedagogika. Véda o edukacnich procesach, za: A.C. Ornstern i D.U. Levine, Portdl, Praha
1997.

15 B. Sliwerski, Nauczyciel jako zawdd, w: Nauczyciel. Znaczenia i dylematy profesji...
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przyjety system myslowy mieszczacy w sobie najogolniejsze przestanki, modele poje-
ciowe, teorie i metody stuzace do wyjasniania jakiegos obszaru rzeczywisto$ci'®.

W obrebie nauk spotecznych wyroznia sie najczesciej cztery zasadnicze paradyg-
maty:

1) funkcjonalistyczny — poszukujacy funkcji, jakg pelnig poszczegélne elementy
skladowe rzeczywistosci spolecznej w konteksScie funkcjonowania spoleczen-
stwa jako caloSci;

2) radykalny strukturalizm, ktory traktuje strukture spoteczng i istniejagce w jej
obrebie nieréwnosci spoteczne jako powdd 1 wynik walki o wladze, o wptywy
i dysponowanie strategicznymi zasobami;

3) interpretatywny, ujmujgcy spoleczng rzeczywisto$¢ jako intersubiektywny
wytwor ludzkiej Swiadomosci, ktéremu ludzie uwiklani w sieci podzielanych
znaczen tworzg te rzeczywistos¢ 1 nadajg jej sens;

4) realny humanizm, w ktérym rzeczywisto$¢ traktowana jest jako spoteczny
kontekst przy zalozeniu, ze tworzona rzeczywisto$¢ jest niejednorodna, frag-
mentaryczna i pelna wewnetrznych sprzecznosci.

W historii badan pedagogicznych, a zwlaszcza badan dotyczacych réznych obsza-
row edukacji, uksztattowaty sie trzy gtéwne paradygmaty: paradygmat interpretatywny
i paradygmat krytyczny, oparte na przestankach generujacych wyjasnienia idiograficzne
prowadzace do budowania teorii jednostkowych, za ktérych pomocg badacz dazy do
wyjasniania tego, co specyficzne, indywidualne, oraz trzeci paradygmat — normatyw-
ny, oparty na przestankach obiektywistycznych, generuje wyjasnienia nomotetyczne,
ogoblne, prowadzgce do budowy teorii formulujgcych prawidtowosci odniesione do
populacji.

Tak rozumiane paradygmaty stanowig ramy teoretyczne do interpretowania bada-
nej rzeczywistosci, przy czym zaréwno na gruncie socjologii, jak i pedagogiki toczyly
si¢ 1 nadal toczg nieustanne spory o to, ktory z paradygmatow jest najlepszg ramg do
interpretowania wybranego obszaru badanej rzeczywistosci.

Czym jest nauczycielski profesjonalizm?

Przez wigksza czg$¢ XX wieku wigkszos¢ teorii profesjonalizmu lokowana byta
w nurcie uniwersalistycznym (nomotetycznym). Dopiero pod koniec XX i na poczatku
XXI wieku, gdy spora cz¢s¢ badaczy uznata, ze teorie uniwersalistyczne, poszukujac
ponadczasowych definicji profesjonalizmu, minimalizujg lub wrecz pomijajg wiele
kwestii zwigzanych z czynnikami swoistymi dla danego zawodu, miejsca badZ czasu,
coraz wyrazniej zaczeto sie zwracaé w kierunku teorii kontekstualnych (idiograficz-
nych). Przywolam w tym miejscu chociazby prace S. Selandera'’ dotyczace procesu
profesjonalizacji i scjentyfikacji (unaukowienia); R. Collinsa'® — w ktérych prowadzi on
rozwazania na temat istoty profesjonalizmu w aspekcie dwoch wyréznionych modeli
teoretycznych procesow profesjonalizacji: modelu angloamerykanskiego ,,rynkowego”

16 T.S. Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, Warszawa 1964.

17°S. Selander, Associative strategies in the process of professionalization: Professional strategies and scientification
of occupations, w: Professions in theory and history. Rethinking the study of the professions, Sage Publications,
ed. M. Burrage, R. Torstendahl, London 1990.

18 R. Collins, Changing conceptions in the socjology of the professions, w: The formation of professions knowledge, state
and strategy, Sage Publications, ed. R. Torstendahl, M. Burrage, London 1990.
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i ,modelu kontynentalnego”; S. Beckmanna'®, ktéry podjat analize zjawiska profesjo-
nalizacji w kategoriach: a) rodzaju wykonywanej pracy, okreslanej przez odpowiedni
stopien autonomii w pracy i znaczenia formalnego przygotowania zawodowego oraz
b) w kategoriach dominujacego typu autorytetu; a takze R. Torstendahla®® — zwolennika
teorii kontekstualnych, ktory dokonat analizy kluczowych czynnikow sytuacyjnych,
wywierajagcych wplyw na ksztaltowanie si¢ okreslonego typu strategii, czyli dziatan
podejmowanych przez roézne grupy profesjonalistow, ktore umozliwiajg im rozwijanie
sie, a tym samym stawanie coraz lepszymi profesjonalistami.

Podstawg wspolczesnych rozwazan dotyczacych roéznych sfer zycia spotecznego,
w tym réwniez przestrzeni edukacyjnej, a w niej nauczycieli, ktorzy — jak to ujmuje
A. Nalaskowski — swojg misje wydajq sig pojmowac jako przenoszenie postaw juz nieaktual-
nych, ktorych od nich jus nikt nie wymaga i nie oczekuje?', s rozne podejécia — od esencja-
listycznych czy strategicznych, przez uniwersalistyczne do coraz czesciej spotykanych
teorii sytuacyjnych kulturowych czy kontekstualnych. O wyborze odpowiedniego po-
dejscia decyduje zwykle stan badanej rzeczywistoSci, stopien jej ztozonosci, rozleglosci
czy atrakcyjnosci problemoéw lub dynamika zachodzacych zmian w jej przestrzeni i cheé
najlepszego, jak to jest mozliwe, rozpoznania i opisania r6znych aspektow tej rzeczywi-
stosci, ale niekiedy bywa tak, jak to czesto podkresla w swoich pracach L. Witkowski,
ze na decyzjach tych cigzg wlasne przyzwyczajenia, skupianie si¢ na wilasnych inten-
cjach, waskie odczytywanie tradycji, braki w samowiedzy teoretycznej oraz skionnosé
do zastepowania jej pryncypialnoScig i bezkrytyczna afirmacja wlasnej alternatywy.
Tymczasem, jak twierdzi L. Witkowski, debata o edukacji nie moze byc redukowana do
spordw o kolory, nie mose byc litanig pobosnych syczen*?.

Czy zatem problemy nauczycielskiego profesjonalizmu mozna dobrze rozpoznawaé
1 opisywac w konstatacji do okreslonego paradygmatu pedagogicznego?

N. Landwehr w swoich rozwazaniach o nauczycielu podkresla, ze profesjona-
lizacja nauczycieli nie jest stanem, lecz procesem, ktory zachodzi w calym okresie
wykonywania pracy zawodowej?>. Proces ten z jednej strony jest sprawa indywidualna
kazdego nauczyciela, z drugiej za$ sytuuje si¢ w systemie spolecznym szkoty, na ktory
takze oddzialuje nauczyciel. Dlatego twierdzi on, ze profesjonalizm nauczyciela jest
czym§ znacznie szerszym niz przyswajaniem wiedzy fachowej, legitymizowanej przez
poszczegdllne systemy i teorie kognitywne. Podobny poglad wyraza R. Kwasnica, ktory
uwaza, ze nie jest mozliwe takie przygotowanie nauczyciela do pracy, ktére od razu
czyniloby go profesjonalistg. Nie jest to mozliwe miedzy innymi dlatego, ze nie mozna
prayjgc zadnego wzorca przygotowania zawodowego nauczycieli, ktory pozwolithy na okres-
lenie wiedzy 1 umiejetnosci sktadajgeych sie na petne kwalifikacje zawodowe, gdyz nauczyciel
dziata w sytuacjach niepowtarzalnych, otwartych i oddziatuje na strukture otwartq, czesciowo
tajemniczq, niepoznawalng, jakq jest czlowiek**.

Przyjecie juz tylko tych dwoch stanowisk wskazuje na potrzebe przeprowadzenia
poglebionych badan literaturowych, jak rowniez badan empirycznych i odwotania sie do

19°S. Beckman, Professionalization: borderline authority and autonomy in work, w: Professions in theory and his-
tory...

20 R. Torstendahl, Introduction: promotion and strategies of knowledgebased groups, w: The formation of profes-
sions...

21 A. Nalaskowski, Nauczyciel z prowincji u progu reformy lat 90., Torufi 1997, s. 116.

22 L. Witkowski, Edukacja wobec spordw o (po)nowocsesnosc, Warszawa 2007, s. 20.

2 Zob. N. Landwehr, Schulentwicklung. Was ist das?, »Schweizer Schule” 1993, H. 4.

24 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia. O wspomaganiu nauczycieli w rozwoju, Wroctaw 1994, s. 10.
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wielu teorii, co moze da¢ podstawy do ukazania zlozonosci nauczycielskiego profesjo-
nalizmu, jak bowiem twierdzi Z. Melosik: wedrujgc przez rozne koncepcje mozna dostrzec,
12 to, co w jednej ma charakter ,,kluczowy”, w innej jest zmarginalizowane, to co w jednej jest
»makro”, w innej jest ,,mikro”. Wchodzqc w jezyki oferowane nam przez rozne dyskursy, do-
strzegamy bogactwo znaczen, ktorymi opisywany jest swiat, w ktorym zyjemy. Taka wedrowka
uczy pokory wobec swiata — jest on zbyt skomplikowany 1 wewnetrznie sprzeczny, rozproszony
i decentrowany, aby mosna go bylo ,totalizowac” w jedng narracje™.

Ze wzgledu na ograniczong objetos¢ tego materiatu nie sposob ukazac, jak przez
pryzmat poszczegdlnych konstruktow teoretycznych postrzegany jest nauczycielski
profesjonalizm, co z punktu widzenia réznych teorii stanowi fundamentalng wartos¢
nauczycielskiego profesjonalizmu. Jak o swoim profesjonalizmie wyrazajg si¢ sami
nauczyciele? Co dla nich stanowi te fundamentalng warto$¢? W koncu, jak oni sami
pojmujg zawod nauczyciela? Czym on dla nich jest?

Dlatego, zgodnie z zapowiedzig wyrazong na wste¢pie tego materialu, odwotano sie
jedynie do kilku pogladéw, jakie na temat profesjonalizmu nauczycieli wspotczesnej
szkoly lub wybranych cech tego profesjonalizmu majg niektoérzy przedstawiciele nauki
reprezentujgcy nurt pedagogiki krytycznej badz zblizeni do pogladow tego nurtu.

Wybrane poglady na temat nauczycielskiego profesjonalizmu

Dla L. Witkowskiego rozwazania dotyczace modelu wspoiczesnego nauczyciela
nie mozna sprowadzac jedynie do kwestii kompetencji w zakresie roli. Odwolujac sie
do radykalnej pedagogiki amerykanskiej, w ktorej przebija si¢ idea nauczyciela po-
strzeganego jako transformatywnego intelektualisty, podnosi problem postawy wobec
kultury, twierdzac, ze tylko ten, kto jest zdolny do takiej postawy, ma szanse odnie$¢
sukces w relacjach ze swoimi uczniami. Podkresla, ze intelektualista to nie ten, kto jest
natadowany jak ekspert wiedzq uzyteczng technologicznie, tylko ten, kto jest zdolny swojg
wiedzq dac do myslenia, kto potrafi byc zyciodajnym, sprayjac rozwojowi®.

Podobny poglad prezentuje Z. Kwiecinski, ktéry uwaza, ze wspotczesnej szkole
potrzebny jest mqdry, krytyczny, wrasliwy 1 kompetentny pedagog, lecz juz nie tylko jako pewny
drogi przewodnik, a bardziej jako tlumacz roznych mozliwosct do wyboru na indywidualnej,
osobniczej, niepowtarzalnej drodze do petni rozwoju podmiotowej tozsamosci, do petnomocnego
radzenia sobie w zmaganiach ze swiatem i losem 2ycia®’. Jednocze$nie postuluje zachowanie
nieco wigkszej ostroznosci w prayjmowaniu wezwania pedagogiki radykalnej, aby nauczyciel
byt transformarywnym intelektualistq, gdyz moze tatwo stac sig instrumentem manipulacyi
ideologiczne;*®.

Roéwniez Z. Bauman uwaza, ze nauczyciel, ktérego bedzie mozna okresla¢ mianem
profesjonalisty, musi si¢ nauczyc sztuki 2ycia w Swiecie nadmiernej i efemerycznej informacyi,
a takse jeszcze trudniejszej sztuki prayuczania innych do ycia w takich warunkach®.

Zmiana sposobu postrzegania rzeczywistoSci, dekonstrukcja umozliwiajgca wy-
zbycie si¢ sztucznie narzuconych podstaw, zmiana spotecznych funkcji nauki, upadek

3 7. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokdt edukacji, Poznan—Torun 1995, s. 285.

26 L. Witkowski, Edukacja wobec..., s. 25.

27 7. Kwiecifiski, Zmienic ksztatcenie nauczycieli, w: Wspdlprzestrzenie edukacji, red. M. Nyczaj-Drag i M. Gla-
zewski, Krakow 2005, s. 18.

28 Tamze, s. 28.

29 7. Bauman, Razem — osobno, Krakéw 2003, s. 124.
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mitu prawdy naukowe;j stajg si¢ dla T. Szkudlarka i Z. Melosika niemal wyznacznika-
mi kulturowej tozsamosci nauczyciela postrzeganego w konwencjach ponowoczesnej
pedagogiki®.

Podobne poglady w zakresie profesji i nauczycielskiego profesjonalizmu wyrazajg
takze J. Szacki’!, S. Dylak?, P. Sztompka®? czy J. Rutkowiak*. W literaturze pedeuto-
logicznej pojawily si¢ w ostatnich latach takze takie kategorie opisu nauczyciela i cech,
ktore w opiniach wyrazanych przez ich autoréw powinny by¢ przynalezne nauczycielowi
pretendujgcemu do posiadania statusu profesjonalisty, jak refleksyjny praktyk w koncep-
cjach D.A. Schona®, rola nauczyciela badacza wywodzaca sie z idei nauczyciela, ktéry
podejmuje studia nad wlasnymi dzialaniami, realizowanymi w szkole, czy nauczyciela
wyemancypowanego. W kazdej z tych rél odnalez¢ mozna wigkszy lub mniejszy frag-
ment archetypu nauczycielskiego profesjonalizmu. Stad taka duza liczba pedeutologéw
zainteresowanych poszukiwaniem tej fundamentalnej wartosci nauczycielskiego profe-
sjonalizmu. Godzi sic wymieni¢ chociazby H. Kwiatkowska®®, D. Golebniak’, M. Cze-
repaniak-Walczak’®, M. Dudzikowa®, W. Drézke*’, I. Rutkowiak* i wielu innych.

Na podstawie tej z konieczno$ci niepelnej retrospektywy mozna si¢ pokusié
o stwierdzenie, ze w zakresie okre$lania roli nauczyciela i poszukiwania istoty nauczy-
cielskiego profesjonalizmu nastgpit zasadniczy postep: poczawszy od przekladania
potocznych spostrzezen dotyczgcych profesjonalizmu na jezyk naukowy i tworzenie
modeli uznawanych za obiektywne odwzorowanie rzeczywistosci az do obserwacji
rzeczywistosci przez pryzmat wielu naukowych teorii i budowania subiektywnych inter-
pretacji rzeczywistosci. Oznacza to, ze kryterium prawdy obiektywnej w ponowoczesnej
pedagogice zaczyna coraz czeSciej zastgpowac kryterium autentycznoSci.

30 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, togsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen, Krakéw 2003, s. 51.

31 1. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Warszawa 2004.

32 . Dylak, Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli, Poznan 1995.

33 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczeristwa, Krakéw 2004.

34 1. Rutkowiak, Czy jest mozliwe ksztalcenie nauczycieli do dialogu przez dialog?, w: Pytanie, dialog, wychowanie,
red. J. Rutkowiak, Warszawa 1992.

3 D.A. Schéna, The reflective practitioner, Basic Books, New York 1985.

36 H. Kwiatkowska, Togsamos¢ nauczycieli...

37 B.D. Golebniak, Ku pedeutologii...

38 M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i grodta...

39 M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego rozwoju” ucsnia. Eseje etnopedagogiczne, Krakéw
2004.

40 . Drézka, Naucsyciel. Autobiografia... )

41 1. Rutkowiak, Zaproszenie mlodych nauczycieli do autorefleksji sawodowej, »Zycie Szkoty” 1984, nr 10.
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