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Charakterystyczng cechg nauki jest aspektywnosé, czyli tendencja do takiego po-
znawania §wiata, aby go rozumie¢ i skutecznie w nim dzialaé, dlatego migedzy innymi
nauka jest takze sceptyczna, zwlaszcza w naukach spolecznych, oraz dazy do redukcjoni-
zmu. Podejmujac si¢ rozwazan nad profesjonalizmem pedagoga, uymowanym od strony
teorii chaosu, zachodzi potrzeba podkreslenia, ze profesjologia na ogét jest usytuowana
w obszarze dociekan zawodoznawczych.

Spoteczenstwo postindustrialne, ktére w odbiorze spotecznym coraz czescie;j staje
si¢ medialne i uwiklane w globalnej sieci, a ma si¢ stac spoleczenstwem informacyjnym
1 spoleczenstwem wiedzy, coraz wyrazniej wpisuje si¢ w ramy spoleczne, w ktorych
postawy innowacyjne i tworcze na rynku pracy sg wyzwaniem dla ludzi poszukujacych
1 wykonujacych zadania produkcyjne, ustugowe oraz w stuzbach publicznych. Dlatego
chaos — traktowany metaforycznie jako tak zwany balagan, czyli dysfunkcyjne niedo-
pasowanie, oraz chaos deterministyczny, rozumiany jako wynik obliczen w matematyce
nieliniowej, w niniejszej publikacji zostaly intencjonalnie potraktowane jako element
nad projektem rozumienia profesjonalizmu w zawodzie pedagoga.

Pedagog jako zawod w nauce i edukacji na miare profesjonalnych oczekiwan

Na og6t termin ,,pedagog” w ujeciu stownikowym objasniany jest historycznie,
czyli dostownie. Przykladowo, w starozytnej Grecji pedagog to cztowiek prowadzqcy
chiopcow; wychowawca dziect [gr. paidagogos], a andragog [gr. anér, andros — mezczyzna,
dgo — prowadze] to obecnie specjalista z zakresu edukacji dorostych. Wspolczesnie
za pedagoga uznaje si¢: 1) pracownika naukowego zajmujgcego si¢ badaniami oraz
pisarstwem naukowym z zakresu najszerzej rozumianego wychowania i oSwiaty oraz
2) nauczyciela'. Profesja czesto jest interpretowana jako zawod?. Kazdy zawdd, takze
pedagoga, charakteryzuje sie tym, ze mamy do czynienia z wykonywaniem zespotow

1'\W. Okoti, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1984, s. 222.
2 TW. Nowacki, Leksykon pedagogiki pracy, Radom 2004, s. 1991 21.
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czynnosci spolecznie ugytecznych, wyodrebnionych na skutek podziatu pracy, wymagajacych od
pracownika odpowiedniej wiedzy 1 umiejetnosci, a takze cech psychofizycznych, warunkujgcych
wykonanie zadan zawodowych powtarzanych systematycznie i bedgcych rodlem utrzymania
pracownika 1 jego rodziny. Zawod jest podstawq prestizu 1 pozycji spolecznej pracownika.
Spoleczne konsekwencje wykonywania zawodu to mozliwosc zrzeszania sig jego przedsta-
wicteli, pielegnowania tradycji zawodu, prezentacyi okreslonych postaw i ocen spotecznych
podejmowanych z pozycji danego zawodu®. Profesja, z kolei, jest odczytywana z punktu
widzenia duzej fachowosci, to znaczy zawodowych umiejetnosci ujawniajacych sie
w postaci jakosci wykonywania trudnych zadan oraz ich wysokiego poziomu realizacji,
co §wiadczy o duzych kompetencjach pracownika*. Mozna wiec stwierdzié, ze profesja
pedagoga jest rozumiana jako zawod wymagajacy specjalistycznego przygotowania na
poziomie wyzszym wraz z dodatkowymi uprawnieniami, poniewaz jest to kwalifikowa-
na praca wykonywana z duzg wprawa, miedzy innymi ze wzgledu na wiasne i uznane
przez innych standardy (kryteria) przypisane dla danego stanowiska w nauce, edukacji.
Wsrod pedagogdéw ujawniajg si¢ takie ogolne profesjonalne kompetencje pedagogiczne,
jak: 1) prakseologiczne, 2) komunikacyjne, 3) wspoldzialania, 4) kreatywne, 5) infor-
matyczne, 6) moralne’.

Jezeli profesjonalizacja w zawodzie jest kapitatem ludzkim oraz kapitalem symbo-
licznym na rynku pracy, to warto zauwazy¢, ze chodzi tutaj o: 1) proces polegajacy na
powickszaniu sie liczby 0sob wykonujacych prace uznawang za dzialalnosé typowa do
zawodu; 2) dgzenia grupy zawodowej do osiggnigcia cech charakteryzujgcych tak zwang
pelng profesje, co wigze sie z podwyzszeniem pozycji zawodu; 3) przyznawanie osobie
uprawnien zwigzanych z wykonywaniem okreslonego typu ,,profesji”. Profesjonalizm
moze by¢ wowczas traktowany jako proces towarzyszacy przemianom spolecznym,
bedacy efektem upowszechniania sie pracy najemnej, w przypadku pedagogow — pracy
intelektualnie poznawczej na niwie nauki oraz ustugowej i publiczno-funkcjonalnej
w edukacji, a polegajacej na przekazywaniu w r¢ce specjalistow coraz wigkszego ob-
szaru praktyki spolecznej. Dlatego wsrdd cech profesjonalizmu na gruncie anglo-ame-
rykanskim wymienia si¢: a) posiadanie specjalistycznego wyksztalcenia opartego na
wiedzy naukowej; b) podporzadkowanie si¢ okreslonym normom etycznym i regutom
postepowania (kodeks etyczny); c) stuzenie dobru wspdlnemu (na przyktad w profes;ji
pedagoga — dzialania podejmowane na rzecz zdrowia i rozwoju, wychowanie i nauczanie
na rzecz spoltecznie aprobowanego sukcesu); d) posiadanie autonomii w wykonywaniu
zawodu; e) istnienie samorzadowych organizacji zawodowych stuzgcych ochronie
interesow profesji®. Na ogét o profesjonalistach pisze sie, ze majg wiedze fachowg, ale
czesto stajg w obliczu wyjgtkowych, trudnych sytuacyi, ktore nie poddajq si¢ schematycznym
rozwigzaniom. Profesjonalisct muszq rozwijac zdolnosci radzenia sobie z niespodziewanymi
okolicznosciami i dzialad madrze w sytuacyi niejasnej’. Wykonanie pracy, nawet dobrze, jest
czyms wystarczajgcym dla nieprofesjonalistow, ale cechq profesjonalistow jest stale poprawianie

3 Tamze, s. 287.

4 K. Olechnicki, P. Zalecki, Stownik socjologiczny, Torusi 2000, s. 164.

5 K. Denek, Kompetencje nauczycieli w kontekscie do wyzwan XXI wieku i potrzeb reformy systemu edukacji
w Polsce, w: Ksztatcenie pedagogiczne w dobie przemian edukacyjnych w Polsce, red. K. Wenta, Szczecin 2000,
s.39-42.

6 D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski, Profesjonalizacja, w: Elementarne pojecia pedagogiki spolecznej i pracy socjalnej,
red. D. Lalak, T. Pilch, Warszawa 1999, s. 214.

7 National Board for Professional Teaching Standards, w: B. Hurst, G. Reding, Profesjonalizm w uczeniu. Jak
0siqgnqc sukces?, ttum. J. Stawinski, Warszawa 2011, s. 19.
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sposobu, w jaki prace sig wykonuje — poprawianie zarowno ze wzgledu na wlasne standardy,
jak i ze wagledu na innych®. Zeby by¢ profesjonalistq, trzeba weielic sie w rolg, grac te role
i utossamiac sie 2 tq rolg’. Poza posiadaniem wiedzy na temat swojego przedmiotu nauczania,
nauczgyciele muszq umiec sig¢ komunikowac, wzbudzac wiare w siebie 1 zaufanie, motywowac
ucznidw, a takse rozumiec ich edukacyjne i emocjonalne potrzeby'’. Tymczasem nierzadko
polski nauczyciel, zwlaszcza ze szkoly sredniej 1 wyzszej, nie uwaza si¢ za pedagoga,
a czeSciej identyfikuje sie zawodowo ze swojg specjalizacjg przedmiotows, na przykliad
jest astronomem, biologiem, chemikiem, filologiem, fizykiem, geografem, historykiem,
matematykiem itd., przede wszystkim traktuje siebie jako przedmiotowego profesjo-
naliste 1 niechetnie odgrywa role opiekuncze i wychowawcze w stosunku do swoich
uczniéw czy studentow.

Kapital ludzki tworzony jest przy aktywnym uczestnictwie profesjonalnych
pedagogdéw, a jako termin bywa stosowany w naukach spotecznych nie tylko jako me-
tafora, ale i obszar dociekan, badan i dziatan wdrozeniowych i to zaréwno w aspekcie
ekonomicznym, spotecznym, jak i symbolicznym. Za jedna z przestanek dotyczacych
kapitalu intelektualnego przyjmuje si¢ propozycje terminologiczno-opisowg Ch.D.
Stama i N. Bontisa'l, ktorzy stwierdzaja, ze kapital intelektualny kraju to nieobser-
wowalny zasob wszystkich podmiotéw funkcjonujgcych na jego terytorium, to jest
mieszkancow, jednostek gospodarczych, instytucji i organizacji, a takze spotecznosci
ijednostek administracyjnych, ktory jest Zrodiem generowania aktualnego rozwoju za-
réwno ekonomicznego, jak i spolecznego oraz zrédtem dobrobytu spotecznego i wzrostu
gospodarczego w przyszlosci. Zasob ten wyznacza sktadniki materialne i niematerialne.
Dlatego wyroznia si¢ cztery elementy sktadowe kapitatu: 1) kapital ludzki; 2) kapitat
spoleczny; 3) kapital strukturalny i 4) kapitat rozwojowy'2.

W zasadzie kapital ludzki wyznaczajg wiedza, zdolnoSci 1 umiejetnosci, jakie
majg czlonkowie spoleczenstwa, oraz takie predyspozycje, jak: przedsigbiorczos¢, in-
nowacyjnos¢ i orientacja na rozwoj osobisty'>. G.S. Becker sadzi, ze kapital ludzki jest
cechg indywidualna, ale w jego identyfikacji wazny jest takze kontekst Srodowiskowy,
czyli rodzinny, miedzy innymi gospodarka domowa'*. T. Schuller natomiast dodaje,
ze kapital spoteczny tworzg normy spoteczne i prawne oraz wartosci podzielane przez

8 W. Glasser, The quality school teacher, New York 1993, s. 12, w: tamze, s. 21.
M. San Paolo (nauczycielka), w: tamze, s. 23.

10 Bureau of Labor Statistics, United States Department of Labor Occupational outlook handbook, Teachers — Pre-
school, kindergarten, elementary, middle, and secondary, http://www.bls.gov/ocos069.htm [27.06.2004] oraz
B. Hurst, G. Reding, Profesjonalizm..., s. 25.

'D.G. Andriessen, Ch.D. Stam, Measuring the Lisbon agenda — the intellectual capital of the European Union,
Center for Research in Intellectual Capital 2004; N. Bontis, National intellectual capital index. A United Na-
tions initiative for the Arab region, ,Journal of Intellectual Capital” 2004, vol. 5, no. 1, s. 13-39.

12 7 R. Pomeda, M.C. Merino, R.C. Murcia, M.L. Villar, Towards an intellectual capital of Madrid. New insight and
developments, paper presented at The transparent enterprise. The value of intangibles, Madrid, 25-26 November
2002; N. Bontis, National intellectual capital index...; D.G. Andrissen, Ch. Stam, Measuring the Lisbon agenda...;
A. Bonfour, L. Edvinsson, Intellectual capital for communities: nations, regions and cities, Elsevier—London
2005; A. Lerro, D. Carlucci, G. Schiuma, Intellectual capital index. Relationships between intellectual capital
index and value creation capability within Italian Regions, Frontiers of E-Business Research 2005; E. Pascher,
S. Shachar, The intellectual capital of the State Israel, w: Intellectual capital for Communities Nation, Regions and
Cities, A. Bonfour, L. Edvinsson, Elsevier Butterworth-Heinemann, London 2005.

B The Well-being of nations. The role of human and social capital, OECD 2001, s. 18, 65, http://www.oecd.org/find

4 G.S. Becker, Human capital. A theoretical and empirical analysis with special reference to education, National
Bureau of Economic Research, New York 1975.
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spoleczenstwo oraz zwyczaje ksztaltujace relacje spoleczne i ekonomiczne. Na kapi-
tal strukturalny, zdaniem N. Bontisa, skladajg si¢ takie czynniki jak infrastruktura
spoleczna i techniczna, ktore zapewniajg dostep do ksztalcenia oraz okreslajg warunki
zycia 1 pracy w danym kraju, a kapital rozwoju wigze si¢ ze zdolnoSciami do rozwoju
i innowacji'®.

W opracowaniach dotyczgcych relacji zachodzacych pomigdzy kapitalem intelektu-
alnym Polski a szkolnictwem, zwlaszcza uczelniami wyzszymi, znane sg trzy podejScia
ukierunkowane na pomiar kapitatu intelektualnego oraz jego elementow skiadowych.
Pierwsze z nich — zaproponowane przez D. Wigziak — obejmuje relatywne oceny kapitaiu
intelektualnego Polski w grupie 24 krajow Unii Europejskiej'’, przyjmujac za podstawe
pomiaru 39 wskaznikéw odnoszgcych sie do wszystkich czterech sktadowych kapitatu
intelektualnego, jakimi sg: 1) kapitat ludzki (wyksztalcenie, doswiadczenie, umiejetno-
§ci 1 postawy); 2) kapital strukturalny (potencjat placowek oSwiatowych, naukowych,
badawczych); 3) kapital spoteczny (potencjal spotecznych norm postepowania, zaufania
1 zaangazowania); 4) kapitat relacyjny (zwiazany z wizerunkiem Polski na zewnatrz,
zintegracja, z globalna gospodarka)'®. Drugie podejscie zaproponowane przez M. Rsz-
kiewicza i D. Wigziak polega na pomiarze kapitatu intelektualnego przeprowadzonego
oddzielnie dla czterech grup pokoleniowych, to jest dzieci i miodziezy, studentéw,
dorostych i senioréw. Badania wykonano, wykorzystujgc 117 wskaznikéw charakteryzu-
jacych poszczegdlne generacje oraz poszczegdlne sktadowe kapitatu ludzkiego'. Trzecie
podejscie charakteryzowalo sie tym, ze dokonano pomiaru kapitatu intelektualnego
i jego sktadowych, uwzgledniajac strukture regionalna Polski w uktadzie wojewodztw?.
Takie teoretyczne podejscia wyraznie korespondujg z globalizmem ujawnionym w tak
zwanym plaskim swiecie oraz w dazeniach ku warto$ciom innowacyjnym, tworczym
i przedsiebiorczosci?.

Kapitat intelektualny wedtug P. Baurdieu jest podporzadkowany kapitatowi sym-
bolicznemu, ktory stanowi ostateczng instancj¢ wszystkich kapitaléw, na przyktad
ekonomicznego, spotecznego, kulturowego, prawnego, tym bardziej s one specyficzne,
wlasciwe poszczegolnym polom, stuza — w najbardziej ostatecznym i niejawnym celu
— konwersji na kapitat symboliczny. Prawdopodobnie tylko kapital symboliczny daje
mozliwo$¢ sprawowania wladzy symbolicznej z uzyciem przemocy symbolicznej oraz
rekonwersji na inne kapitaty??. Czyzby system edukacji ogélnej i zawodowej, dekre-
towany ze strony wiadz administracyjnych i samorzadowych, na przyktad w postaci

15 T. Schuller, The complementary roles of human and social capital, International Symposium — The Contribution
of Human and Social Capital to Sustained Economic Growth and Well-being, 2000, http://www.oecd.org/
dataoecd/5/48/1825424.pdf[7.10.2007].

16 N. Bontis, National intellectual capital index...

7' D. Wieziak, Measurement of national intellectual capital application to UE countries, IRISS Working Paper
2007-13, CEPS/INSTEAD, Differdange, Luxemburg 2007.

18 Raport o kapitale intelektualnym Polski — skrot i komentarz, http://www.monitor.edu.pl/felietony, raport-o-
kapitale-inelektualnym-polski-a-skrot-i-komentarz.html [02.02.2010].

19 Raport o kapitale intelektualnym Polski, 2008, http://www.innowacyjnosc.gpw.pl/kip/; R. Morawski (opraco-
wanie), Polskie szkolnictwo wyszsze. Stan, uwarunkowania i perspektywy, Warszawa 2009, s. 14.

20 R. Morawski (opracowanie), Polskie szkolnictwo wyssze..., s. 13.

21 K. Wenta, Kapital intelektualny w zglobalizowanym swiecie, ,Edukacja Humanistyczna” 2010, nr 2, s. 7-18.

22 P. Bourdieu, Loic J.D. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Warszawa 2001, s. 106; L. Witkowski,
Ku integralnosci edukacji i humanistyki I1. Postulaty, postacie, pojecia i proby. Odpowiedz na ksigge jubileuszowq,
Torun 2009, s. 377; P. Bourdieu, J.D. Loic, Wacquant, Reguly sztuki. Geneza i struktura pola literackiego,
Krakow 2001, s. 28.
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certyfikatow 1 uprawnien, nie byl tym kapitalem symbolicznym, za ktérym stoi nie-
przyjazny rynek pracy i placy?

Pedagog jako profesjonalista w warunkach demokracji i liberalizmu

Pedagog profesjonalista jako teoretyk wychowania i dobry nauczyciel przedszkola,
szkoly oraz uczelni wyzszej uprawia swoj zawod na okreslonym rynku, gdzie tworzy
kapital intelektualny w procesie uprawiania nauki, pelnienia funkcji edukacyjnych
albo stuzby publicznej, to osoba o okreslonych walorach i kompetencjach. W takim
stanie rzeczy, gdy wyczerpala si¢ w ostatnim ¢wier¢wieczu XX wieku idea panstwa
dobrobytu i realnego socjalizmu, nawet skandynawskiego, nalezaloby nawigzac¢ do
kultury liberalnej, ktora obejmuje znaczace tereny ,,zasiedlone” przez ponowoczesnosé,
postmodernizm, globalizm?3, spoleczenistwo medialne, ktére staé sie moze spoleczen-
stwem wiedzy?*.

Warunkiem dla rozwoju nastawien profesjonalnych jest to, zeby ludzie chcieli
1 mogli edukowac sie, czyli ksztalci¢, uczy¢, studiowac oraz podejmowaé trud samo-
ksztalcenia przez cale zycie, az do samouctwa wlacznie?, aczkolwiek coraz trudniej
jest to urzeczywistnic¢ w sytuacji kryzysu ekonomiczno-finansowego, ktory ujawnit sie
pod koniec pierwszego dziesieciolecia XXI wieku. W rozwazaniach nad perspektywami
uczenia sie przez cale zycie?®, w relacji do pokladanych nadziei, zwlaszcza ze strony
studiujacej mlodziezy i ich rodzicow, ze wyzsze wyksztalcenie pozwoli na stabilizacje
zawodowa w danych miejscach pracy, budzi si¢ uzasadniony niepokdj intelektualny
i zarazem spoleczno-kulturowy zwigzany miedzy innymi z bezrobociem (ponad 25%)
wsrod absolwentéw szkot wyzszych?’ oraz migracja zarobkowa. Jednoczesnie nic nie
wskazuje na to, ze wybranej kwalifikowanej zawodowo pracy wystarczy dla wszystkich,
dlatego nadziej¢ na konsensus pomiedzy oczekiwaniami a niekorzystng rzeczywistoScig
rynku pracy nalezaloby sytuowac w sferze zadowolenia i kulturowych korzysci w ro-
dzinie, na niwie wolontariatu oraz aktywnego uczestnictwa w kulturze. Sktania to do
przemyslen nad tezg o tatwowiernosci mézgu, ktory powinien jednak wyzwalac si¢ z pgt
wlasnych przekonan zwigzanych z efektem przywiazania, autorytetu, wiarygodnosci
i potwierdzenia?®. Uczenie si¢ na kolejnych etapach zycia i kariery byé moze pozwoli na
przezwyciezenie antynomii miedzy edukacja a praca na zmieniajacych si¢ stanowiskach
1 to nie tylko zawodowych, ale takze okolozawodowych i1 bezinteresownych.

23 7. Bauman, Ponowoczesny swiat i jego wyzwania. Rozmowa Z. Stowika z profesorem Zygmuntem Baumanem,
»Res Humana” 2003, nr 2 (63); tegoz, Socjologiczna teoria postmoderny, w: Postmodernizm w perspektywie filo-
zoficzno-kulturoznawczej, red. A. Zeidler-Janiszewska, Warszawa 1991; Z. Melosik, Ponowoczesnosc: miedzy
globalizmem, amerykanizmem i fundamentalizmem, w: R. Leppert, Edukacja w swiecie wspotczesnym, Krakow
2000, s. 17; T. Szkudlarek, Wiedza i wolnosc w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Krakow 1993,
s. 26-27; K. Wenta, Samowychowanie i samouctwo w ponowoczesnym swiecie, ,Chowanna” 2003, nr 20.

24 T. Goban-Klas, Od spoleczeristwa masowego do spoteczeristwa medialnego, w: Kompetencje medialne spoleczeristwa
wiedzy, red. W. Strykowski, W. Skrzydlewski, Poznan 2004, s. 13.

2 K. Wenta, Podnoszenie jakosci ksztalcenia poprzez wspdlprace miedzy szkolg, samorzqdem lokalnym i innymi
uczestnikami rynku pracy, Miedzynarodowe Forum Edukacja zawodowa dla potrzeb zintegrowanej Europy.
INTERDYDAKTYKA. Wszystko dla szkoly. VII Migedzynarodowe Targi Edukacyjne. Materialy kon-
ferencyjne, Szczecin 2001.

26 Migdzyresortowy zespot do spraw uczenia sig praez cale sycie, w tym krajowych ram kwalifikacji, projekt, Warszawa
2011.

27 Bezrobocie wsrod absolwentow, http://gazetapracy.pl/gazetapracy/1,90442,5688400 [18.06.2010].

28 M. Shermer, Glos sceptyka. Racjonalne spojrzenie na swiat, »Swiat Nauki” 2011, nr 8 (240), s. 72.
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Oparcie rozwoju gospodarczego i spotecznego na wiedzy, rozumianej nie tylko
jako zbiér ustawicznie uzupelniajacych i weryfikujacych wiadomosci oraz umiejetnosci
intelektualnych i1 praktycznych, ale takze jako mechanizm wzbogacajacy osobowos¢
o pozadane cechy kierunkowe (wartosci) i instrumentalne (sprawnosci), jest waznym
postulatem. Za takg ideg nalezaloby podazac, na og6t jednak pozytywnie nastawione sg
tylko niektore grupy spoteczne (najwyzej 30% populacji), gdyz sg one sprzezone za pomo-
ca wymiernych korzysci konsumpcyjnych?’, miedzy innymi rywalizujac na globalnym
rynku sprzedazy produktow i ustug (najczesciej o charakterze innowacyjnym i kreatyw-
nym). Co prawda trafne sa deklaracje i podjete dzialania dotyczace przeorientowania
modelu kariery edukacyjnej i zawodowej, zmierzajace do ustanowienia europejskiego
obszaru LLL, w tym europejskich ram kwalifikacyjnych, kompleksowego i spojnego
podejscia do uczenia sie*®. Tymczasem od 2008 roku mamy do czynienia z kryzysem
ekonomiczno-gospodarczym, ktory generuje rozliczne utrudnienia w funkcjonowaniu
demokratycznego, wolnorynkowego panstwa i organizacji samorzadowych, co prowadzi
do ubozenia licznych grup spoleczno-zawodowych. Warto w tym kontekscie zauwazyc,
ze Unig dotkngt najwigkszy kryzys od poczqtku jej istnienia. Przyczyn jest wiele. Wsrod nich
wysuwa sig na czolo wciqs istniejgca wewngtrsna niespojnosc Unii 1 brak autentycznego osrodka
decyzyjnego, zdolnego szybko 1 sprawnie reagowac na zagrozenia. Inaczej mowigc: Unii do dzis
brakuje wymiaru politycznego godnego tej nazwy. Dlaczego tak jest? Otoz niektore parstwa
czlonkowskie oceniajq przynaleznosc do Unii jako zlo konieczne i nie zmierzajq do celow, jakie
wyznaczyli jej ,,Ojcowie Europy”. Kraje te systematycznie dgzq do tego, aby przeksztatcic Unie
w strefe wolnego handlu®.

Spoleczenstwo wiedzy, ktore ma kreowaé szkolnictwo wyzsze oraz edukacje
rownolegla, jawi si¢ z jednej strony jako wzglednie liczna i zréznicowana grupa ludzi,
pozostajgca w takich formach zycia zbiorowego, w ktorych wazne sg czynniki wiezi kul-
turowej, ekonomiczno-gospodarczej oraz edukacyjnej, jak: informacja, wiedza, mgdrosé
i prawda®?, z drugiej, w nawiazaniu do wartosci z okresu matriarchatu, mifos¢é, rownosé,
bezpieczenstwo™. Praca w spoleczenistwie wiedzy, gdzie nie wystarczy przedmiotowo
1 zawodowo wiedzie¢, umie¢, ale takze dazy¢ do zobiektywizowanej prawdy oraz mg-
drosci w swoich zachowaniach na co dzien, to znaczy chroni¢ si¢ przed zagrozeniami,
utrzymywac kondycje¢ zdrowotng, moralng i spoteczna, staje si¢ inna (i ten proces
bardziej postgpowal), anizeli na przetomie obu tysigcleci i w minionym dziesigcioleciu
XXI wieku. Z duzg dozg prawdopodobienstwa, nawigzujac do zhumanizowanej teorii
chaosu®, praca w spoleczenstwie wiedzy bedzie: dobrowolna, podmiotowa, postula-
tywnie i funkcjonalnie moralna, innowacyjna, tworcza, o walorach wysokiej jakoSci
wykonywanych czynnosci wytworczych, ustugowych i w sferze pelnionych funkcji
publicznych, odpowiedzialna, zespotowa, konkurencyjna, przedmiotowo-podmiotowo

2 K. Wenta, Wychowanie dorostych do wartosci konsumpcyjnych w ponowoczesnym swiecie, »,Edukacja Humani-
styczna” 2009, nr 1, s. 153-166.

30 Autonomia programowa uczelni. Ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wysszego, red. E. Chmielecka, Warszawa
2010.

31 Prezydencja na czas kryzysu — rozmowa z Jersym Eukaszewskim. Rozmawiata D. Cosic, www.polskaprezyden-
cja2011.pl/.../prezydencja-na-czas-kryzysu-—rozmowa-z-jerzym-tukaszewskim [23.05.2011].

32 G. Bellinger, Konowledge managment, Internet QutSighs 1998; K. Wenta, Zmiany spoleczne i edukacja w XXI
wieku, w: Edukacja spoteczeristwa w X X1 wieku, red. S. Kunikowskii A. Kryniecka-Piotrak, Warszawa 2009,
s. 29.

33 E. Fromm, Jeayk zapomniany. Wstep do rozumienia snow, basni i mitow, Warszawa 1977, s. 198-200.

34 K. Wenta, Neomedia w chaosie budowania spoleczeristwa wiedzy, w: Edukacja informacyjna. Neomedia w spote-
czenstwie wiedzy, red. K. Wenta, E. Perzycka, Szczecin 2009, s. 11-28.



Profesjonalizm pedagoga w teorii chaosu 163

operatywna, o przemiennych funkcjach i zadaniach profesjonalno-zawodowych, zin-
strumentalizowana pod wzgledem informatycznym, samokontrolna i samooceniajgca,
nastawiona na ustawiczne podnoszenie kwalifikacji 1 kompetencji pracownikow itd.
Wynika to z odmiennosci warunkow i zadan realizowanych w trakcie pracy najemnej
czy menedzersko-biznesowej. W spoleczenstwie wiedzy efektywnie pracujg przede
wszystkim ludzie zadni wiedzy stosownej, ktorzy sg ze sobg powigzani wiezig inte-
lektualng za pomocg nowoczesnych narzedzi informatycznych i dgzg do pomnazania
dobr materialnych i niematerialnych dla dobra ludzkosci. Dlatego w spoleczenstwie
tym potrzebni sg ludzie wydatkujacy przede wszystkim energie intelektualng, madrzy
w swych wyborach i decyzjach, a ich celem jest pomnazanie dobrostanu ludzkosci w od-
niesieniu do globalnej ochrony §wiata przyrody i kultury. Dlatego tak bardzo potrzebni
sg profesjonalni pedagodzy. Tymczasem pedagogika dla dzieci i mlodziezy oraz ludzi
dorostych coraz czeSciej zajmujg si¢ politycy, administratorzy, ekonomisci, specjalisci
z zakresu public relation 1 inni.

Profesjonalni pedagodzy w okowach teorii chaosu

Z punktu widzenia pedagogiki, a takze wspolczesnych profesjonalnych pedagogow,
funkcje systemow edukacyjnych, czyli ich cele i faktyczne dzialania, sa zré6znicowane.
Mamy do czynienia ze Scierajacymi sie interesami organdw zalozycielskich, nadzo-
rujacych i oczekujacych na rezultaty, ktore nie zawsze mogg by¢ spelnione, poniewaz
nierzadko mamy do czynienia z tak zwang inercjg spofeczng, barierami ekonomicznymi
i technicznymi oraz uwarunkowaniami kulturowymi. Na ogol pedagogika zajmuje si¢
funkcjami systemow edukacyjnych z wlasnego, to znaczy dyscyplinarnego, subdyscypli-
narnego nastawienia, oraz orientacjg naukowo-poznawczg i metodologiczng. W ustawie
o systemie o§wiaty w Polsce® sprecyzowano nastepujace funkcje oswiaty:

1) realizacja prawa kazdego obywatela Rzeczpospolitej Polskiej do ksztalcenia sie oraz
prawa dzieci i mlodziezy do wychowania i opieki, odpowiednich do wieku 1 osiggnietego
r02WO0JU;

2) wspomaganie przez szkole wychowawcszej roli rodziny;

3) mozlhiwosci zaktadania i prowadzenia szkot i placowek przez rozne podmioty;

4) dostosowanie tresci, metod i organizacyi nauczania do mozliwosci psychofizycznych
uczniow, a takze mozliwosci korzystania z pomocy psychologiczno-pedagogicznej
1 specjalnych form pracy dydaktycznej;

5) mozliwosci pobierania nauki we wszystkich typach sskot przez dzieci 1 mlodziez
niepetnosprawng oraz zdobywania lub zmiany kwalifikacyi zawodowych 1 specjali-
stycznychs

5a) opieke nad uczniami niepetnosprawnymi przez umozliwienie realizowania zindywi-
dualizowanego procesu ksztalcenia, form i programow nauczania oraz zajec rewali-
dacyjnych;

6) opieke nad uczniami szczegolnie uzdolnionymi poprzez umoshwienie realizowania
indywidualnych programow nauczania oraz ukoriczenia szkoly kazdego typu w skro-
conym czasie;

3 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty. Tekst Ustawy o systemie o§wiaty ze zmianami wyni-
kajgcymi z Ustawy z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie Ustawy o systemie o§wiaty oraz zmianie niektorych
innych ustaw, DzU nr 56, poz. 458.
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7) upowszechnienie dostepu do szkot, ktorych ukoriczenie umozhiwia dalsze ksztatcenie
w szkolach wyszszych;

8) mozliwosc uzupelniania przez osoby doroste wyksztalcenia ogolnego, zdobywania lub
zmiany kwalifikacyi zawodowych 1 specjalistycznych;

9) zmniejszanie roznic w warunkach ksztalcenia, wychowania i opieki migdzy poszcze-
golnymi regionami kraju, zwlaszcza osrodkami wielkomiejskimi t wiejskimi;

10) utrzymywanie bezpiecznych 1 higienicznych warunkow nauki, wychowania 1 opieki
w szkolach 1 placowkach;

11) upowszechnianie wsrod dzieci 1 mlodziezy wiedzy o zasadach zrownowazonego
rozwoju oraz ksztattowania postaw sprzyjajgcych jego wdrazaniu w skali lokalnej,
krajowej 1 globalney;

12) opieke uczniom pozostajgcym w trudnej sytuacji materialnej i zyciowej;

13) dostosowanie kierunkow 1 tresci ksztatcenia do wymogow rynku pracy;

13a) ksztattowanie u uczniow postaw przedsigbiorczosci sprayjajgeych aktywnemu uczest-
nictwu w gyciu gospodarczym;

14) praygotowanie uczniow do wyboru zawodu 1 kierunku ksstalcenia;

15) warunki do rozwoju zainteresowan 1 uzdolnien uczniow przes organizowanie zajec
pozalekeyinych i pozaszkolnych oraz ksztattowanie aktywnosci spoleczne; 1 umiejetnosct
spedzania czasu wolnego;

16) upowszechnianie wsrod dzieci 1 miodziezy wiedzy o bezpieczenstwie oraz ksztaltowanie
wlasciwych postaw wobec zagroser i sytuacyi nadzwyczajnych.

Co prawda w stosunku do obszernej listy zadan (zalozonych funkcji) dla polskiego
systemu o$§wiaty mozna byloby wpisac takze inne, miedzy innymi wynikajace z potrzeby
wdrazania technologii cyfrowej*’, z potrzeby nauczania myslenia, czytania ze zrozu-
mieniem, aby poprawi¢ wyniki, chociazby w nauczaniu jezykow obcych (gimnazjaliSci
uzyskali w 2009 roku z egzaminu okoto 31 punktéw na 50 mozliwych do zdobycia, co
jest znaczacym postepem>).

W dyskusji nad formalnoustrojowymi funkcjami oSwiaty w kontekscie wybranych
watkow teorii chaosu mozna domniemywac o krytycznym odniesieniu naukowcow
i publicystow, ktorzy na ogot trafnie formutujg stwierdzenia o tym, ze nie wszystkie
funkcje zalozone w obowigzujgcej ustawie o systemie polskiej oswiaty sg w pelni reali-
zowane, aczkolwiek nie mozna nie dostrzega¢ dzialan podejmowanych w warunkach
nie zawsze korzystnych uwarunkowan obiektywnych i subiektywnych. Z drugiej strony
nalezy zapytac — Czy jezyk jest tylko lustrem entropii? Czy w przydatnosci filozoficznego
aspektu teorit chaosu mozna dostrzec roznego rodzaju gjawiska jezykowe, odzwierciedlajgce
proces entropii zachodzqcy w naszym gyciu [...] w dialogu, jako pewnego rodzaju komentarz

do rzeczywistosci*® oswiatowe;.

36 Tamze, s. 1-2.

37'S. Furgol, L. Hojnacki, Informatyzacja szkoly mose by¢ krokiem wstecz. Dwie synergie, http://www.edunews.
pl/index2.php?option=com_content&task=viw&id=619&pop= [2.02.2009].

38 K. Kowalczyk, Szkola nie uczy myslenia. (Wywiad z Krystyng Eybackq, bylg minister edukacji), ,Dziennik”
10-11.06.2009.

39 K. Klinger, Edukacja. Centralna Komisja Egzaminacyjna podata wyniki tegorocznego sprawdzianu na koniec
gimnagjum, ,Dziennik” 10-11.06.2009.

40 A. Janus-Sitarz, Dydaktyka wobec teorii chaosu, w: Efekt motyla, red. K Bakuta i D. Heck, s. 176.
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Podstawowymi zadaniami uczelni, w Swietle tresci ustawy z dnia 27 lipca 2007
roku, sa:

1) ksztatcenie studentow w celu zdobywania i1 uzupelniania wiedzy oraz umiejetnosci

niezbednych w pracy zawodowej;

2) wychowywanie studentow w poczuciu odpowiedzialnosci za panstwo polskie,

3) prowadzenie badan naukowych i prac rozwojowych oraz swiadczenie ustug badaw-

czych;

4) ksztalcenie 1 promowanie kadr naukowych;

5) upowszechnianie 1 pomnazanie osiggniec nauki, kultury narodowej 1 techniki, w tym

poprzez gromadzenie 1 udostgpnianie zbiorow bibliotecznych 1 informacyjnych;

6) prowadzenie studiow podyplomowych, kursow 1 szkolen w celu ksztalcenia nowych

umiejetnosci niezbednych na rynku pracy w systemie uczenia sig przes cate zycie;

7) stwarzanie warunkow do rozwoju kultury fizycznej studentow

8) dzialanie na rzecz spotecznosci lokalnych i regionalnych;

9) stwarzanie osobom niepetnosprawnym warunkow do petnego udziatu w procesie ksztat-

cenia i w badaniach naukowych™.

W publicystyce naukowej na temat polskiego szkolnictwa wyzszego przewazaja opi-
nie o jego zacofaniu, malych naktadach finansowych, skromnej bazie, nieefektywnosci,
czesto stabej i leniwej kadrze nauczajacej i miernych studentach. Fakt, ze w najnowszym
rankingu kilkuset uczelni na $wiecie zadnego z pierwszych 200 miejsc nie zajela uczelnia
z Polski, a uwazane za najlepsze — Uniwersytet Jagiellonski i Uniwersytet Warszawski
sytuujg sie poza 300 miejscem, dobitnie swiadczy o rzetelnosci naglasnianych opinii
o kiepskiej kondycji szkolnictwa wyzszego w naszym kraju. Kraj Sredniej wielkosci
1 zamoznosSci, z gospodarka plasujgcg si¢ na 24 miejscu z PKB na glowe mieszkanca, na
70 miejscu w skali Swiata, zajmujacy 36 miejsce w tabeli ludnosci nie potrafi sprostaé
wspolczesnym wymogom rynku edukacyjnego i rynku pracy*’. Zmiana na lepsze wydaje
si¢ mozliwa tylko w sytuacji wyeliminowana nadmiaru wiedzy encyklopedycznej na
szczeblach szkoty podstawowej, Sredniej i zawodowej, catkowitego potepienia ,,zasady
trzech” (,,zakué, zdaé, zapomniec”) oraz pospolitego cwaniactwa w czasie studiéw,
w miejsce ktorych nalezy konsekwentnie wprowadzi¢ europejskie ramy kwalifikacji
dla szkolnictwa wyzszego®.

Rozwazajac nad funkcjg pedagogiki jako nauki i praktykg edukacyjng w nawigzaniu
do wybranych watkow teorii chaosu, zar6wno w odniesieniu do o§wiaty, jak 1 szkot wyz-
szych, za punkt wyj$cia mozna przyjac, co prawda odlegle czasowo, ale nadal aktualne,
poglady Stanistawa Ossowskiego, ktory sadzil, ze funkcje to pewien zespot przekonan
i motywacji dotyczqcych [...] intelektualnego i uczuciowego stosunku do [...] zadan**. Postawy
badaczy, coraz czgSciej zespolu osob realizujacych zadania badawcze, usytuowane sg
w zréznicowanych teoriach i nurtach szeroko rozumianego wychowania, na przykiad
pedagogika filozoficzna, chrzeScijaniska pedagogika personalno-egzystencjalna, peda-
gogika spoteczno-personalistyczna, pedagogika serca, dialogowa pedagogika mitosci,

#1 Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym. Dziat 1 system szkolnictwa wyzszego.

2 Ranking 200 swiatowych uniwersytetow, sadnego z Polski, http://interia360.pl/technika-i-nauka/artykul/
ranking-200-swiatowych -uniwersytetow-... [14.12.2009].

B Autonomia programowa uczelni. Ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego, Projekt Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego. Ramowe ramy kwalifikacji w szkolnictwie wyzszym jako narzedzie poprawy jakosci
ksztalcenia, priorytet IV PO KL, dziatanie 4.1, poddziatanie 4.1.3, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, Warszawa 2010.

# . Ossowski, Nauki humanistyczne a ideologia spoleczna, w: Dziela. T. IV: O nauce, Warszawa 1967, s. 104.
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pedagogika niedyrektywna, pedagogika nieautorytalna, pedagogika Gestalt, pedago-
gika wychowania integralnego, pedagogika antyautorytarna, pedagogika radykalnego
humanizmu, krytyczna nauka o wychowaniu, pedagogika emancypacyjna, pedagogika
miedzykulturowa, pedagogika przezwyciezania obcosci, pedagogika analityczno kry-
tyczna, antypedagogika—postpedagogika i pedagogika [w] ponowoczesnosci®. Dlatego,
zwlaszcza spoleczne funkcje nauki: diagnostyczna, prewidystyczna, poznawcza, psy-
chologiczna i techniczna*®, oraz funkcjonalno$é¢ oswiaty i wychowania, ujawniaja sie
1) w sferze potrzeb dotyczacych rozwoju nowego cziowieka, umozliwiajgc w ten sposob
urzeczywistnienie jego czlowieczenstwa i swobodne uczestnictwo we wspoltworzeniu
lepszej ludzkosci; 2) w obszarach naturalnego rozwiniecia edukacji konwencjonalne;j,
jako wyraz przystosowania do przemian i potrzeb nowego spoleczenstwa; 3) w zmie-
rzaniu do podwyzszenia poziomu i urozmaicenia tresci nauczania, dostosowanych do
indywidualnych mozliwoS$ci uczniow, studentéw; 4) w przypieczetowaniu zwigzku
miedzy rozwojem umyslowym i zyciem praktycznym; S) w przejsciu do ksztalcenia
ustawicznego — najwyzszego stadium wychowania i jego najpelniejszego przystosowania
do spoteczenstwa przysztosci®’.

Uczniowie i studenci sg nie tylko przedmiotem oddzialywan edukacyjnych, ale
takze przedmiotem badan, ktore odnoszg si¢ do pewnych rzeczy, zjawisk, sytuacji ujmo-
wanych w zréznicowanych aspektach. Wynika to stad, ze uzywajgc zwrotu ,przedmiot
badan”, mamy na uwadze zaréwno rzeczy i obiekty w sensie dostownym, jak i zjawiska
czy zdarzenia, ktorym one podlegajg. Mogq nimi by uczniowie, nauczyciele, rodzice,
nstytucje oswiatowe, a takze towarzyszqce im zjawiska 1 procesy takie jak: niepowodzenia
szkolne, osiggniecia, zainteresowania uczniow, ich aspiracje, postawy oraz wydarzenia i sytuacje
pedagogiczne. SKkoro przedmiotem badan pedagogicznych jest proces wychowania, na ktory
skladajq sie wszelkie sytuacye 1 procesy dydaktyczno-wychowawcze zwigzane 2 wszechstronnym
rozwojem jednostki oraz rezultat tego procesu, jakim jest wychowanie*, to gdzie tak zwana
linia demarkacyjna miedzy tym, co jest zdeterminowane, a tym co przypadkowe. Na ile
i w jakim zakresie stopien ufnoSci naukowo-badawczej w naukach spotecznych, takze
w pedagogice, jest wiarygodny 1 mozliwy do zaakceptowania? Czyzby kolejny raz ktania
si¢ nam — teoretykom i praktykom oddzialtywan edukacyjnych — teoria chaosu, ktora
wskazuje na determinanty czynnikow poczgtkowych, nawet wowczas, gdy sg to bodzce
stabe i krotkotrwale, na procesy przyciggania i odpychania, na turbulencje falowe i inne
czynniki znajdujace si¢ wsrdd tak zwanych elementéw ukrytych?

W oddziatywaniach edukacyjnych uczen i student nie powinni by¢ przedmio-
tem, lecz przede wszystkim podmiotem edukacyjnym, tym bardziej gdy ujmuje si¢ to
w relacjach sporu o zakres przejrzystosci i scentralizowania®, i to jest prymarny cel
i zadanie profesjonalnych pedagogdéw jako teoretykdéw i zréznicowanych nauczycieli
praktykow, coraz wyrazniej funkcjonujgcych nie tylko w szkole czy uczelni, ale takze
w globalnej sieci.

4 B. Sliwerski, Wspdiczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2005.

46 A. Malewski, Postulaty praktycznej usytecznosci a rozwdj nauk spolecznych, Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu 1956, z. 1, s. 3-14.

47 M. Rahnema, Instytucjaonalizacja reformy oswiaty, w: A. Monka-Stanikowa (adaptacja i redakcja naukowa),
Oswiata i wychowanie w toku przemian, Warszawa 1979, s. 344-345.

48 A W. Maszke, Tok przygotowania badat, w: Podstawy metodologii badar pedagogicznych, red. S. Palka, Gdarisk
2010, s. 158.

4 K. Wenta, Teoria chaosu w dyskusji nad pedagogikg, Radom 2011, s. 115-124.
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Kazimierz Wenta
Teacher’s professionalism in the theory chaos
The issue of teachers’ professionalism as theorists of science education and diverse teachers is
involved in the weave of objective and subjective conditions. Discussion of the relationships that
exist between economic conditions, educational policies and expectations of pupils, students and
adults in a globalized, network world, is difficult. The growing evidence also recognizes that the
metaphorical and deterministic chaos theory affects educational systems and the daily lives of
people eager for knowledge and work as well as adequate living conditions.
Translated by Bozena Wenta



