Dorota Zbislawska

Edukacja digitalnych

Edukacja Humanistyczna nr 2 (25), 29-33

2011

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



EDUKACJA HUMANISTYCZNA nr 2 (25), 2011
Szczecin 2011

Dorota Zbistawska

Szkota Podstawowa nr 45

z Oddzialami Integracyjnymi
im. ks. Jana Twardowskiego
Szczecin

EDUKACJA DIGITALNYCH

Najwspanialszym prezentem jaki uczen moze dostac od nauczycieli na dalszq droge zycia,
to wiara w samego siebie 1 osobista ,,walizka narzedz1” do rozwigzywania problemow.
Matgorzata Taraszkiewicz

Wyzwania edukacji digitalnych

Przemiany cywilizacyjne, rozwdj technologii wyznaczyly nowe kierunki edukacji.
Zmienia si¢ model szkoly i rola nauczyciela w procesie dydaktycznym. Nieodzowne stato
si¢ dostosowanie metod pracy do oczekiwan stawianych przez nowe pokolenie, pokolenie,
ktore nie zna Swiata bez Internetu i komputeréw. Obowigzujacy system edukacyjny nie
jest dla nich ani ciekawy, ani atrakcyjny. Przebudowie musi ulec nie tylko dobor tresci
ksztalcenia, ale i sposob nauczania. Zdaniem Manfreda Spitzera stosowane dzi§ w wiek-
szosci szkot metody nauczania nie stwarzaja mozliwosci nauki zgodnie z mézgiem'.
Pokolenie Internetu uczy si¢ inaczej niz ich rodzice. Szybciej podejmuje decyzje, jest
otwarte na wszelkie innowacje, preferuje wielozadaniowo$¢ i ma doskonale rozwinietg
koordynacje oko-reka. Zmiana modelu wspolczesnej edukacji powinna podazac w kie-
runku ksztalcenia umiejetnosci permanentnego uczenia sie. Mtodzi sg Swiadomi, ze
swiat, do ktdrego sg przygotowywani przez obecng szkole, za kilka lat nie bedzie istniat.
Nie wiemy przeciez, co bedzie za 10, 20 lat czy pozniej. Ksztalcone obecnie umiej¢tnosci,
towarzyszace im idee, wartos$ci rozming si¢ z rzeczywistoscig, ktora nadejdzie. Wyzwania
przyszlosci, jak twierdzi Magdalena Kaminska, powoduja, ze edukacja powinna przygo-
towac ludzi nie tylko do korzystania z cywilizacyi, ale do tworczego uczestnictwa w procesie jej
dalszego istnienia i rozwoju®. Oswiata musi wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom przyszlosci.
Musi przygotowac obecne pokolenie do réznych scenariuszy, jakie przyniesie im zycie.

Wedtug Manfreda Spitzera powinnis$my w dyskusjach na temat tresci mniej kierowac
si¢ zgdaniami okre§lonych grup intereséw, a bardziej interesem i potrzebami miodego czto-
wieka. Priorytetem wspolczesnej szkoly powinno by¢ stwarzanie warunkow ksztalcenia,
ktore bedzie korespondowalo z rzeczywistoscig, w jakiej przyjdzie zyc¢ jej absolwentom.

1 M. Spitzer, Jak uczy sie mozg?, Warszawa 2007. )
2 M. Kamifska, Szanse edukacji w XXI wieku, »,Zycie Szkoly” 2000, s. 125.
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Dotychczas prowadzone przez pedagogéw 1 ekspertow dyskursy dotyczace wizji
szkoly sktaniajg do formutowania nowych paradygmatow. Przyczynkiem tych rozwa-
zan jest obecny stan edukacji i rosngce niezadowolenie ze skutecznosci dydaktyczno-
-wychowawczej wspoliczesnej szkoly. Jak zauwaza Ken Robinson, brytyjski ekspert od
rozwoju innowacyjnosci, wygrywa fastfoodowy model edukacji, w ktorym wszystko jest
standardowe. Na testach liczg si¢ odpowiedzi A, B, C, a cala reszta mozliwoSci, odcieni
i zagadek nie jest brana pod uwage>.

Z ostatnich badan PISA (Programme for International Student Assessment — Program
Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw) wynika, zZe nasi uczniowie 0siggajg
dobre wyniki w rozwigzywaniu zadan typowych, to znaczy takich, ktore rozwigzywali
w ¢wiczeniach. Zdecydowanie gorzej radzg sobie z zadaniami nietypowymi, wymagaja-
cymi zastosowania opanowanej wiedzy w praktyce. Takich nietypowych zadan, zmusza-
jacych uczniéw do samodzielnego myslenia, jest zdecydowanie za mato w podrecznikach
szkolnych, a stosowana schematycznos$¢ uczenia nie sprzyja rozwojowi kreatywnego
mys$lenia, rozstrzygajacego o odnalezieniu si¢ jednostki w przyszioSci.

Problem marnego ksztalcenia uczniéw zauwaza prof. Bogustaw Sliwerski, pod-
kreslajac, iz w przeprowadzanych egzaminach maturalnych nie chodzi o rzetelny obraz
wiedzy 1 umiejetnosci maturzystow, ale o dopasowanie poziomu trudnosci zadan do pozqdanego
praez resort odsetka porasek*. Mlodziez jest Zle przygotowywana do matury i bedzie tak
zawsze, dopoki polityka bedzie mocno w tym procesie uczestniczyla i dopoki edukacja
bedzie postrzegana jako jeden z obszarow panowania nad spoleczenstwem 1 wykorzystywa-
nia go do wlasnych celdw’. Matura nie moze by¢ konstruowana pod pewien wskaznik
dopuszczalnego odsiewu, ustalony przez politykow. Tracg na tym przede wszystkim
uczniowie, gdyz wystarczajacy prog 30% na Swiadectwie stawia mlodziez na niskim
poziomie wiedzy ogdlnej i przygotowania zawodowego.

Niezadowalajacy stan edukacji uwidaczniajg nie tylko wyniki matur. Wprowadzenie
obowigzku szkolnego juz od szeSciu lat wzbudza niepokoj nie tylko wsrod rodzicow, ale
i nauczycieli. Panowanie polityczne resortu edukacyi bierze sig z jednego = priorytetow neolibe-
ralnej gospodarki®. Dzieki takiemu rozwiazaniu obnizenie wieku obowiazku szkolnego
sprawi, ze nowe roczniki szybciej beda pracowac na nasze emerytury. Zdaniem prof.
Bogustawa Sliwerskiego nie ma to jednak nic wspolnego z psychologig rozwoju dziecka,
bo co takiego sig stato w 2011 r., e wszystkie polskie szesciolatki osiggnely dojrzatosc szkolng?’
Odroczenie obowigzku szkolnego do 2014 roku przez nowo powstaly rzad byto chyba
najbardziej oczekiwang informacjg przez rodzicéw i nauczycieli.

Z myslg o poprawie jakosci nauczania w polskich szkotach prof. Dorota Klus-
Stanska sygnalizuje, ze poszukujac ,nowej” dydaktyki, nalezy rozpocza¢ od zmiany
definicji wiedzy. Zaniechanie redefinicji wiedzy moze doprowadzi¢ do Slepej uliczki,
gdyz modyfikacja samych metod z niezmiennie rozumiang wiedzg jako zbiorem wiado-
moSci nie przyczyni si¢ do wykreowania ,,nowej” dydaktyki, a tym samym tworzenia

szkoly podgsajgcej za potrzebami gwattownie zmieniajqcej sie rzecaywistoscis.

K. Robinson, Szkoty zabijajq kreatywnosc 1, www.youtube.com/watch?v=msE-ktwSuR4.
B. Tumitowicz, Oblewanie matur, ,Przeglad” 2011, nr 28,s. 7.

Tamze,s. 8.

Tamze.

Tamze,s. 9.

D. Klus-Stanska, Dokqd zmierza polska szkota?, Warszawa 2008, s. 20.



Edukacja digitalnych 31

Prowadzac rozwazania nad ksztaltem szkoty przysziosci, nie mozna zapomnieé
o zmianach w obszarze kompetencji nauczycieli nieprzygotowanych do uczenia ,,po-
kolenia digitalnych”, wspieranych informacjami cyfrowymi, zaabsorbowanych kompu-
terami, iPadami czy iPhonami. Wyobrazenia o nowoczesnej szkole muszg by¢ spojne
z obrazem nowoczesnego nauczyciela. Aby sprostac stawianym wymaganiom, nauczyciel
tak zwanego pokolenia sieci musi nieustannie doskonalié si¢ zgodnie z tempem rozwoju
nauki i techniki. Zmienia si¢ §wiat, zmieniajg sie uczniowie, w zwigzku z tym musi ulec
zmianie rola i obraz nauczyciela. Wprowadzenie tych zmian czg¢sto budzi kontrowersje
wsrod nauczycieli i nie zawsze konczy sie edukacyjnym sukcesem.

Theodore Brameld, amerykanski filozof kultury i edukacji, wyr6znia pie€ spo-
sobow odmowy udzialu w zmianie. Pierwszy podyktowany jest zadowoleniem z sie-
bie, a w zwigzku z tym zmiana nie jest konieczna. Drugi — negujacy wprowadzenie
jakiejkolwiek zmiany bez podania argumentacji. Trzeci — dyskredytujacy zasadno§¢é
wprowadzania zmian. Czwarty — wynikajacy z postawy agnostycznej, powatpiewajacej
w pomyslnos¢ wprowadzania zmiany. Pigty — przejawiajacy si¢ postawg eklektyczng,
prezentujaca brak wspoldziatania pomiedzy starymi i nowymi elementami’.

Niepokdj i nieche¢¢ do zmian zwigzane z transformacja spoteczno-edukacyjng iich
wplyw na funkcjonowanie zawodowe nauczycieli zauwaza Wanda Droézka, twierdzac,
ze zawod nauczyciela podlega mocnemu oddziatywaniu zjawisk, ktorych dotychczas
nie do§wiadczal. Zwigzane jest to z rozwojem technologii, kultury i zmieniajgcych
sie¢ warunkow politycznych i ekonomicznych. Zaleznosci te prowadzg do ,,odprofe-
sjonalnienia”'® nauczycieli. Staja si¢ oni wykonawcami aktualnych zalozen polityki
edukacyjne;j.

Powszechne zastosowanie nowych technologii informacyjnych zrewolucjonizowato
metody nauczania i uczenia si¢. Komputer, tablica interaktywna staly si¢ nieodzow-
nym, a cz¢sto wrecz pozadanym elementem tego procesu. Pozytywny wplyw nowych
technologii na zakres kompetencji wspoiczesnego nauczyciela widzi Ryszard Pachocin-
ski'l, zapewniajac, ze dzieki nim nauczyciel ma mozliwos¢ uzupeltniania swojej wiedzy
w Swiecie, w ktorym lawinowo narastajg informacje. Moze dotrze¢ do wielu wiadomosci
zawartych w bazach danych miedzynarodowych organizacji, w tematycznych bazach
informatycznych przeznaczonych dla oswiaty, w katalogach wielkich bibliotek czy
w ksigzkach zamawianych w ksiggarni i internetowe;.

W nowym modelu szkoty nauczyciel przestaje odgrywac role przywddcy. Staje sie
raczej doradcg, diagnostykiem i animatorem procesu dydaktyczno-wychowawczego.
Zmienia si¢ paradygmat stosunku nauczyciel-uczen oraz strategia ksztalcenia. Uczen
jest aktywnym poszukiwaczem i odkrywca, a rolg nauczyciela jest stworzenie sprzy-
jajacych mu warunkéw do zdobywania wiedzy i doswiadczenia. Nauczyciel powinien
by¢ inspiratorem i koordynatorem dziatan uczniéw. Jak twierdzi Wacltaw Strykowski,
przestaje byc ,,podawaczem” wiedzy, a staje sig organizatorem procesu UCzenia sig, @ Wigc nicjuje
go, nadaje mu odpowiedni kierunek, stwarza warunki sprzyjajgce aktywnemu i samodzielnemu
uczeniu sig oraz interweniuje, gdy proces ksztatcenia ustaje'®.

° T.Brameld, Education for the Emerging Age. Never Ends and Stronger Means, New York 1965, za: Edukacja dla
rozwoju, red. J. Szomburg, P. Zbieranek, Gdansk 2010, s. 27.

10 \W. Drézka, Generacja wielkiej zmiany, Kielce 2008, s. 26.

I R. Pachocifiski, Oswiata XXI wieku. Kierunki przeobrazer, Warszawa 1999, s. 66.

12 \. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencje nauczyciela szkoty wspdlczesnej, Poznan 2003.
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Za nowoczesng 1 bardzo wazng tendencj¢ w procesie ksztatcenia trzeba uznac
wprowadzenie w pracy szkolnej strategii nauczania, ktora wigze sie z uczeniem przez
odkrywanie, uczeniem sie przez rozwigzywanie problemoéw, uczeniem si¢ przez bada-
nie. Wedtug Stanistawa Palki ta nowoczesna strategia powinna w znacznie wiekszym
stopniu wystepowac w praktyce szkolnej, w ktorej aktualnie dominuje nauczanie podajqce,
transmisyjne, w sposob niepetny aktywizujgce poznawwczo uczniow">.

Stosowanie przez nauczyciela metod pracy wymagajacych eksperymentowania,
manipulowania i odkrywania przez uczniéw prawidtowosci sprzyja rozwijaniu wiedzy,
umiejetnoSci i rozumienia. Angazowanie uczniow w rozwigzywanie problemoéw stymu-
luje nabywanie doswiadczen, a te, z kolei, prowadzg do pozgdanych zmian rozwojowych
jednostki.

Witold Kotodziejczyk i Marcin Palak sg zdania, ze technologia cyfrowa i mobilno§¢
w duzej mierze uksztaltowaly nawyki uczniéw. Powstajace zjawisko kastomizacji, pole-
gajace na dopasowaniu wiasnych potrzeb, nabiera coraz wigkszego znaczenia zwlaszcza
w edukacji ,,digitalnych”. Autorzy zastanawiajg si¢, czy w tej sytuacji nie nalezaloby
wykorzystac tego zjawiska do tworzenia osobistego programu uczenia si¢. Edukacja
masowa, czyli ,,dla kazdego to samo”, jest glownym grzechem dzisiejszej oswiaty.

Autorzy ksiazki Atlas efektywnego uczenia si¢ — Colin Rose i Malgorzata Tarasz-
kiewicz — opowiadajg sie za tym, by sciezki edukacyjne zamienily si¢ w szerokopasmowe
autostrady, na ktorych miesci sig kasdy profil uczenia sie. Kazdy uczen!™

Podstawowg czynnoscia, jakg powinien wykonac¢ wychowawca kazdej klasy, to
diagnoza preferencji sensorycznych swoich wychowankow. Zwykle przyczyng trud-
nosci ucznidéw w przyswojeniu i opanowaniu nowego materiafu jest brak Swiadomosci
nauczycieli o r6znicach modalnoSci ucznia i preferowanych modalnoS$ciach nauczania.
Tylko $wiadome dobieranie przez nauczyciela metod nauczania wplynie na efektywnosé
1 oceny uzyskiwane przez uczniow, a co za tym idzie — gwarantuje sukces edukacyjny.

Prowadzone przez Manfreda Spitzera badania nad mézgiem potwierdzaja, ze mozg
uczy sie tylko wtedy, gdy jest aktywny. Poza tym mozg czlowieka zapamigtuje wyda-
rzenia dokladnie takimi, jakimi one sg i w taki sposob, w jaki je w danym momencie
przezywamy. Nowos¢ i wasnosé®® — te dwie cechy musi spetniaé¢ kazde wydarzenie, aby
zostalo od razu zapamigtane. W przypadku nauczania chodzi o to, by wiedza, do jakiej
dochodzg uczniowie, byta nowa, absorbujgca i odbierana przez nich jako niezbedna
1 konieczna do opanowania. Tylko wtedy w mdzgu uwalnia si¢ dopamina, substancja
wplywajgca zarowno na emocje, jak 1 procesy uczenia si¢ i zapamietania.

Obecnie stosowane w wigkszosci szkot metody nauczania nie sprzyjajg edukacji
zgodnej z pracg naszego moézgu. Nie jest wielkim odkryciem, ze szkota wigkszosci
uczniom kojarzy sie z nudg i nieprzyjemnos$ciami. Niewiele tez jest obecnie szkot trak-
tujacych neuropedagogike jako recepte na dzisiejsze bolaczki edukacyjne. Nauczyciel
XXI wieku musi zastgpi¢ nauczanie tradycyjne, nieatrakcyjne ciekawym, skutecznym
1 satysfakcjonujgcym uczniéw. Stusznie zauwaza Andrzej Nowak, iz nieumiejetnosé
korzystania z mozliwosci, ktore daje Internet i narzedzia I'T, rowna sig wykluczeniu cyfro-
wemu — wypadnigciu poza nawias spoleczenstwa, w ktorym nie tylko przekaz wiedzy, ale coraz
wigksza czesc zycia spolecznego zarowno prywatnego, jak 1 instytucjonalnego, odbywa si¢ za

13 S. Palka, Teoria pedagogiczna a praktyczne doswiadczenia nauczycieli, Warszawa 1989.
4 C. Rose, M. Taraszkiewicz, Atlas efektywnego uczenia (sig), Warszawa 2010.
15 M. Spitzer, Jak uczy sie mozg?..., s. 29.
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pomocq Internetu'®. Konieczne jest odejécie od przekazywania wiedzy, ktéra ma nauczy-
ciel, na rzecz pozyskiwania wiedzy, ktdrej potrzebuje uczacy si¢, i wypracowanie nowych
metod uczenia przy wykorzystaniu technik informatyczno-komunikacyjnych.

Podsumowanie

Edukacja przysztosci musi sprosta¢ wyzwaniom X XI wieku. Szkota jutra powinna
si¢ modyfikowac, uwzgledniac zmieniajgca sie rzeczywistos¢ oraz ksztattowac spoleczen-
stwo zdolne do ciggtego zdobywania wiedzy i1 posiadajgce umiejetnosci wykorzystania
opanowanej wiedzy. Priorytetem szkoly XXI wieku jest nauczanie efektywne przeja-
wiajace sie w budowaniu spoleczenstwa pluralistycznego, tolerancyjnego i otwartego
na innowacje. Zmianie ulegajg role nauczyciela i ucznia w procesie nauczania-uczenia
si¢. Nauczyciel odchodzi od roli instruktora, zwierzchnika, sterujacego zachowaniami
uczniow. Wykazuje kompetencje kreatywno-tworcze, pelni role mediatora, posredni-
ka, kogos, kto pomaga uczniom wybrac strategie uczenia si¢, sposoby rozwigzywania
probleméw i samodzielnego zdobywania wiedzy. Jest to osoba, ktdra zmotywuje ucznia
do udzialu w przygodzie poznawania §wiata. Wazne miejsce w kierunku zmian na
rzecz szkoly przyszlosci zajmujg nowoczesne technologie informacyjne, ktore nie tyl-
ko wzbogacajg i uatrakcyjniajg proces ksztalcenia, ale zapewniajg edukacyjny sukces.
Nalezy jednak pamigtac, ze zmianom w edukacji musi towarzyszy¢ nie tylko zmiana
strukturalna metod pracy, ale tez redefinicja wiedzy. Szkola jutra powinna wyposazy¢
swoich absolwentoéw w osobistq ,,walizke narzedzi”"’ niezbednych do rozwiazywania
probleméw przysziosci.

16 A. Nowak, K. Winkowska-Nowak, L. Rycielska, Szkota w dobie Internetu, Warszawa 2009.
17" M. Taraszkiewicz, Aby w szkole sukcesy mdgt odnosic kazdy uczen, http://www.edunews.pl/badania-i-debaty/
wywiady, 2010.

Dorota Zbistawska
Education of digital people
Modern IT has an impact on people’s lifestyle and on economy. It also have become a stimulus
and a tool of changes in teaching process. Today, student is counted as part of a digital generation
and it needs different approach. That makes students and teachers using innovative tools which
not only are attractive but as well let customize the learning to its abilities in the field of acquisition
information. Adapting teaching methods to neurological conditions of the learning process becomes
a key in education development.
Translated by Bartosz Zbistawski



