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Cegietka przedstawili problem tozsamo$ci mieszkancéw Szczecina w aspekcie sporéw o pa-
mi¢¢ polsko-niemiecky. Ten temat uwidocznit szerokie mozliwosci eksploracji poznawczej
na wielu ptaszczyznach. W tym samym kontekscie mozna odczytywaé wystgpienie prof.
Anny Wachowiak oraz prof. 1zabeli Skérzynskiej obrazujgce rytualy polityczne zwigzane
z historig i pamigcig polsko-niemieckg. Ten watek wydaje si¢ niezwykle bliski socjologii
szczecinskiej, uwidaczniajgc istniejgce na tym tle problemy, a szczegdlnie mozliwe drogi
poznania naukowego na gruncie socjologii.

Oméwiony podczas seminarium obszar tematyczny dotyczyt przeszlosci socjologii szcze-
ciniskiej, a tym samym ogromnego wktadu wielu wybitnych postaci $wiata nauki w rozwdj tej
dyscypliny. Ugruntowany zostat tym samym fundament teraZniejszo$ci nauki, poruszanych
dzisiaj problemdw, $wiadczacych o tozsamosci szczeciniskiej socjologii. Niemniej jednak istota
seminarium bylo okreélenie perspektyw poznawczych, mozliwych do eksploracji probleméw
Szczecina i jego mieszkancéw. Poszukiwanie tozsamosci socjologii szczeciniskiej, ale takze
kreowanie znaczenia socjologii jako nauki stosowanej, ktérej celem jest nie tylko poznanie
$wiata zastanego, ale takze poszukiwanie mozliwych do realizacji rozwigzan.

Andrzej Kokiel

Réine perspektywy ogladu Dydaktyki jako obszaru dyskursu Zespolu Dydaktyki
Ogéblnej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN i Zakladu Dydaktyki Ogélnej WSE
UAM w Poznaniu

W dniu 13 marca 2013 roku w Sali Konferencyjnej Wydziatu Studiéw Edukacyjnych
UAM odbylo si¢ uroczyste posiedzenie naukowe cztonkéw Zespotu Dydaktyki Ogolnej Komi-
tetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk i pracownikéw naukowo-dydaktycznych
Zaktadu Dydaktyki Ogélnej na Wydziale Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu oraz za-
proszonych gosci z: Uniwersytetu Warszawskiego, Uniwersytetu Szczeciniskiego, Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytetu Ekonomicznego w Poznaniu. Wymienione
uczelnie reprezentowali m.in znakomici uczeni: prof. J. Pétturzycki, prof. W. Zaczyniski,
prof. K. Wenta, prof. . Grzesiak, prof. K. Kotlarski, dr R. Géralska, dr D. Ciechanowska,
dr K. Pierécieniak, mgr W. Czabanski (glottodydaktyk) oraz grono profesorskie macierzy-
stego uniwersytetu w osobach: prof. K. Denka, E. Piotrowskiego, prof. E. Kameduly, prof.
W. Strykowskiego, prof. W. Jamrozka, jak i najwyzszych wladz dziekanskich WSE - z prof.
7. Melosikiem i prof. A. Cwiklifiskim na czele.

Debate otworzyt dziekan Wydziatu Studiéw Edukacyjnych - prof. Z. Melosik, ktory
nadmienil, iz spotkanie odbywa si¢ w ramach posiedzenia Zespotu Dydaktyki Ogélnej KNP
PAN i Zaktadu Dydaktyki Ogélnej UAM. Zauwazyl, ze potwierdza ono teze o zderzeniu si¢
madroéci i biznesu, w ktérym ta pierwsza wygrywa, mimo istnienia réznych modyfikacji
w zewnetrznej rzeczywistodci, jak i na Wydziale Studiéw Edukacyjnych, gdzie nastapita
zmiana na stanowisku kierownika Zaktadu Dydaktyki Ogdlnej. To trwanie Zakladu wynika
z niezwykle korzystnej sytuacji, laczacej si¢ z posiadaniem w gronie jego pracownikéw kilku
tytularnych profesoréw, ktérzy aktywnie dziatajg w ramach Zespotu Dydaktyki Ogélnej
KNP PAN. W szczegélnosci duze zastugi na tym polu odnosi prof. zw. dr hab. dr honoris
causa Kazimierz Denek, cztonek KNP od 1981 roku, ktérego zaangazowanie w sprawy na-
uki i spotecznosci uniwersyteckiej sg niewymierne, przynoszace zarazem chlube nie tylko
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Zaktadowi, ktérym efektywnie kierowat ponad 29 lat, ale i catemu Wydziatowi Studiéw
Edukacyjnych UAM.

Prof. K. Denek podzigkowat za zyczliwe stowa panu dziekanowi i oddal gtos swemu
nastepcy w roli kierownika Zaktadu Dydaktyki Ogélnej prof. E. Piotrowskiemu, ktéry ser-
decznie powital wszystkich uczestnikéw spotkania i ztozyt zyczenia imieninowe jego sole-
nizantom w osobach prof. prof. K. Denka i K. Wenty. Pierwszego z nich poprosit o zajecie
miejsca prezydialnego i przewodnictwo w obradach. Prof. K. Denek podzickowal za zyczenia
i przedstawit catoroczny plan spotkan Zespotu Dydaktyki Ogdlnej KNP PAN. Zapowiedzial,
ze: najblizsze z nich odbedzie si¢ w maju na XI Wielkopolskim Forum Pedagogicznym - Ewa-
luacja i innowacje w edukacji ,,Projektowanie poprawy jakosci ksztalcenia” organizowanym
przez prof. J. Grzesiaka, i bedzie po$wiecone ogladowi dydaktyki z pozycji teorii chaosu. Po-
prowadzi je zajmujacy sie tg problematyka od wielu lat prof. K. Wenta. Kolejne bedzie miato
miejsce w czerwcu w ramach XIX Tatrzanskiego Sympozjum Naukowego ,,Edukacja Jutra”
w Zakopanem, Bedzie dotyczylo tozsamosci dydaktyki ogdlnej i jej roli na uniwersyteckich
studiach pedagogicznych. Niniejsze spotkanie skupi si¢ gléwnie na recenzji i dyskusji nad
podrecznikiem akademickim Dydaktyka, autorstwa prof. zw. dra hab. Cz. Kupisiewicza -
wybitnego pedagoga — dydaktyka, komparatysty i badacza oéwiaty, cztonka rzeczywistego
Polskiej Akademii Nauk, ktéry dzieki oficynie wydawniczej Impuls w Krakowie opublikowat
go w 2012 roku. Stanowi inspiracje do podjecia dyskusji na temat rozwoju dydaktyki jako
dyscypliny nauk o edukacji, ktérg nalezy raczej rozpatrywac nie w chaosie pojec i zdarzes,
lecz w refleksyjnym, innowacyjnym i twérczym jej uprawianiu, jak postuluje prof. K. Denek.

Zainicjowany dyskurs cztonkéw Zespotu Dydaktyki Ogélnej KNP PAN i Zaktadu
Dydaktyki Ogélnej UAM dotyczyt istotnych spraw tgczacych si¢ z dydaktyka uniwersytec-
ka, w ktérej zaznacza si¢ odchodzenie od jej kanonéw na rzecz rozdrabniania kierunkéw,
specjalnosci i dyscyplin naukowych. Nalezy przypomnie¢, jak powiedzial prof. K. Denek, ze
dydaktyka ogdlna stanowi odzwierciedlenie doswiadczen spotecznych w dziedzinie edukacji
i nauk o niej, refleksji zwiazanych z jej tozsamoscia, statusem naukowym i uwarunkowaniami
pedagogiczno-psychologicznymi, filozoficznymi, metodologicznymi, metodycznymi i praktyka
szkolng. Przedmiot ten wraz z pedagogika ogdlng, teorig wychowania i my$lg pedagogiczng
(historia doktryn pedagogicznych) przez wiele dziesigtkéw lat tworzyt podstawe studiéw
pedagogicznych, gdzie dydaktyka ogdlna nalezata do trzonu przedmiotéw akademickich
przygotowujacych nauczycieli do wszystkich pozioméw ksztalcenia. Tymczasem obnizono
wymiar godzinowy, ktéry spowodowal z jednej strony marginalizacje rangi tego przedmiotu,
a z drugiej uwidocznit si¢ brak dobrych praktyk, zaistniata luka pokoleniowa wéréd dydaktykéw,
nastgpito zmniejszenie dbatoéci o jezyk ojczysty, co podkreslit mgr W. Czaban, i umiejetnosci
komunikacyjnych, takze miedzy §rodowiskami naukowymi, co w efekcie wptyneto na rezul-
taty ksztalcenia i poziom edukacji. Dlatego, zdaniem dyskutanta, trzeba podjg¢ stanowcze
wysitki, by dydaktyka ogdlna odzyskata swoja pozycje wéréd przedmiotéw akademickich.
W zwiazku z tym nalezy zatowa(, ze prof. Cz. Kupisiewicz, jako znany dydaktyk i cztonek
rzeczywisty PAN, nie zajgl w tej kwestii stanowiska’.

Ujawnili je natomiast uczestnicy obrad, ktérzy z okre§lonym namystem, refleksjg i tak-
tem podeszli do zaproponowanej problematyki spotkania. Przyjety kierunek obrad, nad
akademickim podrecznikiem Dydaktyka Cz. Kupisiewicza wywolal interesujgcg konwersacje
zgromadzonych. Ujawnila ona, Ze ten podrecznik ukazywal sie na przestrzeni lat 1973-2012,
jak zaznaczyt prof. K. Denek, w ktérym to czasie zmodyfikowany zostat tylko tytut, gdyz

! Nieopublikowany tekst K. Denka, Od podstaw dydaktyki ogélnej do dydaktyki, wygtoszony na posiedzeniu
Zespotu Dydaktyki Ogdlnej KNP PAN i Zakladu Dydaktyki Ogdlnej UAM w dniu 13 marca 2013 1., s. 3.
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znikngt przymiotnik ogélna, stajac sie poprzez to bardziej zwigzly, ale tracac swojg no$noéé
informacyjng. Wobec powyzszego zostalo sformutowane zapytanie: ,,Czy pominiecie okre-
$lenia ogdlna usprawiedliwia, Ze coraz czeéciej spotyka sie w publikacjach pedagogicznych,
zwlaszcza anglosaskich i niemieckich, traktowanie nazw «dydaktyka ogélna» i «dydaktyka»
jako réwnoznacznych?”2

Postawione pytanie i wyrdzniona przestrzen czasowa, jak zauwazyl prof. W. Zaczynski,
umozliwity modyfikacje tytutu i wydanie tego podrecznika az 13 razy, przy czym w ostatnim
z wydan istnieje podejrzenie jego recenzowania z punktu widzenia sponad paradygmatu
analizowania przedmiotu dydaktyki. Ponadto w tych wydaniach zauwaza si¢ dominacje
pewnych kanondéw, ktére nie odpowiadajg wspétczesnym i nowoczesnym trendom, co na-
lezatoby zmienié.

Podjety watek kontynuowat prof. K. Denek, ktéry w sposéb przejrzysty 1 uporzadkowany
wskazal konkretne zalety, watpliwosci i uwagi, obejmujgce nastepujace kwestie:

1. Dostrzega si¢ wyrazisty ksztatt podrecznika, jego klarowng strukture, problemowy
ilogiczny uktad, zachecajacy czytelnika do lektury. Owa przejrzysto$¢ wystepuje takze
w profesjonalnie napisanym wprowadzeniu do serii ,,Pedagogika nauce i praktyce’,
pidra przewodniczacego KNP PAN prof. dra hab. B. Sliwerskiego, ktéry réwniez
sporzgdzit uzupelnienie bibliograficzne.

2. W inaugurujgcym rozdziale Dydaktyka jako nauka widnieje precyzyjne okreélenie
genezy, tresci, zakresu zainteresowan i znaczenia dydaktyki ogdlnej, jej powigzania
z metodykami szczegétowymi, cho¢ rezygnacja ze stowa ,,0g6lna’, jak wezedniej
wspomniano, spowodowata brak uwzglednienia konkretnego rodzaju dydaktyki,
do jakiego mialby si¢ odnosi¢ ten podrecznik.

3. W sposéb wyczerpujacy oméwiono takie pojecia jak: uczenie si¢, nauczanie, uczenie,
ksztatcenie (ogdlne, zawodowe) i wychowanie, cho¢ autor nie dostrzega celéw, jakim
miatoby stuzy¢ ksztalcenie. Cele edukacji sg nadrz¢dnymi punktami odniesienia
dla modernizacji i unowoczeénienia edukacji. Stad stuszny jest poglad, ze jezeli nie
sprecyzuje si¢ celéw ksztalcenia, to wszelkie dyskusje na temat stosowania zasad,
doskonalenia tresci, metod, form i $rodkéw oraz sposobdw poznawania, kontroli,
analizy 1 ewaluacji postepdw, jakie czynig uczniowie w trakcie nauki, sg trudne,
a najczedciej jalowe. Wobec tego ranga rozdziatu Cele ksztafcenia (s. 66-84) jest
nieadekwatna do rzeczywistosci, gdyz autor, opierajgc si¢ na wszechstronnym roz-
woju uczniéw, wynikajgcym z Deklaracji Praw Cztowieka ONZ, wywodzi, iz cele
ksztatcenia nie zapewniajg réwnomiernego rozwoju we wszystkich kierunkach.
Dlatego lepiej by byto oprze¢ cele edukacji na integralnym i wielostronnym rozwoju
osobowoéci uczniéw, odnoszacym si¢ do formowania ducha, ciata, umystu, woli
iserca.

4. Tre$¢ §rodtytutéw: Cele wychowania (s. 66-71), Zwigzek celow ksztalcenia z celami
wychowania (s. 79-83) wykracza swym zakresem poza ramy nakres$lone przez
nazewnictwo rozdziatu w dotychczasowym brzmieniu. Bardziej tre$ciom nim
zawartym odpowiadalaby nazwa Cele ksztalcenia i wychowania wzglednie Cele
edukacji szkolnej.

5. Podstawy dydaktyki wyznaczone zakresem ,,0d” - ,,do” obrazuja, jak juz podkredlono,
znaczny interwal czasowy, obejmujacy prawie 40 lat, w jakim ten podrecznik prawie
si¢ nie zmienik.

2 Ibidem, s. 1, gdzie autor wskazal jeszcze inny przyklad, a mianowicie wolumin Cz. Kupisiewicza, Podstawy
dydaktyki, Warszawa 2005, s. 9.



Informacje z zycia uczelni 201

6.

10.

Uktad tresci zawarty w 16 rozdziatach zyskat charakter ponadprzedmiotowy, ktéry
jest zorientowany na uczenie sie, o czym we wprowadzeniu pisze B. Sliwerski, trak-
tujac dydaktyke jako sztuke prowadzenia dialogu z osoba uczgcg si¢ (s. 14).
Przednim posunieciem jest cze§¢ podrecznika zatytutowana: Dydaktyczne problemy
wspdlczesnosci. Autor zakwalifikowal do nich: niepowodzenia szkolne (s. 282-303),
dydaktyczne aspekty rownosci szans edukacyjnych (s. 304-314), prébe dydaktycznego
bilansu XX wieku (s. 315-330), ale nalezatoby je raczej rozpatrywaé w kontekscie
efektéw ksztalcenia i przedsiewzied podwyzszania jego jakosci, by wyjé¢ poza strefy
szkolne 1 zaja¢ sie na przyktad alfabetyzacjg funkcjonalng i wtérna®.

Wisrdd innych stabodci zauwaza sig to, ze Cz. Kupisiewicz przyjmuje, ze ,,przed-
miotem badan dydaktyki ogélnej jest proces nauczania, uczenia si¢ (ksztalcenia),
acznie z czynnikami, ktére go wywotujg, warunkami, w jakich przebiega, a takze
wynikami, do ktérych prowadzi” (s. 31). Do badan tych zalicza réwniez e-learning.
Stusznie zauwaza, ze przedmiot tej nauki o edukacji mozna orientowa¢ na udzielanie
odpowiedzi na pytania: ,,kto? czego? kiedy? kogo? gdzie? jak? za pomocg czego?
dlaczego? i po co? naucza i uczy si¢” (s. 31). Ten model transmisji problemdw dy-
daktyki ogdlnej i metodyk szczegbétowych dla studentéw zapewnia dobre efekty
ksztalcenia i studiowania w tym zakresie, jakie widniejg na przyktad w woluminie:
K. Denka Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy. Dydaktyka akademicka
i jej efekty, Poznan 2011%

Przyjecie przez autora Dydaktyki perspektywy humanistycznej spowodowato poto-
zenie nacisku na wychowanie osobowe, w zwigzku z czym zabraklo wykorzystania
i podania literatury naswietlajgcej problematyke samoksztatcenia.

Dyskusyjny jest podrozdziat Metody bada# dydaktycznych (s. 55-64), ktéry raczej
powinien zawiera¢ odsylacz do bogatej literatury metodologicznej i badan ilo$ciowych
oraz jako$ciowych z obszaru nauk humanistycznych, w jakich czesto wykorzystuje
si¢ publikacje D. Silvermana i innych znanych naukowcéw.

11. Brak rozdzialu uwzgledniajacego kontrole 1 ocene postepowania dydaktycznego, ktéra

12.

13.

14.

15.

jest jedna z najtrudniejszych czynnoéci wykonywanych przez nauczyciela, stanowi
powazny niedosyt w ukladzie tresci ksigzki. Pogtebia to jeszcze przywolany watek
nauczania programowanego, oddzialujgcego na efekty ksztalcenia, ktére sa niedosto-
sowane do wspotczesnego e-learningu i realizacji lekcji zgodnych z wymogami KRK.
Cz. Kupisiewicz w czedci poswieconej nauczycielowi, uczniowi nie zaproponowat
w ujeciu bibliograficznym wolumindéw z zakresu pedeutologii - np. prac H. Kwiat-
kowskiej, czy pismiennictwa po$wigconego uczniowi autorstwa J. Mastalskiego, B.
Dymary i innych.

W rozdziale Nowozytne systemy ksztatcenia (s. 85-105) autor poddat analizie modele
dydaktyki tradycyjnej, progresywistycznej i wspotczesnej. Niestety najstabiej wypadt
ten ostatni, ktéry dopelnia analiza Strategii rozwoju kapitatu ludzkiego w Polsce do
roku 2020 w czeéci odnoszacej sie do oéwiaty i wychowania®.

Lektura rozdziatéw 12, 13 1 14 uwidacznia brak definicji i cech konstytutywnych
rozwazanych terminéw, jednak zrealizowane analizy sg interesujace, gdyz wpro-
wadzajg czytelnika - nauczyciela w poznanie, doskonalenie i odéwiezenie wiedzy.
Odczuwa si¢ niedostatek odwotywania do przyktaddw z praktyki szkolnej.

3 Ibidem,s. 11.
4 Ibidem, s. 2.
> Ibidem, s. 7.
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Zaprezentowane walory i niedostatki omawianego podrecznika wyzwalaja, jak stwier-
dzit prof. E. Piotrowski, rozmaite reakcje, dotyczgce zaréwno aprobaty, jak i dezaprobaty,
z ktérymi mozna si¢ zgodzié, lub nie, albo mozna si¢ odnie$¢ indywidualnie do tredci ksigzki.
Moéwea zauwazyt, Ze omawianych metod nauczania i uczenia si¢ oraz form organizacyjnych
nie mozna wyprowadza¢ z do$wiadczent nauczyciela, ale musza one przejé¢ proces badawczy,
ktéry bedzie stanowit podstawe sformutowania okreglonych wnioskéw i uogdlnien bedacych
fundamentem tworzenia wiedzy dajacej poczatek okreélonej teorii. Jesli chodzi o formy orga-
nizacyjne, to nalezatoby rozwazy¢ w nich prace zespotowa na lekeji, ktéra zostata catkowicie
pominieta, a przeciez jest ona waznym elementem procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Poruszone kwestie nie sg tatwe do rozstrzygniecia i jak zauwazyl prof. J. Pétturzycki,
trzeba na nie zwraca¢ uwage, gdyz jest to juz 13 wznowienie tej ksigzki. Przypomniat, ze
oprécz wskazanych juz niedostatkéw braki w podreczniku taczg si¢ z deficytem wykorzystania
koncepcji psychologicznych, socjologicznych, filozoficznych w stosunku do pierwszych wy-
dan, w ktérych dominowat nurt socjalistyczny. Ponadto autor odciat si¢ od spraw ksztalcenia
ustawicznego, samoksztalcenia oraz szeroko rozwinigtej informatyzacji, co powoduje, ze
cato$é zawartych tre$ci nalezy do zagadnien raczej archeologicznych niz tych na miare XXI
wieku. Mankamentem jest réwniez to, Ze analizowany podrecznik ma do$¢ duzy naktad, jaki
moze dotrzeé do szerokiego grona odbiorcéw, takze nauczyciela przyswajajacego zawarte tam
informacje, ktére nalezatoby zmodyfikowaé. W zwigzku z tym prof. J. Pétturzycki wysunat
postulat, iz uczestnicy obrad powinni nie tylko zabra¢ glos i wywotaé refleksje wskazanymi
uwagami, ale i przyjgé konkretng uchwate.

Do tak sformowanego postulatu dotaczyt si¢ prof. K. Denek, ktéry podkreslit waznosé
podjetego watku oraz wskazal, by zastanowi¢ si¢ nad tym, jakie mozna podjaé dziatania.
Mogg one by¢ znaczne i objg¢ poprawe jakosci ksztalcenia. Szczegdlnie nalezatoby przyjrzeé
sie wlasnym efektom realizowanej aktywnoéci jako nauczyciela akademickiego, ktéra moze
prowadzi¢ do unowocze$nienia dydaktyki uniwersyteckiej. ,,Zamiast lawinowego narastania
7rédet prawnych (w ich rezultacie nauczyciele i pracownicy naukowo-dydaktyczni znalez-
li si¢ w poteznej sieci przepiséw, nad ktérymi juz w catoéci nie sg w stanie zapanowac!),
uciskajgcego gorsetu biurokracji, ustawicznego reformowania o$wiaty, nauki i szkolnictwa
wyzszego niepoprzedzonych testami celowoéci, koniecznoéci i kosztownoséci oraz réznego
rodzaju pozornych usprawnien, edukacja potrzebuje normalnosci, spokoju, tadu, porzgdku,
samodyscypliny, sprawdzonych metod, respektowania zasad, form i §rodkéw dydaktycz-
nych, w dziatalno$ci dobrej organizacji pracy i kierownictwa, odpowiedzialno$ci nauczy-
cieli, pracownikéw naukowo-dydaktycznych oraz uczniéw i studentéw za efekty ksztatcenia
i studiowania. Pilnym zadaniem jest przywrécenie na studiach pedagogicznych naleznego
dydaktyce ogélnej miejsca i nadanie jej wladciwego sensu. Lezy ono w interesie wszystkich
pracownikéw naukowo-dydaktycznych studiéw pedagogicznych™.

Te my$l kontynuowat prof. J. Grzesiak, ktéry wyrazit aplauz do zainicjowania aktywnosci
w tym kierunku. Dodal, ze niedostatki terminologiczne w podreczniku obejmuja klasyfikacje
pojeé dotyczgcych m.in. nauczyciela, ucznia, procesu ksztalcenia akademickiego przysztych
adeptéw tego zawodu, cho¢ Cz. Kupisiewicz potraktowal ich po partnersku. Chociaz autor
dostrzega kwestie jakosci ksztalcenia i dalszego reformowania systemu o$wiaty na miar¢ UE
i formowania si¢ spoteczenistwa wiedzy, to jednak nie uwzglednit diagnostyki pedagogiczno-
-psychologicznej i literatury fachowej z tego obszaru. Dlatego zasadne wydaje si¢ przyjecie
konkretnego wniosku z prowadzonych obrad.

¢ Ibidem, s. 4, oraz publikacja K. Denka, Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy. Nauka i edukacja
w uniwersytecie XXI wieku, Poznan 2011.
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Zaprezentowane wyzej merytoryczne glosy: prof. J. Pétturzyckiego, prof. K. Denka i prof.
J. Grzesiaka oraz innych sktonity kolejnych dyskutantéw w drugiej czeéci obrad do wyrazania
sie w sposéb bardziej precyzyjny, zmierzajacy do wypracowania koricowego stanowiska.

Nim zostato ono skonkretyzowane, poruszono jeszcze wiele waznych zagadnient. Na
uwage zastuguje to dotyczace Metod nauczania, ktére zostato oméwione przez autora Dy-
daktyki na stronach 127-164. Zaprezentowane sg tam metody oparte na stowie, obserwacji
i pomiarze oraz dziatalno$ci praktycznej. Wskazano w nich zalety, ograniczenia porzgd-
kowania metod ksztalcenia w oparciu o kryteria stowa, ogladu i czynnos$ci praktycznych.
Jednak znaczng sekwencjg tego rozdzialu okazato si¢ przedstawienie gier dydaktycznych
(metody: symulacyjna, sytuacyjna i inscenizacji) i nauczania programowanego. Stad zatowa¢
nalezy, jak uwypuklit prof. K. Denek, ze nakredlony obraz nauczania programowanego po-
chodzi z lat sze$édziesigtych i siedemdziesigtych ubieglego wieku. Mégtby by¢ on wstepem
do ukazania si¢ jego ewolucji, zwlaszcza metod programowania oraz ich wptywu na zmienne
wspétwyznaczajgce efekty ksztatcenia i wspdlczesne media dydaktyczne. W takim kontekscie
nauczanie programowane stanowitoby renesans obecnie rozpowszechniajgcego si¢ ksztatce-
nia e-learningowego, tak charakterystycznego dla edukacji spoleczenstwa wiedzy’. Ta forma
nauczania i uczenia si¢ najszybciej identyfikuje zdezaktualizowang wiedze 1 zwigzane z nig
przyktady. Zmusza nauczyciela do cigglego aktualizowania i doprecyzowania tresci lekcji.

Ciagte dbanie o wlasciwy poziom wiedzy dydaktycznej powinno by¢ domeng kazdego
nauczyciela, co uwypuklit prof. E. Kameduta. Zauwazyt, ze nie nalezy obarcza¢ calg wing
autorka podrecznika Dydaktyka za wszystkie niedostatki, jakie zostaly podniesione. Brak ich
usuni¢cia spoczywa takze na recenzentach, czyli np. prof. T. Lewowickim, ktéry powinien
poda¢ zalecenia usuwajgce mankamenty oraz zaproponowaé okreslone wytyczne dostosowu-
jace zawarte w podreczniku tredci do obecnych wymogdw i realidw wspdtczesnych czasdw.
Mimo ujawnienia réznorodnych niedociggnie¢ podniesionych w czasie spotkania stanowi
on kompendium wiedzy, ktérg trzeba uzupelni¢ o inne pozycje literaturowe.

Kwesti¢ pismiennictwa pochodzacego z odlegtych czaséw podnosito wielu uczestnikéw.
Stwierdzono, Ze niektére z pozycji sg niedostgpne nawet w bibliotekach uniwersyteckich.
Dlatego warto by je uzupelni¢ (cze$ciowo wykonat to recenzent prof. B. Sliwerski) o pozycje
z ostatnich dziesieciu lat, w zakres ktérych wesztyby woluminy krajowe i zagraniczne. Zaakcen-
towat to prof. K. Wenta, drugi Solenizant obrad. Stwierdzit, ze $wiatowa wiedza dydaktyczna
zawiera wiele interesujgcych rozwigzan, ktére warto by byto zamie$ci¢ w tym podreczniku,
a nie skupi¢ si¢, jak postuluje drugi recenzent, prof. D. Klus-Stariska, na chaosie w dydaktyce,
pokazujac pewne aspekty i niedostatki tej wiedzy®. Takie podejécie nie moze przej$¢ bez echa,
gdyz juz wzér atenski wdrazat formowanie charakteru intelektualno-duchowego w nauczaniu
i uczeniu si¢, a nie hotdowanie pustce w tym zakresie. Stad zainaugurowany dialog nalezy
i trzeba upubliczni¢, by wskaza¢ mozliwe kierunki modyfikacji.

Wielkopolanie i uczestnicy tego spotkania, jak powiedzial prof. E. Piotrowski, podcho-
dzg z nalezytg madroécia i szacunkiem do wszelkich wyzwan i starajg si¢ zrozumie¢ autora,
czasy jego funkcjonowania w okresie socjalizmu, jak i zmiany, ktére nalezatoby zaakcepto-
wac. Akceptacja ztgczyla sie z wigczeniem Cz. Kupisiewicza w dyskurs o Szkole (rozdziat s.
258-279), gdzie badacz uwzglednit jej wieloaspektowe przeobrazenia oraz to, co nalezy popra-
wié, a z czego zrezygnowad, cho¢ najwiecej werséw poswiecit krytyce koncepcji przebudowy
szkoly ijej wielostronnego doskonalenia. Warto by dopetni¢ poczynione rozwazania ksigzka

/" Patrz: ,E-Mentor” 2010, nr 5(37); R. Lorens, Nowe technologie w edukacji, Warszawa 2011; L. Pokrzycka, E-le-
arning — nowe oblicze edukacji, ,Nowa Szkota” 2012, nr 7, s. 47-51 i inne.
8 Patrz: D. Klus-Staniska, Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzest, Warszawa 2010, s. 10.
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J. Kuzmy Nauka o szkole. Studium monograficzne. Zarys koncepcji, Krakéw 2011. Ponadto
aprobowanie zmian taczy si¢ takze z istnieniem innych, cenionych reprezentantéw nauki,
np. L. Kotakowskiego. Z. Baumana, W. Okonia, K. Soénickiego i ich publikacji, co z trudem
przychodzi autorowi Dydaktyki, o czym przypomnial w czasie prowadzonej wymiany zdan
prof. W. Strykowski.

Zaistniate transformacje we wspdtczesnym $wiecie, jak dodat prof. K. Kotlarski, tgczg
si¢ z wdrozeniem nowoczesnej techniki do organizacji nauczania i dydaktyki przy pomocy
komputera. Zajmuje ona dzi§ wazne miejsce w ksztatceniu nowoczesnego cztowieka, ktéry
wchodzi w rézne interakcje podczas realizacji procesu nauczania i uczenia. W ten sposéb
zostaje podkre§lona wazno$é proceséw psychologicznych, majgcych znaczenie nie tylko
w kazdym procesie ksztalcenia, ale i w e-learningu. Tam nie powinno si¢ zapominaé o czto-
wieku i warto$ciach, ktére w systemach totalitarnych mialy inne znaczenie niz dzié. Stad
w rozwazanym podreczniku zabraklo rozdziatéw poswieconych aksjologicznym aspektom
ksztatcenia oraz kwalifikowaniu postepédw osigganych przez uczniéw i studentéw. Proble-
matyka ta znajduje nalezne miejsce w podrecznikach F. BereZnickiego Podstawy ksztalcenia
og6lnego, Krakéw 2011, czy J. Pétturzyckiego Dydaktyka dla nauczycieli, Ptock 2002, nie-
obecnych w recenzowanej ksigzce, co podnidst prof. K. Denek.

Na zakonczenie prof. K. Denek podzickowat wszystkim zabierajacym glos oraz uszcze-
gotowit konicowa konkluzje, odnoszacy si¢ do napisania podrecznika Dydaktyki pod prze-
wodnictwem prof. J. Pétturzyckiego, zawierajacego wieloaspektowe spojrzenia na przedmiot
studiéw akademickich - dydaktyka ogélna i jego miejsce w ksztalceniu nauczycieli.

Malgorzata Kabat

Sprawozdanie z konferencji nt. ,,Efektywno$¢ wspdlnych oddzialywan penitencjarnych
zakladéw karnych i aresztéw sledczych, sadu penitencjarnego, kapelanéw wieziennych,
organizacji pozarzadowych i studentéw WSH TWP w readaptacji skazanych na
przykladzie Okregowego Inspektoratu Stuzby Wieziennej w Szczecinie”

W dniu 12 kwietnia 2013 roku w siedzibie Wyzszej Szkoty Humanistycznej TWP
w Szczecinie przy ul. Monte Cassino 15 odbylo si¢ wyjazdowe posiedzenie Rady Gtéwnej
ds. Spotecznej Readaptacji i Pomocy Skazanym z udziatem wiceministra sprawiedliwoéci
Stanistawa Chmielewskiego i Rady Terenowej ds. Spotecznej Readaptacji i Pomocy Skazanym.

Rada Gltéwna ds. Spotecznej Readaptacji i Pomocy Skazanym zostata powotana przez
Prezesa Rady Ministréw w dniu 21 sierpnia 1998 roku, na jej czele stoi Minister Sprawiedli-
wosci. Natomiast Rade Terenowa Okregu Szczeciniskiego powotal Wojewoda Zachodniopo-
morski w dniu 19 marca 2012 roku. Przewodniczy jej prezes Sgdu Okregowego w Szczecinie
Halina Zarzeczna.

Rade Gtéwng reprezentowali: Stanistaw Chmielewski, sekretarz stanu w Ministerstwie
Sprawiedliwoéci, Hanna Pawlak, s¢dzia Sgdu Okregowego w Warszawie, Leszek Podolecki
z Fundacji Instytut Swietego Brata Alberta w Swinoujéciu, ks. Pawel Wojtas, naczelny ka-
pelan wi¢ziennictwa Kosciota Rzymskokatolickiego, Stawomir Stasiorowski, Ministerstwo
Sprawiedliwosci, Malgorzata Grygoruk, zastgpca kuratora okregowego Sadu Okregowego



