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Wprowadzenie

O edukacji wczesnoszkolnej dyskutuje sie, pisze oraz podejmuje si¢ zréznico-
wane przedsiewziecia, w ktérych uczestniczg nie tylko dyrekcje szkot podstawowych,
nauczyciele i rodzice, politycy oraz przedstawiciele gremidéw zarzadzajacych oswiata.
Natomiast wypowiedzi o edukacji w przedszkolu i edukacji matego dziecka (do 3. roku
zycia), zwlaszcza w Polsce, sg raczej niepopularne, gdyz przewaza poglad, ze edukacja
na ogol jest utozsamiana ze szkola, poniewaz w niej ma miejsce nauczanie i wycho-
wanie, cze$ciowo réwniez z opieka zwigzang z ochrong zycia i zdrowia. Tymczasem
w wielu krajach mamy do czynienia z naukowymi pogladami, ze najbardziej optacalna
jest edukacja w pierwszych trzech latach zycia', dlatego np. jest to okres uczenia si¢
w domu lub w wyspecjalizowanych placéwkach, ktére nazywa sie szkotami matczy-
nymi (niem. Miitterliche Schule; franc. école maternalle)®. Z drugiej jednak strony sa
silne i przekonujgce argumenty za tym, aby nawet zabawowo nie uczy¢ niemowlat czy
matych dzieci, i to nie tylko w wieku ztobkowym, ale takze przedszkolnym. Wynika to
stad, ze przedszkole wobec dziecka spetnia trzy podstawowe funkcje, do ktorych naleza:
funkcja opiekuncza, funkcja wychowawcza oraz funkcja wyréwnawcza. Proponuje
sie takze dwie inne podstawowe funkcje przedszkola wobec dziecka, a mianowicie:
1) diagnostyczno-prognostyczno-ksztattujaca; i 2) zabawowg®.

Warto zauwazy¢, ze wszystkie panstwa europejskie zgadzaja sie, ze przedszkole
stanowi pierwszy etap edukacji, jednak réznie pojmuja jej glowny cel. We Francji,
Irlandii i Wielkiej Brytanii przedszkole traktowane jest gléwnie jako przygotowanie
do szkoty. Dlatego zajecia te sg bardziej ustrukturyzowane, nastawione na przekaz
nauczyciela, ucza konkretnych umiejetnosci potrzebnych w dalszej edukacji, a podej-

! D. Passent, Jeszcze prasa nie zginefa..., ,Polityka” nr 17/18 (2905), 24.04-7.05.2013, s. 150. Autor powoluje
si¢ na wypowiedz amerykanskiej uczonej z Princeton o eksperymencie w Chicago, ktéry trwal kilkadziesiat lat w tzw.
badaniach podtuznych i okazalo sie, Ze mate dzieci edukowane juz od wieku niemowlecego, gdy dorosty i ukonczyty
40 lat, osiagnely wyzsze stanowiska i wigksze dochody anizeli inne dzieci, ktére rozpoczely pozniej te edukacje.

2 K. Wenta, Pedagogika matego dziecka, [w:] W poszukiwaniu nowej jakosci edukacji, red. A. Stachura, T.M.
Zimny, Szczecin 2005, s. 25-32.

* D. Waloszek, Edukacja dzieci w wieku przedszkolnym. Zatozenia, tresci i organizacja, Zielona Gora 1994, s. 14.
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$cie pedagogiczne do rozwoju dziecka stosowane jest nierzadko odmiennie w krajach
skandynawskich anizeli w Niemczech i we Wloszech. W tym tez podejsciu przywiazuje
sie wigksza wage do catosciowego rozwoju emocjonalnego i spotecznego dziecka.
Dziecka nie uczy sie konkretnych zagadnien, lecz stwarza mu si¢ warunki i mozliwosci
do rozwoju, a nauczyciel jest przewodnikiem po otaczajacym $wiecie - jego zadaniem
jest zachecanie dziecka do podejmowania nowych wyzwan®.

W raporcie przedstawiono wyniki niezaleznej oceny funkcjonowania programu
nauczania przedszkolnego KidSmart, prowadzonego przez IBM. Zostal on przeprowa-
dzony we Frangcji, w Niemczech, we Wloszech, w Portugalii i Wielkiej Brytanii przez
zespol badaczy akademickich. Badanie obejmowalo okres dwdch lat i zostato zakon-
czone pod koniec roku 2003. Z raportu wynikaja pozytywne wnioski, ktére wyraznie
wskazuja na istotny wplyw programu KidSmart na rozwoj programoéw nauczania oraz
efektywne wykorzystanie technologii informatycznych w procesach edukacyjnych na
poziomie przedszkolnym. Ponadto potwierdzono wartos¢ profesjonalnych szkolen dla
nauczycieli z zakresu korzystania z technologii informatycznych. Udokumentowano
takze zwigkszenie swobody nauczycieli w korzystaniu z tych technologii oraz zaob-
serwowano, ze nauka sprawiata dzieciom wigksza przyjemnos¢. W raporcie zawarto
wiele zalecen dotyczacych nauczania przedszkolnego i szkolnego w zakresie technologii
informatycznych, ktdre przedstawiono Ministrom Edukacji w catej Europie®. W bada-
niach podkresla si¢ ,,znaczenie programu KidSmart dla skutecznego wprowadzenia
technologii informatycznych do edukacji przedszkolnej w Europie. (...) Odegrat on
role katalizatora, ktory zachecil nauczycieli do wspolpracy nad atrakcyjnymi sku-
tecznymi metodami wykorzystania technologii informatycznych do wspomagania
rozwoju dzieci. Badanie wyraznie wskazuje rowniez dtugofalowe zapotrzebowanie
na systematyczne szkolenia wysokiej jakosci™®.

Firma IBM wprowadzita program nauczania poczatkowego KidSmart, aby po-
moc podnies¢ poprzeczke dla osiggnie¢ uczniow oraz zlikwidowac bariery zwigzane
z ,wykluczeniem cyfrowym”, ktore hamuje postepy dzieci nieposiadajacych dostepu
do nowoczesnych technologii. Zalozenia programu uwzgledniaja fakt, iz obecnie
wiele dzieci Zyje w otoczeniu mediéw, ktore stwarzaja mozliwosci uczenia, nawet
bardzo matych dzieci, nowych form kreatywnosci, komunikacji i umiejetnosci wspot-
pracy, kluczowych przy podejmowaniu nauki i pracy w gospodarce opartej na wie-
dzy. Praktyki edukacyjne opisane w niniejszej publikacji pokazuja, iz nowoczesne
technologie urozmaicajg nauczanie dzieci, a ich zastosowanie moze by¢ szczegdlnie
efektywne w przypadku dzieci defaworyzowanych. Podane przyklady obrazujg rézne
sposoby wplywu programu KidSmart na nauczanie dzieci Special Educational Needs 03
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Pokazuja, w jaki sposob program otwiera
nowe mozliwosci nauczania dzieci oraz wspiera rozwoj ich potencjatu. Do konica 2008
firma IBM podarowata ponad 10 tys. zestawéw KidSmart spotecznosciom w ,,gorszym
polozeniu” w 20 krajach Europy, Bliskiego Wschodu oraz Afryki - docierajac facznie
do ponad pdét miliona dzieci. Ponadto ponad 20 tys. nauczycieli nauczania poczatko-
wego wzieto udzial w szkoleniach z zakresu nauczania i uczenia si¢ za pomocg ICT,

* A. Sobota, Edukacja przedszkolna w wybranych krajach europejskich, Warszawa 2011, s. 3.

> Program nauczania przedszkolnego IBM KidSmart. Ocena funkcjonowania programu we Francji, Niemczech,
Portugalii, Hiszpanii i Wielkiej Brytanii, http://www-05ibn.com/pl [28.04.2013].

¢ C. Berry, koordynator programu IBM KidSmart na kraje Europy, Bliskiego Wschodu i Afryki, http://www-
-05ibn.com/pl [28.04.2013].
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za$ program KidSmart odegral wazng role w stymulowaniu innowacji w nauce i me-
todach nauczania. IBM nie robi tego w pojedynke, jego sukces zalezy od wspotpracy
z instytucjami zajmujacymi si¢ nauczaniem poczatkowym, takimi jak ministerstwa
edukacji, kuratoria o$wiaty, placowki doskonalenia nauczycieli’.

W Polsce i wielu krajach europejskich wysuwa sie istotne zastrzezenia w sto-
sunku do tzw. ,,edukacji medialnej” malego dziecka, takze w wieku przedszkolnym,
dostrzegajac wiecej tutaj szkod rozwojowych anizeli korzysci, dlatego w dalszej czesci
niniejszego opracowania przede wszystkim skupiono uwage na technologii informa-
cyjnej w edukacji wezesnoszkolnej, czyli w klasach poczatkowych I-1I1.

Nowa podstawa programowa w polskiej edukacji wczesnoszkolnej wniosta bardzo
istotne zmiany w zakresie technologii informacyjnej w klasach I-III, m.in. w zwigzku
z przystepowaniem wielu szkot podstawowych do korzystania z programu ,,Notebook
dla kazdego ucznia”. Proponuje si¢ zarazem, aby nowymi technologiami informacyjny-
mi na zajeciach z uczniami klas poczatkowych, w ramach zintegrowanego nauczania,
zajmowali si¢ nauczyciele — specjalisci z zakresu Technologii Informacyjnej (TI).
Dlatego nauczyciele specjalisci TT powinni otrzyma¢ wlasciwe wsparcie z metodyki
wczesnoszkolnego nauczania, w postaci wyposazenia ich w nowoczesne, interaktywne
$rodki dydaktyczne oraz odpowiednie materialy dydaktyczne w postaci oprogra-
mowania, np. korzystajac z netbook.enauczanie.com oraz z pedagogicznego serwisu
»Netbook dla kazdego ucznia”. Przy czym wazne jest to, ze wszystkie proponowane tam
programy dzialajg na kazdym, nawet starym komputerze, a na to sta¢ kazda szkotle®.
W istocie w nowej podstawie programowej wystepuja zajecia komputerowe w klasach
I-1IT i przewidziano na te zajecia pewng liczbe godzin (praktycznie jest to 1 godzina
tygodniowo przez 3 lata)’, co z kolei naklada na nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej
zobowigzania zwigzane z doskonaleniem swoich pedagogicznych umiejetnosci, m.in.
na rzecz wychowania medialnego.

Wiréd waznych zadan szkoly, realizowanych przez nauczycieli klas poczat-
kowych, znajduja si¢ przede wszystkim: 1) realizacja programu skoncentrowane-
go na dziecku, na jego indywidualnym tempie rozwoju i mozliwosci uczenia sie;
2) respektowanie tréjpodmiotowosci oddziatywan wychowawczych i ksztatcacych:
uczen - szkola - dom rodzinny; 3) rozwijanie predyspozycji i zdolnosci poznawczych
dziecka; 4) ksztaltowanie u dziecka pozytywnego stosunku do nauki oraz rozwijanie
ciekawos$ci w poznawaniu otaczajacego $wiata i w dazeniu do prawdy; 5) poszano-
wanie godnosci dziecka, zapewnienie mu przyjaznych, bezpiecznych i zdrowych
warunkoéw do nauki i zabawy, dzialania indywidualnego i zespotowego, rozwijanie
samodzielnosci oraz odpowiedzialnosci za siebie i najblizsze otoczenie, w sferze eks-
presji plastycznej, muzycznej i ruchowej, aktywnosci badawczej, a takze dziatalnosci
tworczej; 6) wyposazenie dziecka w umiejetnosci czytania i pisania, w wiadomosci
i sprawno$ci matematyczne potrzebne w sytuacjach zyciowych i szkolnych oraz przy
rozwigzywaniu probleméw; 7) dbalo$¢ o to, aby dziecko moglto nabywac wiedze
i umiejetnosci potrzebne do rozumienia swiata, w tym zagwarantowanie mu dostepu

7 L. Hirst, Program Nauczania Poczgtkowego IBM KidSmart. Wplyw dziatan realizowanych w ramach Programu
KidSmart na rozwéj dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na przykladzie doswiadczen z 15 krajéw, http://
blog.eun.org/ [28.04.2013].

# Nowe technologie w klasach I-I11, http://ti.e.metis.pl [9.05.2013].

® M.M. Systo, W. Jochemczyk, Komentarz do podstawy programowej. Zajecia komputerowe - 1i 1 etap edukacyjny,
www.wsipnet.pl [9.05.2013].
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do réznych zrédel informacji i mozliwos$ci korzystania z nich; 8) sprzyjanie rozwo-
jowi cech osobowosci dziecka koniecznych do aktywnego i etycznego uczestnictwa
w zyciu spolecznym'’.

W nawigzaniu do Krajowych Ram Kwalifikacji, gdzie nauczyciele edukacji
wczesnoszkolnej usytuowani sg w obszarze efektow ksztalcenia studiow humani-
stycznych i nauk spotecznych, warto podkresli¢, ze mamy tutaj do czynienia z waz-
nymi oczekiwaniami. Wynikajg one przede wszystkim stad, ze obowigzuje uczenie
sie przez cale zycie, tym bardziej w sytuacji korzystania z technologii informacyj-
no-komunikacyjnej, tzn. z elektronicznych mediéw, w warunkach dynamicznych
zmian w sprzecie i materiatach komputerowych. Efekty ustawicznego ksztalcenia
nauczycieli dostrzega si¢ natomiast w trzech kategoriach: 1) wiedzy, ktéra moze by¢
teoretyczna lub faktograficzna, co oznacza, ze efektem przyswajanych informacji
sa zbiory opisow faktow, zasad, teorii i praktyk powigzanych z okreslona pracg lub
nauka; 2) umiejetnosci, ktére w kontekscie europejskich ram kwalifikacyjnych moga
by¢ umystowe, czyli kognitywne (myslenie logiczne, intuicyjne i kreatywne), oraz
praktyczne (zwigzane ze sprawno$cig manualng i korzystaniem z metod, materialow,
narzedzi i instrumentéw), co oznacza zdolno$¢ do stosowania wiedzy i korzystania
z know-how w celu wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw; 3) kompetencji
personalnych i spotecznych, ktére w relacji do europejskich ram kwalifikacyjnych
okresla si¢ w kategoriach odpowiedzialnosci i autonomii, co oznacza potwierdzanie
zdolnosci do stosowania wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji personalnych, spo-
tecznych lub metodologicznych okazywanych w pracy lub w nauce oraz w karierze
zawodowej i rozwoju osobowym''.

Wychowanie medialne w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej

Tradycyjnie przez wychowanie rozumie si¢ $wiadomie organizowang dziatalnos¢
spoteczna, ktorej celem jest wywolanie zamierzonych zmian w osobowosci cztowieka.
Zmiany te obejmuja zaréwno strone poznawczo-instrumentalng, zwigzang z pozna-
niem rzeczywistosci i umiejetnoscig oddziatywania na nig, jak i strong aksjologiczna,
ktora polega na ksztaltowaniu stosunku cztowieka do $wiata i ludzi, jego przekonan
i postaw, ukladu wartosci i celu Zycia. Proces i wyniki wychowania ksztaltuja si¢ pod
wplywem: 1) $wiadomego i celowego oddziatywania odpowiedzialnych za wycho-
wanie oséb i instytucji (m.in. rodzicéw, nauczycieli, rodziny, szkoly i innych os6b
i instytucji); 2) systemu wychowania réwnoleglego, a zwlaszcza odpowiednio zor-
ganizowanej dzialalnosci srodkéw masowego oddzialywania; 3) wysitkow jednostki
nad ksztaltowaniem wtasnej osobowosci'?. Co prawda wychowanie czesciowo nadal
jest traktowane jako intencjonalne oddzialywanie na wychowanka na rzecz rozwoju
pozadanych cech kierunkowych, czyli ukierunkowanych na takie wartosci, wywo-
dzace si¢ jeszcze z okresu matriarchatu, jak: milo$¢, réwnos¢ i bezpieczenstwo, oraz
z patriarchatu: prawda, dobro i pigkno. Nie mniej wazny w procesie wychowawczym
jest rozwoj u wychowankoéw tzw. cech instrumentalnych dotyczacych catej gamy kilku

' Podstawa programowa z komentarzami. Tom 1. Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, http://www.men.
gov.pl .../Reforma/men_tom_1.pdf [4.04.2012].

" E. Chmielecka, Z. Marciniak, A. Kra$niewski, Krajowe ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego, [w:] Au-
tonomia programowa uczelni. Ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego, red. E. Chmielecka, Warszawa 2010, s. 13.

12 W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1984, s. 348.



Technologia informacyjna w edukacji dziecka 21

tysiecy umiejetnosci poznawczo-intelektualnych, spoteczno-kulturowych i praktycz-
no-wykonawczych®.

U schylku XX, a zwlaszcza na poczatku XXI wieku odchodzi sie od tezy, ze
wychowanie ma zmierza¢ do wywolania zamierzonych zmian w osobowosci, ak-
centujac natomiast potrzebe wyzwalania i wspierania u wychowanka predyspozycji
rozwojowych. Dlatego wérdd wyzwalajacych nieograniczone mozliwosci rozwojowe
wychowankéw wymienia si¢ m.in. nastepujace dezyderaty ogélnowychowawcze dla
nauczyciela w edukacji wczesnoszkolnej. Oto niektdre z nich, wybrane sposrod 78
dezyderatéw proponowanych przez W. Pusleckiego. 1. Warunkiem rozwoju psycho-
fizycznego wychowanka jest jego wolno$¢ indywidualna. 2. Aby zrozumie¢ ucznia,
przyjmuje si¢ jego punkt widzenia. 3. Nie ttumi¢ organicznych i zmystowych doznan
uczniéw. 4. Nie stwarza¢ w uczniach poczucia zagrozenia, ktére wywotuje stany leko-
we. 5. Nie narzuca¢ uczniom z gory ustalonych zasad postepowania. 6. Ksztaltowac
w uczniach poczucie odpowiedzialno$ci za swoj rozwdj. 7. Uwzglednia¢ i szanowac
odrebnos¢ natury kazdego ucznia i jego mozliwosci. 8. Dbac o zdrowie fizyczne i psy-
chiczne ucznidéw. 9. Wzmacnia¢ stanowczo$¢ u uczniéw w podejmowaniu decyzji
i wytrwalosci w jej realizacji. 9. Nie wymuszac $lepego postuszenstwa. 10. Pozwoli¢
uczniom ponosi¢ pelng odpowiedzialnos¢ za siebie, za swoje zachowanie i postepy
w nauce. 11. Stwarza¢ mozliwo$ci wplywania uczniéw na to, co beda w szkole robic.
12. Krzewic¢ tolerancje, okazujac tolerancje. 13. Kultywowac szczery i zyczliwy stosunek
wobec uczniow i wymagac tego samego od uczniéw. 14. Rozwija¢ u uczniéw przeko-
nanie, ze ich wolno$¢ polega na niekolidowaniu z wolnoscig innych. 15. Akceptowac
bezwarunkowo kazdego ucznia takim, jakim on jest'.

Wychowanie medialne nie ogranicza si¢ do edukacji informatycznej w szkole, np.
na zajeciach komputerowych w klasach I-III. Wynika to przede wszystkim stad, ze na
etapie edukacji wczesnoszkolnej mamy do czynienia z edukacjg zintegrowang, ktéra
odwoluje sie do doswiadczen dziecka nabytych w rodzinie, w innych $rodowiskach
oraz poprzez media masowe, poniewaz przygotowuje si¢ najmlodszego ucznia do
podejmowania zadan z réznych obszaréw dziatalnosci cztowieka. Dlatego szczegélnie
mocno akcentuje si¢ problematyke zwigzang z porozumiewaniem sie, najblizszym
srodowiskiem, bezpieczenstwem i zdrowiem, dostarczajac dziecku sposobnosci do
podejmowania dzialan pozwalajacych na pelne przezywanie dziecinstwa'®. Na ogot
ujawnia si¢ ono w szeroko ujmowanej pedagogice medialnej, ktéra miesci w sobie
przestanki teoretyczne, technologie i sztuke w oddzialywaniu na cztowieka, m.in. w sfe-
rze pozyskiwania, przechowywania i eksploatowania zréznicowanych materiatéw do
przekazu oraz interaktywnych zachowan innowacyjno-twdrczych przy zastosowaniu
nie tylko instrumentarium komputerowego oraz multimedialnego. Wynika to stad,
ze media w edukacji to na ogo6! materialne i niematerialne srodki dydaktyczno-wy-
chowawcze jako zrédta informacji do przekazu oraz ich wykorzystywanie na rzecz
edukacyjnej aktywnosci intelektualnej, moralnej, spotecznej, innowacyjnej i tworczej.

W teorii i praktyce pedagogicznej wyrdznia si¢ media: naturalne (w naturalnym
i sztucznym $rodowisku), techniczne (modelowe, manipulacyjne, wzrokowe, stuchowe,

3 K. Wenta, Zmiany spoteczne i edukacja w XXI wieku, [w:] Edukacja w XXI wieku, red. S. Kunikowski,
A. Kryniecka-Piotrak, Warszawa 2009, s. 20-29.

"' W. Puslecki, Ksztatcenie wyzwalajgce w edukacji wezesnoszkolnej, Krakow 1996, s. 77-81.

!> Reforma systemu edukacji, Warszawa 1989, [w:] I. Adamek, Teleologiczne uwarunkowania edukacji zinte-
growanej, [w:] Nauczyciel i uczer w edukacji zintegrowanej w klasach I-111, red. I. Adamek, Krakow 2002, s. 8.
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wzrokowo-stuchowe, interaktywne) i symboliczne (werbalne i graficzne), ktére dos¢
czesto od strony akademickiej identyfikowane sg jako edukacja informatyczna (praca
z komputerem i siecig informacyjng). Edukacja medialna ujmowana jest réwniez
w kontekscie do mediéw naturalnych, analogowych i cyfrowych's.

O wychowaniu medialnym w edukacji zintegrowanej nalezatoby rozwaza¢ przede
wszystkim z punktu widzenia oddzialywan rozwojowych ukrytych w wychowanku
jako zbiory pozadanych cech kierunkowych i instrumentalnych ujawniajacych si¢
w procesie doznan poznawczych, moralnych oraz estetycznych, jako nastepstwo
eksploatowania przez wychowanka réznych urzadzen i materivaléw ze $wiata real-
nego i wirtualnego. Istota i sens wychowania medialnego inicjowanego w réznych
sytuacjach edukacyjnych i pozaedukacyjnych ze strony nauczyciela, rodzica i sa-
mego dziecka ukryte sg przede wszystkim w obszarach wolnosci, ciekawosci oraz
mozliwosci docierania do tego, co jest nowe i trudne, a co mozna osiggnac i zara-
zem sprawdzi¢ si¢, aby wzbogaci¢ swoja osobowos¢. Dlatego wychowanie medialne
odbywa sie nie tylko na zajeciach komputerowych, najczesciej prowadzonych przez
tego samego nauczyciela klas poczatkowych, ale w nawigzaniu do edukacji poloni-
stycznej, nauczania jezyka obcego nowozytnego, edukacji muzycznej i plastycznej,
edukacji spolecznej i przyrodniczej, edukacji matematycznej, zaje¢ technicznych,
wychowania fizycznego oraz etyki.

W wychowaniu medialnym istnieja duze mozliwosci w zakresie przygotowywa-
nia uczniow klas poczatkowych do odgrywania, najlepiej sytuacyjnie narzuconych,
chociaz gléwnie wybranych przez siebie, rol spotecznych, np. ogrodnika, sprzedawcy,
konduktora, policjanta, pielegniarki, muzyka itp. Przy czym szczegdlnie istotne jest
to, aby przeplata¢ sytuacje ze $wiata realnego ze $wiatem wirtualnym, a zabawy przy
komputerze miaty zasadnos¢ ich stosowania, gdyz dochodzi si¢ do konsensusu w re-
zultacie wspolnych kalkulacji pomigdzy nauczycielem a uczniem, pamigtajac o réznych
przeszkodach, m.in. zwigzanych z limitem czasu, odlegtosci oraz innymi kosztami.

Przemyslenia nad wychowaniem medialnym przez nauczyciela edukacji wcze-
snoszkolnej nierzadko koncentruja sie¢ woko! nastepujacych kwestii.

1. Dlaczego wychowanie medialne ma wazne miejsce na kazdych zajeciach

w klasach I-III szkoly podstawowej, gdy nauczyciel i uczniowie stosuja np.
techniki komputerowe w kontekscie do medidéw naturalnych i symbolicznych?

2. Co nauczyciel klas poczatkowych wie o réznych mozliwosciach stosowania
technik komputerowych, obok tradycyjnych mediéw, aby wzbogaci¢ cechy
kierunkowe ucznia, np. w dochodzeniu do prawdy, madrosci, dobra i pigkna?
Na jakich zajeciach (w jakich tematach) jest to mozliwe, aby nie zakltoci¢
waznych relacji miedzy $wiatem realnym a wirtualnym?

3. Jak mozna wykorzysta¢ urzadzenia, np. aparat fotograficzny, kamere, na-
grania audio (stuchowe), gry dydaktyczne, do ksztaltowania wybranych
cech instrumentalnych ucznia klas poczatkowych, np. spostrzegawczosci,
pamieci, wyobrazni, zdolnosci manualnych, umiejetnosci pracy zespolowej,
itp.?

4. Dlaczego natrafia si¢ na krytyczne opinie na temat wykorzystywania urzadzen
multimedialnych, np. komputera, tablicy multimedialnej, Internetu, do od-

16 K. Wenta, Pedagogika medialna widziana od strony teorii chaosu i fraktali, ,,Pedagogik@ Mediow” 2005,
nrl,s. 117-121.
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grywania przez uczniéw wybranych rél spolecznych, np. kolegi (kolezanki),
podréznego, informatora o ciekawych spostrzezeniach, przewodnika po
interesujacych zakatkach najblizszej okolic, itp.?

Teoretyczne podstawy edukacji zintegrowanej dla wychowania medialnego
w zakresie technologii informacyjnej

Wspolczesne koncepcje pedagogiczne ukierunkowane sa przede wszystkim na
dobro dziecka (ucznia), profesjonalizm nauczyciela w nauczaniu wychowujacym oraz
efektywno$¢ edukacyjna. Dlatego w teoretycznych podstawach edukacji zintegrowanej,
ktére na ogol ukierunkowane sg na procesy i efekty wyzwalajace aktywnos¢ ucznia
klas poczatkowych, nawigzuje sie do humanizacji pracy szkoty, podmiotowosci ucznia
i rozwoju jego kompetencji osobowos$ciowej, merytorycznej i spotecznej. Media jako
zrodla bodzcow sensomotorycznych, oddziatujacych na wzrok, stuch, dotyk, powo-
nienie, smak oraz wyzwalajace doznania wibracyjne, powoduja okreslone zmiany
w moézgu i systemie nerwowym. W zwigzku z tym tak wazna jest atmosfera huma-
nizmu w szkole, poniewaz jego istota jest wzmozone zainteresowanie cztowiekiem
- uczniem i innymi ludZzmi od strony ich praktyki zyciowej, zwlaszcza ich twoérczosci
kulturowej, kondycji spoleczno-obywatelskiej i obyczajowej'”. Godnos¢ ucznia jako
osoby jest chroniona, zgodnie z Konwencja Praw Dziecka'®, a jego podmiotowo$¢
i samorealizujaca aktywnos¢ sterowana przez innych ludzi, zwtaszcza nauczyciela
i media, wyzwala w nim procesy i skutki natury intelektualnej, motywacyjno-emo-
cjonalnej oraz okreslone czynnosci realizacyjne.

Z punktu widzenia idei podmiotowosci ucznia klas poczatkowych w kontekscie
do miejsca i funkcji mediéw naturalnych, technicznych i symbolicznych na rzecz
wzmacniania procesu rozwojowego dziecka wazne sg takie czynniki i uwarunkowania
jak: 1) tendencja aktualizujaca wiadomosci i doswiadczenia pod wpltywem upodo-
ban, ktére prowadza do narastania zainteresowan przedmiotowych oraz budowania
w sobie wartosci, czyli tego, co moze by¢ cenne; 2) reakcja na bodzcowe doznania,
bedace udziatem ucznia, ktére na ogét maja calosciowy charakter; 3) aktywny wptyw
ucznia na przebieg zdarzen wywolywanych ze strony mediéw, ktorych jest on sam
uczestnikiem; 4) uczen jest przekonany o osobistym wplywie na zdarzenia powodo-
wane przez media; 5) wychowanek-uczen wytrwale dazy do dialogowo ustalonego
(wynegocjowanego) celu; 6) uczen ponosi w zasadzie pelna odpowiedzialnos¢ za
swoje zachowanie, w trakcie eksploatowania mediéw oraz w kontekscie do wyniku
przemyslanych dziatan®.

Na ogot kompetencje medialne nauczyciela edukacji weczesnoszkolnej ujawniaja
sie na podstawie kwalifikacji formalnych i nieformalnych dotyczacych opanowania
wiedzy i umiejetnosci z zakresu pedagogiki medialnej (techniki komputerowe, mul-
timedia w kontekscie do tradycyjnych srodkow ksztalcenia). Chodzi takze o zakres
uprawnien do intencjonalnych i efektywnych dziatan edukacyjnych przy pomocy
zroznicowanych mediéw, uwzgledniajac zarazem sfery bezpieczenstwa i odpowiedzial-

7). Hartman, Humanizm, [w:] Stownik filozofii, red. J. Hartmann, Krakéw 2009, s. 99.

'8 Konwencja Praw Dziecka, [w:] Dz.U. z 1991 r. Nr 120, poz. 526.

1% Por. S. Nalaskowski, Humanizm i podmiotowos¢ w wychowaniu, Torun 1992, s. 7, [w:] W. Puslecki, Ksztalcenie
wyzwalajgce w edukacji wezesnoszkolnej, Krakow 1996, s. 12.
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nosci dydaktyczno-wychowawczej. Z kolei kompetencje osobowosciowe dziecka na
etapie edukacji wczesnoszkolnej powinny ujawniac sie jako zdolno$¢ i stanowczos¢
w podejmowaniu dziatan, takze przy pomocy mediéw ($rodkéw dydaktycznych
i paradydaktycznych), sprzyjajacych rozwojowi wlasnej indywidualnosci w sferze
wzbogacania cech kierunkowych (wartodci) i instrumentalnych (umiejetnosci), aby
nadawac swojemu zyciu wlasciwy sens spoleczno-kulturowy, zwlaszcza na zasadzie
ponoszenia odpowiedzialnosci za podjete decyzje®. Dlatego zachodzi potrzeba
nadmienienia, zZe zgodnie ze wspdlczesng psychologia poznawcza (kognitywisty-
ka) stymulatorem zachowan jednostki, ktora wzbogaca swoja osobowos¢, nie jest
sam ,,kontekst sytuacyjny”, nierzadko wywotany przez media, w ktérym znajduje
sie dziecko, poniewaz znaczenie tego kontekstu wywotujace aktywne przezywanie
i przyswajanie informacji ze $wiata zewnetrznego (realnego i wirtualnego) konfron-
towane jest z dotychczasowym do$wiadczeniem informacyjno-komunikacyjnym,
gdyz chodzi o wychodzenie ,,poza dostarczone informacje”, czyli o ich tworzenie?'.
Nie mniej wazne w wychowaniu medialnym realizowanym w zyciu szkoly dla
ucznia klas poczatkowych sg kompetencje spoteczne ujawniajace si¢ w postaci
zdolnosci i gotowosci do wlaczania sie¢ we wspolnote, z jednoczesnym zachowa-
niem wlasnej tozsamosci*. Nierzadko daje si¢ zauwazy¢ takie zachowania budujace
kompetencje spoteczne, zwlaszcza w procesie pracy zespolowej, np. poszukiwanie
danych, wymiana informacji, tworzenie nowej rzeczywisto$ci werbalnej, graficznej,
modelowej itp. Kompetencje merytoryczne, ktoére stanowia intelektualny kosciec
osobowos$ciowy ucznia klas poczatkowych, sa demonstrowane lub ukryte jako
umiejetnos$ci wyrazania sadow i praktycznych wnioskéw (propozycji) o i w stosunku
do okreslonej rzeczywistosci w oparciu o naukowa wiedze oraz moznosci celowego
i skutecznego dziatania®. Przy czym media jako egzemplarze lub reprezentanci
realnej rzeczywistosci usytuowane sag w kontekscie do zréznicowanych sytuacji
i zdarzen oraz prezentacji modelowych, a obrazy tej rzeczywistosci lub ukazywane
w postaci komunikatéw werbalnych i graficznych, jak réwniez wizualnych (tech-
niczno-wzrokowych), audytywnych (technicznie stuchowych), audiowizualnych
(techniczne wzrokowo-stuchowych) oraz automatyzujacych interaktywny prze-
kaz, np. komputerowy, tworzg u dziecka wewnetrzny (moézgowy) model $wiata
zewnetrznego, ktory nie zawsze jest kompatybilny. W zwigzku z tym niezbedna jest
dla ucznia doswiadczalna konfrontacja pomiedzy swiatem wirtualnym i realnym,
aby ,,odklamac¢” ten przekaz, ale zarazem nie uroni¢ nic z dzieciecej wrazliwosci
w bajkowym $wiecie wyobrazni.

W edukacji wczesnoszkolnej, zwlaszcza w pedagogice medialnej, nie zawsze
mozna dostrzega¢ nowe tendencje porzadkujace cywilizacj¢ poprzemystowa, w jakiej
przyszto wychowywac tak, aby wychowanek chciat sam siebie wychowywa¢, uczen
- uczy¢ sie i mial jeszcze w sobie potrzeby samoopiekuncze, zwlaszcza w sferze
bezpieczenstwa, ktére obejmuja:

1) poczucie alienacji w otaczajacym, coraz bardziej sztucznym $wiecie i zato-

mizowanej rodzinie,

2 A. Syfrig, Szkota dla dziecka, [w:] Edukacja alternatywna, red. B. Sliwerski, Krakéw 1992, s. 219-220.

2'']. Bruner, Poza dostarczone informacje, Warszawa 1978, [w:] W. Puslecki, Ksztafcenie wyzwalajgce...,
op. cit., s. 14.

2 A. Syfrig, Szkota dla..., op. cit., s. 219-220.

# Ibidem.
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2) stabngce przystosowanie si¢ do dynamicznie zmieniajacego si¢ otoczenia,
m.in. w nastepstwie pojawiajacych si¢ napie¢ migdzy naturalnym rytmem
zycia a przemianami we wspolczesnej cywilizacji (informatyczno-rynkowej),

3) wzrost znaczenia wiedzy, co oznacza potrzebe bardziej efektywnej edukacji,
nastawionej na zachowania innowacyjne i tworcze, na zasadzie: wiedzie¢ -
rozumie¢ - podejmowac decyzje narazone nawet na niepowodzenia,

4) powszechne wystepowanie w procesie edukacyjnym dominacji cyfrowe;j
technologii informacyjno-komunikacyjnej,

5) rosnaca racjonalizacje i technizacje Zycia, wraz z szybkimi zmianami, w pogoni
za sukcesem, zyciem w czasie terazniejszym, bez glebszej refleksji, i spychanie
na dalszy plan spraw rozwoju duchowego,

6) rosnace zakldcenia w komunikacji miedzypokoleniowej, np. upadek auto-
rytetow, takze autorytetow starosci w spoleczenstwie i rodzinie,

7) zwigkszajacy sie zakres zagrozen ze strony technologii informacyjno-komu-
nikacyjnej, np. Internetu, telefonii komérkowej i innych mediow,

8) kryzysy wzorcoéw istnienia, warto$ci humanistycznych, wzorcéw organizacji
$wiata, paradygmatow cywilizacyjnych i religijnych*.

W rozwazaniach nad wychowaniem medialnym, tzn. chronigc wrazliwo$¢ po-
znawcza i motywacyjno-emocjonalng, utrzymujac wzgledng rownowage pomiedzy
fantazja a krytycznym realizmem, warto zauwazy¢, ze wspotczesna kultura znajduje
sie w potopie informacji, dlatego staje si¢ ona symulacyjng rzeczywistoscig wirtualna,
ktéra nie ma odniesienia do §wiata zewnetrznego, gdyz ,,(...) coraz wiecej informacji,
coraz mniej znaczy”*. Wérdd znawcoéw problematyki informacyjno-komunikacyjnej
rozwijajacej sie w pierwszym dwudziestoleciu XXI wieku dominuja podobne poglady
na temat spoleczenstwa informacyjnego, poniewaz: 1) w kazdej cywilizacji wiedza
i informacja zajmuje centralng pozycj¢ w spoteczenstwie; 2) nowa cywilizacja tech-
niczna wychodzi poza dotychczas stosowane schematy technologiczne, informacyjne
i organizacyjne; 3) cywilizacje kreuja nowe, oryginalne procesy tworzenia, gromadzenia,
dysfunkeji, dystrybucji i wykorzystania informacji; 4) cywilizacja oparta na procesach
przetwarzania informacji i przekraczania aktualnego stanu §wiadomosci cztowieka
tworzy nowe jego stany; 5) cywilizacja oparta na procesie doskonalenia czltowieka ak-
tualizuje sie poprzez przetwarzanie cywilizacji bitowej (0,1), w niedalekiej przysztosci
kubitowej (0,1,2) i subkubitowej (0,1,2,3); 6) staje si¢ zrodtem kulturowych przemian®.

W ostatnich trzydziestu latach termin ‘mem’ stal si¢ centralnym pojeciem dyskusji
naukowej na pograniczu nauk humanistycznych, biologicznych i informatycznych.
Wazne jest to takze dla edukacji wczesnoszkolnej w sferze wychowania medialnego,
poniewaz w koncepcji genetyczno-kulturowej zaklada sie, ze czlowiek od narodzin
do $mierci absorbuje elementy otaczajacej go kultury, postugujac si¢ przy tym kryte-
riami wyboru wyznaczonymi przez reguly epigenetyczne odziedziczone przez mozg.
Dlatego jednostki posiadajace dziedziczone reguly epigenetyczne, umozliwiajace lepsze
funkcjonowanie w srodowisku i kulturze, zwigkszaja szanse przezycia i reprodukeji,
co wplywa na kolejne pokolenia”, gdyz kultura (dobra materialne i niematerialne

 B. Siemieniecki, Wstep do pedagogiki kognitywistycznej, Torun 2010, s. 19-20.

» 1. Baudrillard, Symulakry i symulacja, Warszawa 2005, [w:] B. Siemieniecki, Wstep do pedagogiki..., op. cit., s. 26.

% J. Gnitecki, Przemiany informatyki oraz cywilizacji i edukacji informacyjnej, Poznan 2005, s. 82-83.

¥ L.L. Cavalli-Sforza, M.W. Feldman, Cultural Transmission and Evolution: A Quantitative Approach, Princeton
1981, [w:] B. Siemieniecki, Wstep do pedagogiki..., op. cit., s. 66-67.
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przekazywane z pokolenia na pokolenie) jest regulatorem intencjonalnych zachowan,
co ujawnia si¢ m.in. w najszerzej rozumianym oddziatywaniu medialnym. Skoro ‘mem’
jako drugi obok genu replikator rozprzestrzeniajacy si¢ dzigki przekazowi kulturo-
wemu rzezbi umyst czlowieka i kulture niezaleznie od efektu, jaki wywiera to na
geny, to mamy do czynienia z tzw. transferem poziomym, co niesie ze soba okreslone
konsekwencje spoteczne®. Istotne jest jednak to, aby w wychowaniu medialnym dla
uczniéw klas poczatkowych uwzglednic¢ takze to, ze przy pomocy zréznicowanych
medidw: najpierw naturalnych i symbolicznych, potem technicznych, m.in. cyfrowych,
dzieli¢ si¢ wiedzg empiryczng i abstrakcyjng oraz wartosciami, poniewaz rdzeniem
kazdej kultury, takze wytwarzanej, udostepnianej i upowszechnianej medialnie, jest
wspolne wyobrazenie o tym, jaki jest $wiat i jak on dziala, co nierzadko nazywamy
schematem, tzn. wewnetrznym (mézgowym) modelem $wiata zewnetrznego, aby
go rozumiec i intencjonalnie, humanistycznie w nim dziala¢ dla dobra cztowieka,
ludzkosci oraz ekosystemu.

Podsumowujac syntetyczne dociekania nad problematyka dotyczacg naukowych
deklaracji opartych na wybranych zrédfach badawczych, zachodzi potrzeba wysu-
niecia autoczytelniczych i nauczycielskich pytan w aspekcie zarysowanych zwigzkow
pomiedzy teorig a praktyka w edukacji wczesnoszkolnej wspomaganej przez media.

1. Dlaczego mozna i nalezy wysuwa¢ mocne argumenty na rzecz permanentnego
wzbogacania wiedzy na tematy wychowania medialnego w zintegrowanej
edukacji wczesnoszkolnej, tzn. w edukacji polonistycznej, jezyka obcego
nowozytnego, edukacji muzycznej, spotecznej, przyrodniczej, matematycznej,
na zajeciach technicznych, wychowaniu fizycznym?

2. Co nalezaloby powiedzie¢ o zajeciach z komputerem jako ,interprzedmio-
towym” obszarem zastosowan, ale z rozsagdnym umiarem, prawie na kaz-
dych zajeciach, pod warunkiem, ze uczniowie naprawde stajg sie aktywni
intelektualnie i moralno-spolecznie oraz estetycznie.

3. Jakie warunki nalezy tworzy¢ na zaj¢ciach z wykorzystaniem mediéw: natu-
ralnych, symbolicznych i technicznych, aby dawaty efekt w postaci nabywania
przez uczniéw kompetencji osobowosciowych, spotecznych i merytorycznych?

4. Dlaczego tak wazna jest naukowa dyskusja na temat ,,zarzadzania kulturg i edu-
kacjg” ze strony tzw. memow jako replikatoréw w pokoleniowym przekazie?

Media w strukturze i funkcjach zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej

W podstawach programowych edukacji wezesnoszkolnej podkresla sie, ze istnieje
potrzeba tworzenia warunkéw do realizacji przedsiewzie¢ umozliwiajacych tagodne
przeprowadzanie dzieci z ksztalcenia zintegrowanego do nauczania przedmiotowego
w klasach IV-VI szkoly podstawowej. Dlatego edukacja wczesnoszkolna na I etapie
edukacyjnym w klasie I-III charakteryzuje si¢ intencjonalng strukturg w postaci opisow
poprzez: 1) zestaw celow ksztalcenia i wynikajacych z nich ogélnych zadan szkoty;
2) wykaz wiadomosci i umiejetnosci ucznia konczacego klase I i ucznia konczacego
klase III szkoly podstawowe;j®.

28 8. Blackmore, Sita meméw, ,,Swiat Nauki” 2000, nr 12, s. 51.
» Podstawa programowa z komentarzami. Tom 1. Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, [w:] Dziennik
Ustaw nr 4, poz. 17, opublikowany w dniu 15 stycznia 2009 r., s. 39.



Technologia informacyjna w edukacji dziecka 27

Struktura dydaktyczno-wychowawcza (rys. 1) adresowana do nauczycieli klas
poczatkowych, opracowana w $wietle ,,Podstawy programowej edukacji wezesnoszkolnej
(etap edukacyjny: klasy I-III)”, obejmuje: 1) cele ksztalcenia — wymagania ogélne (c);
2) zadania szkoly (z); tresci nauczania dla klasy I i wymagania szczegétowe na koniec
klasy III (t) oraz nie uwzglednione w podstawach programowych, ale stanowiace
integralvng cze$¢ tej struktury, dostrzegajac w niej aspekt nauczania wychowujacego
takie ogniwa osobowe jak: rodzice (R); nauczyciel (N); uczen (U) oraz procesy ma-
terialne: metody nauczania (m); formy organizacyjne zajec (f); media, czyli $rodki
dydaktyczne ($); kontrola i opisowa ocena (k/o); infrastruktura dydaktyczna (i); oraz

wynik nauczania wychowujacego (W).
Otoczenie spoteczno-kulturowe Z

> RACHCOCOR

WYCHOWUJACE SPOLECZENSTWO INFORMACYJNE

Rys. 1. Struktura nauczania wychowujacego w zintegrowanej edukacji wcze-
snoszkolnej

Analizujgc hipotetyczno-teoretyczna strukture nauczania wychowujacego w zin-
tegrowanej edukacji wczesnoszkolnej, zachodzi potrzeba odniesienia si¢ do usytu-
owania $rodkéw dydaktycznych jako narzedzi w zachowaniach ksztalcaco-wycho-
wawczych w rekach rodzicéw, uczniéw i nauczycieli. Chodzi natomiast o to, aby je
efektywnie wykorzystywac na co dzien, a nie od tzw. wielkiego $wieta, czyli zmierza¢
ku aktywnosci poszukujacej wciaz nowych doznan intelektualnych, spoteczno-mo-
ralnych oraz estetycznych, na zasadzie przechodzenia od upodoban do zaintereso-
wan, az do zachowan innowacyjnych i twérczych. W zwiazku z tym na bazie kultury
ogolnoludzkiej, narodowej i regionalnej w okowach wychowujacego spoteczenstwa
informacyjnego bardzo wyraznie ujawniaja sie cele i zadania szkoly w ustawicznym
kontakcie z rodzicami, aby tresci ksztalcenia, stosowane metody aktywizowaty samych
uczniéw, gdzie media naturalne, symboliczne i techniczne maja poczesne znaczenie
zwlaszcza wowczas, gdy w umiejetny sposéb wykorzysta si¢ je w relacji do zr6zni-
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cowanych form nauczania wychowujacego, np. wycieczki, seanse teatralne, filmowe,
telelekcje, szkolne korepetycje, zajecia indywidualne i dwuosobowe oraz grupowe
przy komputerze, itp. Otoczenie przyrodnicze i miejscowa kultura oraz zachowania
ustugowo-produkceyjne ludzi dorostych to doskonaty pogladowy material nie tylko
do obserwacji, ale réwniez do rejestracji multimedialnej oraz wypowiedzi werbalnych
i graficznych i innych w postaci dzieciecych prezentacji o charakterze tworczym. Media
jako $rodki do gromadzenia danych, ich przechowywania i przetwarzania powinny
by¢ wykorzystywane na kazdych zajeciach szkolnych, zaréwno w trakcie edukacji
polonistycznej, nauki jezyka obcego, edukacji muzycznej, spolecznej, przyrodniczej,
matematycznej, na zajeciach technicznych, wychowania fizycznego i innych. Dobér
srodka dydaktycznego niestety musi by¢ poprzedzony gltebokim namystem nauczyciela,
niekiedy w konsultacji z rodzicami, aby ukryty w sensomotorycznej warstwie przeka-
zu faktycznie korespondowat z celami ogélnymi i szczegdétowymi zadaniami szkoty
oraz przedmiotowymi tresciami edukacyjnymi. Bardzo wazna jest jednak gradacja
zachodzgca pomiedzy przekazem wiadomosci a nabywaniem umiejetnoéci praktycz-
nych ze strony dzieci, pamietajac o tym, ze na ogdt uczniowie nie zapominaja tego,
co praktycznie opanowali (co potrafig), zwlaszcza wowczas, gdy jest to rezultat ich
wlasnego zaangazowania i wysilku. Istotna jest takze zalezno$¢ zachodzaca pomiedzy
wynikami pracy wlasnej ucznia przy korzystaniu z danego srodka dydaktycznego, np.
z przyniesionej do szkoty rosliny, albumu, ksigzki, komputera, tablicy multimedialnej
itp., a przychylng kontrola oraz oceng ze strony innych uczniéw i nauczyciela, gdyz
odgrywaja oni autentyczne role spolegliwych sedziow i bywajg katalizatorami do dal-
szych inicjatyw, zwlaszcza tworczego wysitku.

Na ogot dazy¢ nalezy do intencjonalnego i zarazem dydaktycznie poprawnego
wykorzystania mediow na kazdych zajeciach, gdyz najczedciej wowczas myslimy nie
tylko o urzadzeniu i materiale dydaktycznym w postaci zapisu elektronicznego, ale
takze o tym, ze media sg rowniez uzytkowane przez rodzicéw, innych nauczycieli, ale
przede wszystkim wciaz chodzi o zywe stowo, czyli naturalny srodek werbalny, albo
symboliczny, gdy korzysta sie z podrecznika, encyklopedii dla dzieci, tzn. z technicz-
nego $rodka graficznego, itp.

[ Media symboliczne |—

| - werbalne
[ 1 - graficzne
\ MEDIA . .
TECHNICZNE [TVl <: Multimedia :>
- manualne
- modelowe .
- wzrokowe Media naturalne [w:]
- Shwhli’we - naturalnym
o, otoczeniu
- automatyzujace - W sztucznym
uczenie otoczeniu

Zroznicowane obszary aktywnoS$ci intelektualno-praktycznej dziecka

Rys. 2. Klasyfikacja mediow edukacyjnych dla klas poczatkowych
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Wyniki edukacji wezesnoszkolnej w modelu zintegrowanym ujawniajg si¢ naj-
czedciej jako przyrost kwalifikacji ucznidw, tzn. opanowali przypisany im zasob wia-
domosci przedmiotowych, potrafig ze zrozumieniem je powtdrzy¢ i wykona¢ dane
zadanie praktyczne. Nie mniej wazne s3 mozliwe do skontrolowania u dzieci wcze-
snoszkolnych zmiany mentalne, tzn. Ze ujawnily sie nowe checi, pragnienia i dazenia
do czego$ i s3 one oparte nie tylko na egoistycznych potrzebach, ale takze spotecznych
i altruistycznych, o zabarwionym autentycznym ,fadunku” przezy¢ emocjonalnych.
Z drugiej strony w wynikach ksztalcenia wychowujacego wspomaganych przez me-
dia edukacyjne nalezy dostrzega¢ przed wszystkim dynamike i sprawno$¢ zachowan
praktyczno-ustugowych i ,,produkcyjnych” korespondujacych z zadaniami szkoty
i treSciami nauczania w klasie I, IT i ITI. W ksztalceniu wychowujacym wspomaganym
przez media nalezy dostrzega¢ przed wszystkim dynamike i sprawnos¢ zachowan
praktyczno-ustugowych i ,,produkeyjnych’, ktére korespondujg z zadaniami szkoly
i tre§ciami nauczania w klasie I, IT i III.

Nawiazujac do struktury dydaktyczno-wychowawczej w edukacji wczesnoszkol-
nej, wspomnie¢ nalezy, ze dla prawie kazdego tematu zaje¢ w klasach poczatkowych
szkoly podstawowej, w relacji do tresci nauczania zawartych w podstawach progra-
mowych, mozna i nalezy opracowa¢ dla siebie odpowiedni scenariusz przedmiotowo
zintegrowanej ,,lekcji’, gdzie media naturalne, symboliczne i techniczne zajmuja caty
obszar aktywnosci ucznia w postaci indywidualnej i grupowej pracy przy pomocy
srodkow dydaktycznych (minimum 70% czasu zaje¢), a nauczyciela w sferze medialnie
podajacej (najwyzej 20%) i kontrolujaco-oceniajacej (10%).

W edukacji wczesnoszkolnej stosowanie zréznicowanych mediéw ukierunko-
wanych na rozwdj ucznia-wychowanka oraz efektywnos¢ ksztalcenia, m.in. zmierza-
jac do tego, aby zaszczepia¢ wérdd nich pozadane nastawienia do samoksztalcenia,
wigze si¢ z realizacjg zalozonych funkcji promedialnych ze strony nauczyciela oraz
ucznia. Funkcje adresowane do nauczyciela i za jego posrednictwem, takze ucznia
klas poczatkowych, najczesciej rozumie si¢ jako czynnos¢ owocujaca w postaci wy-
konania podjetego zadania o charakterze praktyczno-teoretycznym. Odnoszac si¢
do struktury systemu dydaktyczno-wychowawczego (rys. 1), mozna zauwazyg, ze jej
elementy osobowe, formalne, np. cele, zadania, metody i formy dydaktyczne, kontrola
i ocena jakosci nauczania i uczenia sig itd., sa zwrotnie powigzane ze sobg, na zasadzie
dynamiki celowych i przypadkowych zdarzen zmieniajacych zachowanie uczniéw
i nauczyciela w kontekscie do jakosci wyniku ksztalcenia wspomaganego przez media.

Jezeli chodzi o nauczyciela zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej, efektywnos¢
wykorzystania medidw, przy przestrzeganiu nadrzednosci aktywnosci (werbalnej,
graficznej, manualnej, percepcyjnej, konstrukcyjnej, ruchowej, artystycznej i innej)
ucznidw w trakcie zaje¢, ujawnia si¢ wowczas, gdy nauczyciel: 1) posiada optymalny
zasOb wiadomosci i umiejetnosci w zakresie tematycznie zespolonych ze sobg zadan
przedmiotowych; 2) dysponuje szerokim repertuarem sposobéw postepowania peda-
gogicznego (kojarzy funkcje opiekunczo-wychowawcze i ksztalcace); 3) ma wlasciwa
postawe i umiejetnosci w sferze refleksyjnego myslenia oraz zdolnosci do rozwiazywania
réznych probleméw w edukacji wczesnoszkolnej; 4) nauczanie traktuje jako ustawiczny
proces rozwojowy oraz trudng droge do samoksztalcenia ucznia klas poczatkowych™®.

¥ R.I Arends, Uczymy si¢ nauczac, Warszawa 1994, s. 59, [w:] K. Wenta, Funkcje nauczyciela edukacji medialnej
i informatycznej, [w:] Pedagogika medialna, 2. Podrecznik akademicki, red. B. Siemieniecki, Warszawa 2007, s. 221.
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Kierownicza funkcja nauczyciela klas poczatkowych ujawnia si¢ natomiast
w zakresie: 1) planowania zadan dydaktycznych (tzn. wie, jakie media zastosuje w da-
nym temacie, aby uczniowie byli aktywni, mimo ich zréznicowania w stosunku do
podjetych zadan); 2) optymalnego wykorzystania czasu pracy ucznia (nie zapominajac
o tzw. przerwach $rodlekcyjnych oraz zindywidualizowanych zachowaniach uczniow);
3) rozumienia otoczenia spoleczno-kulturowego ucznia i jego motywacji do zadan
edukacyjnych; 4) wykorzystania wielokulturowego aspektu zachowan uczniéw oraz
znaczenia czynnikow integracyjnych; 5) utrzymania tadu (zewnetrznego i wewnetrz-
nego) w trakcie zaje¢ edukacyjnych, m.in. przy wykorzystaniu mediéw w przekazie
audiowizualnym (zaleca si¢ precyzyjne formulowanie celéw i zadan do wykonania
w trakcie lub po projekcji); 6) wlasciwej kontroli i oceny zachowan uczniéw oraz
wynikow ich pracy w trakcie wykorzystywanych przez nich mediow, w relacji do
postawionych zadan®'.

W modelu strukturalno-funkcjonalnym procesu edukacyjnego w klasach po-
czatkowych szczegdlnie wazna jest nauczycielska funkcja interakcyjna, ktéra wyraza
sie w tym, ze: 1) nauczanie podajace jest zminimalizowane i oparte na przestankach
naukowych (np. niewskazane jest w ,,bajkowy sposob” moéwic o rzeczach, zjawiskach
przyrodniczych, spotecznych, technicznych itp.); 2) wlasciwie sg realizowane tresci
nauczania i uczenia si¢ na zasadzie odwotywania si¢ do konkretnych poje¢ naukowych
(encyklopedycznych) i przykltadow z realnego zycia; 3) nauczanie bezposrednie ma
charakter systemowy i koresponduje ze wskazaniami psychologii uczenia, aby wta-
$ciwie stosowac¢ dobrane formy i metody zaje¢ ukierunkowanych na efekty posrednie
i konicowe; 4) uczenie sig, np. przy uzyciu elektronicznych mediéw (komputer, tabli-
ca interaktywna, inne), jest zgodne z zasadg wspotpracy matych grup i kooperacji;
5) nauczanie poszukujgce wigze sie¢ z rozmowami, dyskusja z udziatem nauczyciela
i uczniéw na demokratycznych zasadach®.

Organizacyjna funkcja nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, zwlaszcza wy-
korzystujac media wewnatrzszkolne i na zewnatrz placowki, ujawnia sie w tym, ze:
1) traktuje si¢ szkote jako zaklad pracy, gdzie pelni si¢ funkcje publiczng oraz ustu-
gowo-pedagogiczng, opiera si¢ nauczycielskie zadania na zasadach wspotpracy z dy-
rekeja, innymi nauczycielami, rodzicami i na instytucjonalno-spotecznym otoczeniu
szkoly; 2) dla dobra ucznia i ,wychowujacego spoleczenstwa” szkota znajduje si¢
w procesie ustawicznej modernizacji, m.in. zabiegéw reformatorskich; 3) pierwszy
rok pracy w klasach poczatkowych wymaga szczegdlnej troski, gdyz mamy do czy-
nienia z procesem adaptacji, socjalizacji, rozwojem zawodowym, nawigzywaniem
kontaktéw z innymi nauczycielami, np. informatykiem, uczniami oraz ujawnianiem
talentéw kierowniczych i zawodowych; 4) infrastruktura dydaktyczna szkoty i klas
poczatkowych oraz urzadzenia i materialy do nauczania i indywidualnego uczenia
sie uczniéw powinny by¢ przedmiotem zywego zainteresowania nauczyciela oraz
charakteryzowac si¢ dazeniami na rzecz ich wzbogacania w relacji do celéw i zadan
w podstawach programowych dla zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej*.

W pracy nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej, gdy harmonijnie stosuje sie
naturalne, symboliczne i techniczne $rodki nauczania i uczenia sig, nalezy zwracac¢

3! Tbidem.
32 Ibidem.
3 Ibidem.
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baczng uwage na zaleznosci zachodzace pomiedzy funkcjami jezyka i funkcjami
$rodkow informacyjnych (elektronicznych mediow). Na ogdt wspolistnieja dwa
rézne jezyki rejestrowania kultury: 1) ikoniczny; i 2) symboliczny, wraz z ich specy-
ficznymi mozliwosciami technologicznymi i komunikacyjnymi. Chodzi m.in. o jezyki
reprezentacyjne, semantyczne i ekspresywne wraz z ich bogatym zasobem znakdw,
np. przedstawienie, znaczenie i wrazenie. Dlatego s3 rézne mozliwosci i kompetencje
komunikacyjne ludzi, np. typy umystowe o orientacji fragmentaryczno-logicznej,
liczbowej, konstrukcyjnej, subiektywno-syntetyzujacej. W zwigzku z tym istniejq roz-
ne funkcje mediéw i multimediéw, ktére nie zawsze korespondujg z tradycyjnymi
funkcjami nauczycielskimi w kontaktach z uczniami (np. niekorzystna jest sytuacja,
gdy w szkole dominuje styl podajaco-pouczajacy), co wynika z mozliwosci technicz-
nych urzadzen i oprogramowania (np. materiat do projekeji oraz zachowan interak-
tywnych). Dlatego poszukujac obszaréw wspélnych pomiedzy jezykiem ikonicznym
i symbolicznym nalezy podkresli¢ znaczenie takich funkcji multimedialnych jak:
1) spoteczne, np. koordynowanie aktywnosci za pomoca komputera i Internetu;
2) psychologiczne, np. organizacja nowych form zycia umystowego dzigki zréznicowa-
nym systemom informatycznym; 3) regulacyjne, np. dialog cztowieka z komputerem;
4) redukujace niepewnosci, interakcje, wyrazanie motywow, zdobywanie informacji
iich przetwarzanie®.

Problematyka dotyczaca modelu strukturalno-funkcjonalnego dla zintegrowanej
edukacji wczesnoszkolnej w celu intencjonalnego i zarazem zréwnowazonego uzytko-
wania mediéw naturalnych, symbolicznych i technicznych, zwlaszcza elektronicznych,
jest uwiklana w splot sprzeczno$ci naukowo-poznawczych i utylitarnych. By¢ moze
pozqdane jest, aby podja¢ probe odpowiedzi na nastepujace pytania.

Dlaczego wcigz kierowniczg role odgrywa nauczyciel w procesie doboru
konkretnego srodka dydaktycznego do danego tematu zaje¢, uwzgledniajac
media naturalne, symboliczne (werbalne lub graficzne), techniczne (modele,
narze¢dzia manipulacyjne, wizualne (wzrokowe), audytywne (stuchowe), au-
diowizualne (wzrokowo-stuchowe), automatyzujace proces nauczania-uczenia
sie (komputer, tablica interaktywna, gry i zabawy elektroniczne itp.)?

2. Co praktycznie daje nauczycielowi klas poczatkowych fakt, ze pisze si¢ o zroz-
nicowanych zestawach funkcji pedagogicznych, wigzacych jego czynnosci
intelektualne i praktyczne z ustawicznym kojarzeniem: celéw, zadan, tresci,
metod, form, srodkéw dydaktycznych (medidow) z kontrola i oceng skutkow
zachowan edukacyjnych uczniéw klas poczatkowych, aby okresli¢ wynik
wyksztalcenia kazdego ucznia (na biezaco i gdy ukonczy klase III)?

3. Jakie, w okresie komputeryzacji domu i szkoly, moga by¢ uzyte argumenty
wobec stwierdzenia J.A. Komenskiego (XVII wiek), ze najwazniejsze w na-
uczaniu jest wspétdziatanie umystu, mowy i reki?

4. Dlaczego trudno jest obali¢ teze, ze $wiat obrazéw, zwlaszcza wirtualnych,
stanowi zagrozenie dla stowa méwionego i tekstow do czytania ze zrozumie-
niem? Co w niedalekiej przyszlosci mozna zrobi¢ w edukacji wezesnoszkolnej
z podrecznikami elektronicznymi i iPadami?

3 Z. Necki, Komunikacja miedzyludzka, Krakow 1996; K. Wenta, Metodyka stosowania technik komputerowych
w edukacji szkolnej, Szczecin 1999, [w:] K. Wenta, Funkcje nauczyciela edukacji medialnej i informatycznej, [w:]
Pedagogika medialna, 2. Podrecznik akademicki, red. B. Siemieniecki, Warszawa 2007, s. 221-222.
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Zakonczenie

Opracowana tematyka z zakresu wychowania medialnego jako propozycja o cha-
rakterze podrecznikowym, ktdra zostata zarysowana w sygnalnym zakresie, oparta
jest na dostepnej literaturze, doswiadczeniach nauczycielskich autora na wszystkich
szczeblach ksztalcenia, tzn. od szkoly podstawowej do szkoly wyzszej, oraz praktyki
w nauczaniu informatyki i edukacji medialnej. Dlatego tre$ci merytoryczne wielo-
$ci watkow, jakie wystepuja w niniejszym tekscie, powigzane sg dos¢ wyrazna niciag
z wlasnymi interpretacjami i komentarzami, wsrdd ktérych poczesne miejsce zajmuja
media naturalne (w naturalnym lub sztucznym otoczeniu) jako zrédlo do uzytkowania
mediéw symbolicznych (werbalnych i graficznych), a miedzy nimi dopiero sytuuja
sie media techniczne (manipulacyjne, modelowe, wzrokowe, stuchowe, wzrokowo-
-stuchowe i automatyzujgce proces ksztalcenia i uczenia sie).

Faktem jest, ze multimedia, komputer i Internet stajg si¢ coraz bardziej atrak-
cyjne i pozadane jako narzedzia i materialy poznawczo-sprawnosciowe w edukacji.
Nadmierne ich eksploatowanie w edukacji wczesnoszkolnej musi jednak budzi¢ istotne
zastrzezenia, poniewaz wcigz obowigzuje starogreckie, teoretyczne przestanie edu-
kacyjne: ,,0d Zywego spostrzegania, do abstrakcyjnego myslenia, az do praktycznego
dzialania”. W zwigzku z tym mozna zywi¢ nadzieje, ze nauczyciele edukacji wcze-
snoszkolnej skutecznie beda chroni¢ swoich uczniéw przed szkodliwymi uzaleznie-
niami od elektronicznych mediéw i zarazem potrafig wszczepi¢ w nich racjonalny
sceptycyzm i estetyczno-emocjonalne nastawienie wzgledem tego, co madre, dobre
i piekne w realnym $wiecie.
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Problematyka wychowania medialnego rozwigzywana jest w aspekcie do$wiadczen zintegrowanej
edukacji wezesnoszkolnej oraz pedagogiki mediéw. Wychowanie medialne dotyczy oddziatywan nauczy-
ciela i mediéw naturalnych, technicznych i symbolicznych na wzbogacenie osobowosci uczniéw klas
poczatkowych szkoly podstawowej. Centralnym zagadnieniem jest naturalne i multimedialne nauczanie
wychowujace zmierzajace do pobudzenia aktywnosci ucznia i jego rozwoju, chronigc go zarazem przed
uzaleznieniem od mediow elektronicznych, zwlaszcza Internetu. Dlatego w artykule znajduja si¢ liczne
propozycje dotyczace metodyki edukacji wezesnoszkolnej przy intencjonalnym zastosowaniu mediow
naturalnych, technicznych i symbolicznych. Wigze si¢ to z innowacyjnymi i tworczymi aplikacjami
w zakresie wdrazania krajowych ram kwalifikacyjnych dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej na
rzecz przygotowywania uczniéw do krytycznego wykorzystania mediow w uczeniu si¢ przez cale zycie.

Stowa kluczowe: wychowanie medialne, edukacja wczesnoszkolna, media naturalne, media tech-
niczne, media symboliczne

Information technology in the child’s education

The issue of media education are resolved in terms of experiences of integrated early education
and media education. Media education concerns teacher’s and natural, technical and symbolic influences
on enrichment personalities of primary school pupils. The central issue is the natural and multimedia
teaching aimed at raising student activity and development, while protecting him from dependence
on electronic media, especially the Internet. The article includes numerous suggestions for methods of
early childhood education at the intentional use of natural, technical and symbolic media. This is due
to innovative and creative applications for the initiation of the national qualification framework for
teachers of early childhood education to prepare students for the critical use of media in learning for life.

Keywords: media education, initial education, media natural, technical media, symbolic media
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