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Wprowadzenie

Jedna z najistotniejszych cech wspdlczesnego czlowieka jest jego medialnos¢, ktéra na-
lezaloby rozumie¢ jako indywidualna cecha badz zbidr cech zwigzanych z funkcjonowaniem
jednostki w ogdlnodostepnym $wiecie medidéw, uwzgledniajacych ich ekspansywny rozwdj'.
Postep w tej dziedzinie jest ogromny, znacznie przekraczajacy zmiany charakterystyczne dla
calego obszaru mikroelektroniki. O skali problemu niech $§wiadczy fakt, ze jeden z niekwe-
stionowanych autorytetéw w dziedzinie mediéw — Paul Levinson w 2009 roku wprowadzit
do fachowej literatury pojecie ,,nowe media’, nazywajac w taki wlasnie sposéb dawne nowe
media - starymi nowymi mediami*. Media w spos6b masowy i ekspansywny wkroczyly takze
i do szkoty, bedacej miejscem nauczania-uczenia si¢, ktéra — wlasnie dzigki mediom, takze tym
nowym nowym — napotyka w swej edukacyjnej przestrzeni coraz mniej obszaréw abstrakcyjnych,
dotad niewyttumaczalnych, czy bedacych w pewnym sensie tabu’. W sposéb znaczacy ksztal-
tujg nie tylko system ksztalcenia i wychowania, ale wla$ciwie nasze zycie rodzinne, spoleczne
i polityczne, prace oraz wypoczynek. Posiadajac najwieksza site oddzialywania spofecznego,
ksztaltuja opini¢ spofeczng, lansuja pewne trendy i mody, kreuja lub niszcza politykéw, stowem
- wplywaja na to, co nas otacza, na nasza codziennosé¢!. Nazywane s czwartg wladzg, lokujac
sie w tym rankingu oddzialywania zaraz po ustawodawczej (sejmie i senacie), sadowniczej
(sadzie) i wykonawczej (rzadzie). Media we wspdlczesnym $wiecie sg zatem nie tylko gtéwnym
zroédlem informacji dla spofeczenstw i jednostki, czynnikiem szczegélnie silnie ksztaltujagcym
nasz system wartosci i postaw, ale coraz mocniej stajg si¢ niezbednymi narzedziami pracy
intelektualnej. Staja si¢ najbardziej charakterystycznym wyznacznikiem spoteczenstwa wiedzy.

Medialnos$¢ - istotng cecha nauczania-uczenia sie

Oparcie rozwoju gospodarczego i spolecznego na wiedzy, rozumianej nie tylko jako
zbidr ustawicznie uzupelniajacych i weryfikujacych wiadomosci i umiejetnosci intelektu-

' J. Morbitzer, O medialnym uczniu i nowej szkole - refleksje pedagogiczne, [w:] Kapitat ludzki w edukacji, red. L.

Pawelski, Szczecinek 2012, s. 69.

P. Levinson, Nowe media, Krakow 2010, s. 11.

> B. Urbanek, Pedagogika medialna, Szczecin 2013, s. 6.

T. Goban-Klas, Cywilizacja medialna. Geneza, ekspansja, eksploatacja, Warszawa 2005, s. 42.
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alnych oraz praktycznych, ale takze jako mechanizm wzbogacajacy osobowos¢ o pozadane
cechy kierunkowe (wartosci) i instrumentalne (sprawnosci), wydaje si¢ niezwykle waznym
i istotnym postulatem®. Coraz dalej idace zmiany wspolczesnych systeméw medialnych,
zwlaszcza w odniesieniu do ich wymiaru i oddzialywan gospodarczych, spotecznych, kul-
turowych, swiadomosciowych etc., musza mie¢ swoje nastgpstwa w sposobie ich odbioru,
a takze zachowaniach ich uzytkownikéw, zwlaszcza mlodego pokolenia. To jedno z istotnych
zadan obszaru pedagogiki medialnejé, zwazywszy, ze po pierwsze — mtodych ludzi taczg z me-
diami zwiazki szczegdlne i silnie osadzone w ich §wiadomo$ci, zachowaniu i sposobie zycia,
z drugiej za$ strony — nie czujg potrzeby badz nie chcg jakichkolwiek ingerencji czy zmian.
Mozna by rzec, swoisty to sposdb postrzegania rzeczywistosci — by stabg odpornoscia czy tez
bezbronnoscig wobec ekspansywnoséci mediéw ttumaczy¢ nieche¢ do zmian tych zachowan’.

Pod pojeciem ,,medialno$¢” nalezatoby rozumie¢ w pewnym sensie wrodzong i naturalng
potrzebe zaréwno komunikowania sie z innymi ludzmi, jak tez dazenie do posiadania infor-
magcji, a takze wiedzy w tym zakresie. Jest to zatem sposdb obecnosci i funkcjonowania spote-
czenstwa informacyjnego w §wiecie mediow i ich systeméw?®. Spoleczenstwa informacyjnego,
ktore - takze dzigki mediom - staje si¢ spoleczenstwem wiedzy. Zachowania medialne, takze
W znaczeniu socjotechnicznym i w rozumieniu conditio sine qua non, coraz bardziej wyznaczaja
w niektérych srodowiskach formy inteligencji cztowieka w medialnej rzeczywistosci. Skoro
tak, to wydaje si¢ oczywistym fakt, iz motywuje to mtodych ludzi do medialnej aktywnosci,
a co za tym idzie — daje asumpt do zabiegdéw predyspozycyjnych, ktérych efektem moga by¢
i z pewnoscig sg ich szanse oraz oczekiwania stricte zawodowe. W spoleczenstwie wiedzy
edukacja nie moze i nie powinna by¢ obojetna na tego rodzaju predyspozycje, zwlaszcza ze
medialno$¢ zdeterminowana i uwarunkowana jest takimi czynnikami, jak:

- aktywno$¢ jednostki w realnej rzeczywistosci,

- jej zainteresowanie,

- poziom rozwoju,

- czynniki kulturowe.

Jezeli wiec przyja¢, o czym wezeéniej wspominam, ze medialno$¢ cztowieka to forma
inteligencji — niekoniecznie w przestrzeni medialnej — to powinna ona wywiera¢ wplyw na
poziom jego rozwoju intelektualnego, naukowego, a nawet warunkowa¢ wzrost poziomu
czytelnictwa, nie méwiac o ogélnym obyciu. Tak rozumiana medialno$¢ — w spoteczenstwie
informacyjnym - bedzie zatem miarg przygotowania czlowieka do wlasciwego funkcjonowa-
nia, tak wiec pedagogice medialnej, a w domyséle - szkole, nie powinno by¢ to obojetne. Z ta
tylko réznica, ze medialnoéci jako w tym przypadku kategorii pedagogicznej nie powinno
sie traktowa¢ na réwni z innymi przedmiotami. Skoro juz koniecznie nalezaloby ja okresli¢
tzw. szkolnymi terminami - bedzie w pewnym ogélnym rozumieniu i znaczeniu naukg inter-
dyscyplinarng. A moze jest to szansa i sposdb na nauczanie inaczej, ciekawiej? Nowa jakos§¢
w nowej szkole, to nie tylko jej organizacyjno-programowa odnowa, oczekiwania ciggle ida
w kierunku radykalnych zmian jej edukacyjnego wizerunku’.

Czy medialno$¢ zawsze tozsama jest z jako$cia, w rozumieniu edukacyjnym? Idac
dotychczasowym tokiem rozwazan, z pewnoscia tak wiasnie jest. A skoro tak, to obok mo-

> K. Wenta, Uczy¢ sig przez cale zycie, aby by¢ i mie¢ nadzieje na dobrg prace, ,,Edukacja Humanistyczna” 2012,
nrl,s. 18.

¢ B. Urbanek, Pedagogika..., op. cit., s. 18.

7 'W. Jakubowski, Edukacja i kultura popularna, Krakéw 2001, s. 28.

8 T. Goban-Klas, Cywilizacja..., op. cit., 5. 9.

° B. Urbanek, Nowa jakos¢ - w nowej szkole, [w:] Ku dobrej edukacji. Cywilizacyjne dylematy wspétczesnej edukacii,
red. Cz. Plewka, Szczecin 2009, s. 138.
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tywowania do jako$ci nikt z nauczycielskiej branzy nie powinien przechodzi¢ oboje¢tnie,
bowiem zaréwno motywacje, jak i wyzwania, przed jakimi stoja dzi$ nauczyciele, sg co-
raz powazniejsze. W spoteczenstwie informacyjnym maja by¢ bowiem nie tylko znawcami
przedmiotu nauczania, takze specjalistami procesu ksztalcenia, promotorami zmian, ludzmi
twérczymi, inicjatorami postepu, a przy tym oczywiscie ludZzmi wrazliwymi na problemy
swoich podopiecznych. W spoteczenstwie wiedzy aktywnos¢ nauczycieli - co z istoty oczy-
wiste — musi by¢ tez zorientowana na odnawianie, poglebianie, uzupelnianie i rozszerzanie
wiedzy, gléwnie w zakresie specjalnosci przedmiotowej, pedagogiczno-psychologicznej oraz
zagadnien spoleczno-ekonomicznych i kulturowych'. Co prawda nauczyciel nadal jest i bedzie
realizatorem cel6éw i zadan dydaktycznych oraz opiekunem, wychowawcg i osobg nauczajaca,
ale coraz czeéciej dostrzega si¢ wérdd nich proby czy checi odchodzenia od nauczycielskiego
stereotypu w ogdle, a swoistego wzorca inteligencji w szczegélnosci''. W jakim kierunku to
zmierza? Nowa szkota nie jest tylko miejscem nauczania, powinna stwarzaé takze warunki,
aby wiedza wedlug koncepcji kolektywistycznych stala si¢ interpretacja wybranych wycinkéw
rzeczywistosci, zapisang w umysle cztowieka. Bo madrosci i wiedzy nie nalezy szukac jedynie
w ksigzkach, programach komputerowych czy Internecie, tam jest tylko zbiér informacji.
Istota madrosci czlowieka to takze kwestia wlasciwych wyboréw, to dochodzenie do wiedzy
poprzez dobdr (wybor) informacji. Madro$¢ i wiedza zawsze sg ucielesnione w cztowieku,
poprzez umiejetnosci ich zdobywania i wykorzystywania'. I tego powinno sie oczekiwaé od
wspolczesnej szkoly w kontekscie nauczania-uczenia si¢, w spoleczenstwie informacyjnym,
wiodacym do spoleczenstwa wiedzy.

Czy e-learning zastapi tradycyjne nauczanie?

Edukacja medialna, jako dziedzina o charakterze interdyscyplinarnym, wyrdznia si¢
wielo$cig zainteresowan. Mozna do nich zaliczy¢:

- kognitywistyczng teori¢ komunikacji medialnej, ktora zajmuje si¢ zagadnieniami
zwiazanymi z reakcja mézgu czlowieka na bodzce wysytane przez komunikaty
medialne;

- teorig¢ i praktyke kultury masowej, przedmiotem jej zainteresowania sa mecha-
nizmy tworzenia i funkcjonowania tego specyficznego rodzaju kultury;

- technologie informacyjna, zwigzang z narzedziowym aspektem operowania in-
formacja;

- metodyke ksztalcenia medialnego, ktdra wskazuje i ukazuje mozliwosci zastoso-
wania mediéw w procesie edukacyjnym".

Interdyscyplinarno$¢ edukacji medialnej to takze jej uniwersalizm, a co za tym idzie -
skuteczno$¢ i ciagla otwarto$¢ na zmiany. Specyficzng forma ksztalcenia przy wykorzystaniu
technologii medialnych jest e-learning, czyli nauczanie na odleglo$¢, polegajace na calkowicie
odmiennym od tradycyjnego podejéciu do caloksztaltu procesu edukacyjnego — nie tylko ze
strony ucznidéw (rzadziej) czy studentéw (czedciej), ale takze i nauczycieli, ktorzy staja przed
zupelnie innym zadaniem. Kandydaci na nauczycieli w systemie e-learningu powinni nade

10 K. Denek, Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy. Przysztos¢ ksztatcenia nauczycieli, Poznan 2011,
s. 39.

"' K. Wenta, Talent pedagogiczny i wiedza przedmiotowa jako warunek sukceséw nauczyciela, [w:] Ewaluacja
i innowacje w edukacji, red. J. Grzesiak, Kalisz — Konin 2009, s. 103.

12 P.E Drucker, Spoleczeristwo prokapitalistyczne, Warszawa 1999, s. 171.

13 B. Siemieniecki, Edukacja humanistyczna i komputery, [w:] Edukacja medialna, red. J. Gajda, S. Juszczyk, B.
Siemieniecki, K. Wenta, Torun 2003, s. 150.
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wszystko sami doskonale opanowac ten system uczenia-nauczania, by by¢ medialnie aktyw-
nymi, na biezaco odwiedza¢ informacyjne strony WWW, przeglada¢ elektroniczne wersje
naukowych czasopism, a takze materiatéw konferencyjnych zamieszanych w Sieci, aktywnie
uczestniczy¢ w uczelnianych forach dyskusyjnych. Jest to konieczne, bowiem fakt fizycznej
nieobecnosci nauczyciela musi powodowa¢ inng niz tradycyjna potrzebe wykreowania metod
i sposobéw nauczania, a takze motywowanie do uczenia si¢'.

E-learning wymaga zatem od nauczyciela do$¢ szczego6lnych, by nie powiedzie¢ specy-
ficznych kwalifikacji, a $cislej — kompetencji. Kompetencje (przypomnijmy, od fac. competentia
- odpowiedzialnos¢, zgodno$¢, uprawnienie do dziatania) w jakiej$ konkretnej dziedzinie,
tu — w rozumieniu pedagogiki medialnej i w znaczeniu lingwistycznym, to zdolno$¢ do
wlasciwego wykonywania obowigzkéw i podejmowania wlasciwych decyzji, wynikajacych
z wiedzy i do$wiadczenia, to takze zdolnos¢ do okreslonych obszaréw zadan. Kompetencje
sg tez uwazane za rezultat procesu nauczania-uczenia si¢'>. Przypomnijmy te podstawowe
i niezbedne do wykonywania funkgji realizowanych w toku ksztalcenie i doksztalcania:

- kompetencje prakseologiczne — wyrazane skuteczno$cia nauczyciela w procesie

dydaktycznym (planowanie, organizowanie, kontrola, ocena);

- kompetencje komunikacyjne - wyrazajace si¢ w skuteczno$ci zachowan jezykowych
w sytuacjach edukacyjnych;

- kompetencje wspotdziatania — egzemplifikowane skuteczno$cig zachowan pro-
spotecznych i sprawnoscia dzialan integracyjnych;

- kompetencije kreatywne - to innowacyjnos¢, oryginalno$¢ i nieszablonowos¢ dziatan
dydaktyczno-wychowawczych;

- kompetencje informatyczne — wyrazajace sie w zdolnosci do poglebionej refleksji
oraz sprawiedliwej oceny (pod wzgledem moralnym) zachowan i czynéw etycz-
nych'.

Nietrudno skonstatowa¢, ze w istocie tak szeroko pojetej gatunkowo odpowiedzialnosci
nalezy zalozy¢, iz we wspdlczesnym procesie edukacyjnym konieczne jest wyksztalcenie
i doskonalenie nauczycieli o jeszcze inaczej rozumianych (nowych) kompetencjach — w sen-
sie treéci bardziej Iaczonych niz wysoko- czy waskospecjalistycznych, bardziej otwartych
niz zamknietych'. Formalnie dopowiedzmy, ze w takim ich pojmowaniu tu wlasnie bedzie
miejsce dla kompetencji medialnych, w sensie nowych mediéw. Zatem kompetencje me-
dialne (informatyczne) zwigzane powinny by¢ miedzy innymi z opanowaniem umiejetnosci
projektowania procesu dydaktycznego z zastosowaniem w nim multimediéw, metodyki wy-
korzystania technologii informacyjnej w procesie edukacji, zasad projektowania, realizacji
i wykorzystania prezentacji multimedialnej, regul tworzenia, percepcji i oddziatywania ko-
munikatu medialnego, nowych form komunikacji przez elektroniczne media edukacyjne,
a takze Internetu w zakresie jego mozliwo$ci edukacyjnych’®.

Skuteczno$¢ e-learningu, tej specyficznej formy edukacji medialnej, eksperymentalnie
realizowanej w niektérych szkotach i znacznie czesciej na uczelniach, o ile na state zagosci
w edukacyjnej rzeczywisto$ci, bedzie przede wszystkim wynikiem i efektem odpowiedniego
przygotowania nauczycieli, od ktérych wymagac¢ si¢ powinno — wiedzy o mediach i mechani-
zmach ich oddzialywania, umiejetnosci projektowania i tworzenia komunikatéw medialnych

S, Juszczyk, Edukacja na odlegtos¢. Kodyfikacja pojeé, regut i procesow, Torun 2003, s. 199.

15 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 176.

16 K. Denek, O nowy ksztalt edukacji, Torun 1998, s. 215.

17 Z. Kwiecinski, Tropy - $§lady - préby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Poznan - Olsztyn 2000, s. 17.

'8 W. Osmaniska-Furmanek, M. Furmanek, Technologia informacyjna jako narzedzie w procesie rozwoju zawodowego
nauczyciela, [w:] Informatyczne przygotowanie nauczycieli, red. B. Kedzierska, J. Migdatek, Krakow 2001, s. 68.
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przy zastosowaniu odpowiednich technologii, umiej¢tnosci informacyjnych oraz postugiwania
sie narzedziami medialnymi i stosownym do tego sprzgtem. Na r6znych szczeblach ksztalcenia
- szkota podstawowa, gimnazjum, liceum, wyzsze uczelnie — w ramach edukacji medialnej
realizowane s3 w zasadzie podobne cele, ktére z reguly dotycza wyposazenia ucznidow (stu-
dentéw) w wiedze i umiejetnosci pozyskiwania informacji i przygotowania do zastosowania
mediéw w ksztalceniu i samoksztalceniu'. Specyfika nauczania na odleglos¢ i rola w nim
nauczyciela, podobnie jak w edukacji bezposredniej nadal bardzo istotna, polega¢ jednak
musi na zupelnie innym podejsciu do procesu edukacji, zar6wno ze strony ucznia (studenta),
jak i nauczyciela. Zadaniem nauczyciela jest przede wszystkim pomoc w opanowaniu wiedzy
i umiejetnosci, miedzy innymi poprzez takie elementy jak aktywizacja i dodanie pewnosci
siebie, dostarczanie informacji zwrotnych, stworzenie odpowiedniego klimatu i nadzorowanie.
Nauczyciel podejmujacy sie ksztalcenia na odleglto$¢ powinien by¢ jednoczes$nie pedago-
giem i informatykiem, ktéry nieustannie aktualizuje do§wiadczenia w nauczaniu i uczeniu
sie. Powinien si¢ systematycznie ksztalci¢ i doskonali¢ swoje umiejetnosci, by¢ skutecznym
profesjonalista osiagajacym cele, jakie stawia przed nim ta specyficzna i wbrew pozorom
nietatwa forma edukacji medialnej, jaka jest e-learning, edukacja na odleglos¢. Kto wie, czy
nie trudniej by¢ takim nauczycielem?

Edukacja medialna w szkolnej rzeczywisto$ci

Zacznijmy od tego - czy do programowego wprowadzenia do szkét edukacji medialnej
(nie myli¢ z informatyka) jesteémy przygotowani. Formalnie wprowadzono ja, edukacje
medialng, w zamy$le twércéw reformy oswiatowej jako miedzyprzedmiotowa $ciezke dy-
daktyczna, wowczas. Pamietam, Ze byly nawet kuratoryjne sugestie nazywane edukacyjnymi
priorytetami danego roku szkolnego, co w prostej linii oznaczalo, ze obowiazek jej wprowa-
dzenia spoczywal na nauczycielach prawie wszystkich przedmiotéw. Tyle przepis, a prak-
tyka? Obawiam sie, a wlasciwie wiem, ze para zdecydowanie uchodzita wtedy w gwizdek,
bo w takim rozumieniu ‘wszyscy’ najczesciej oznaczalo — ‘nikt, niestety. Nie wroze z fuséw,
lata pracy nauczyciela doradcy metodycznego w zakltadzie doskonalenia nauczycieli® az
nadto mnie o tym przekonaly. Mozna wszak zadawa¢ sobie pytania — czy zaproponowane
wowczas rozwigzania mialy jakiekolwiek szanse powodzenia? Czy brak odpowiednio wy-
edukowanych nauczycieli, ktérzy poprowadziliby w szkotach, powiedzmy, dziennikarskie
fakultety, juz na starcie eliminowal te stuszne skadinad zamierzenia? Wreszcie, czy polskie
uczelnie pedagogiczne proponowaly, wéwczas, kierunki w tym wlasnie zakresie, a i obec-
nie? Dodajmy, ze w zamysle i koncepcjach admiratoréw reformy sytuacja, w ktorej na ogot
wszyscy nauczyciele sa obarczani wieloma ciagle to nowymi zadaniami, miata si¢ zmieni¢
w momencie, kiedy w Polsce zaczng si¢ pojawiac profesjonaliéci, fachowcy przygotowani w tym
kierunku, vide — nauczyciele dyplomowani. W wielu przypadkach okazalo sie, ze byly to li
tylko oczekiwania. Z analizy przeprowadzonej w latach 2005-2006 przez grupe nauczycieli
cztonkéw PSNT posrdd nauczycieli szkot podstawowych i gimnazjéw wynikalo, ze realizacja
edukacji medialnej w wielu szkotach stoi na do$¢ niskim poziomie, a ci, po ktérych mozna
i nalezaloby si¢ czegos spodziewa¢, spoczeli na laurach, stowem - zycie, a wlasciwie szkolna

19 B. Urbanek, Edukacja dziennikarska w szkole jutra, [w:] Edukacja jutra, red. K. Denek, K. Zaton, A. Kwas$na,
Wroclaw 2008, s. 31.

% W latach 2002-2006 autor pracowal jako doradca metodyczny przedmiotéw humanistycznych w Miejskim
Zakladzie Doskonalenia Nauczycieli Obstugi Szkot i Przedszkoli w Szczecinku.
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rzeczywisto$¢, unaocznilo zupelnie co innego?'. Czynniki (zdaniem nauczycieli) stanowiace
przyczyne takiego stanu rzeczy to przede wszystkim, w takiej kolejnosci:

- brak nowoczesnych pomocy zZrédtowych, naukowych,

- brak $rodkéw finansowych,

- niewystarczajace przygotowanie (wlasne) do prowadzenia tego typu zaje¢,

- brak czasu®

Gdy jednak przyszto odnies¢ to czy poréwnaé do oczekiwan ucznidéw, w zasadzie nic
trudnego — wystarczylo poswigcic¢ jednostke lekcyjna, przeprowadzajac w dowolnej klasie
ankiete, ktorej wyniki az nadto wskazywaty na duze zainteresowanie technik informacyjnych
w dzialaniach uczniéw, zaréwno zwigzanych z obowiazkami szkolnymi, jak i wlasnymi za-
interesowaniami. Okazalo si¢, ze media (w duzym zakresie Internet) stanowily w ich opinii
istotny czynnik aktywno$ci spolecznej niemal kazdej badanej populacji uczniowskiej. Duzy
odsetek uczniéw wykorzystujacych zasoby dostepne w Internecie wskazywat na to, ze posia-
daja oni zdolno$¢ wyszukiwania potrzebnych informacji. Fakt, nalezaloby si¢ upewnic, czy
posiadaja oni takze umiejetnos¢ okredlania wiarygodnosci tych informacji, i ewentualnie
zadbac o wyéwiczenie w nich tej umiejetnosci. Nic doda¢, edukacja medialna rozwiataby te
watpliwosci, ale jej w szkole oczywiscie nie bylo.

Wykorzystanie mediéw, zwlaszcza elektronicznych, cho¢ nie tylko, w porozumiewaniu
sie jest zjawiskiem do$¢ powszechnym, by nie powiedzie¢ — wrecz nagminnym. Wigcej, tej
powszechnosci si¢ nie uniknie, a zreszta nie ma nawet takiej potrzeby, ale czy oznacza to, ze
co$, co jest powszechne, oczywiste, moze by¢ marginalizowane? Media to zrédfo uczniowskich
informacji, takze w zakresie ich samorozwoju®. Nalezatoby wiec, moim zdaniem, wykorzysta¢
ten potencjal, jaki niewatpliwie stanowig. Takze zbada¢ o sposéb i zakres ich wykorzysta-
nia, a wynik takiej diagnozy przelozy¢ na praktyczne zalecenie dla oséb zajmujacych sie
wychowaniem. Tak w ogdle, uczniowskim oczekiwaniom wyznaczam w tym miejscu role
zdecydowanie nadrzedna i mysle, ze predzej czy pozniej kazdy z nas, nauczycieli, dojrzeje
do takich wiasnie konstatacji. Pamigtajmy wszak, ze gdy chodzi o uczniowska rzeczywistos¢,
codzienno$¢, zdecydowanej wickszosci kojarzy sie ona - i stusznie - z edukacja dziennikarska,
po prostu — swoja uczniowska gazeta. Jak to si¢ zatem ma do nauczycielskich ankietowych
wskazan, sygnalizujacych ,,niewystarczajace przygotowanie do prowadzenia tego typu zaje¢”?
Przepraszam, ale nie uchodzi!

Czy co$ sie zmienito? Wierzg, ze tak, cho¢ oczywiscie nie uogélniam. Komputer, ten
najbardziej powszechny i najpopularniejszy symbol mediéw, zadomowil si¢ juz w $wiecie
dzieci, przedszkolakéw. Wspominanie czy wyliczanie nauczycielskich korzysci byloby tru-
izmem, wszak wspomagajace ekspozycje komputerowe dostarczaja nauczycielom az nadto
materialu dydaktycznego. Moga jednak, a wlasciwie powinny by¢ przedmiotem weryfikacji,
dokladnosci, stusznoéci wyobrazen, przewidywan badz przypuszczen oraz przyswajanych
poje¢ i umiejetnosci instrumentalnych. Pamietajmy bowiem, ze gléwnymi cechami, zwlaszcza
wczesnoszkolnej edukacji medialnej, powinno by¢ przygotowanie uczniéw do korzystania
ze wszystkich rodzajéw mediéw, odbioru komunikatéw medialnych oraz postugiwania sie
mediami jako narzedziami pracy intelektualnej*. Poprzez odpowiednio ukierunkowana
prace z komputerem mozemy rozwija¢ nastepujace umiejetnosci i sprawnosci:
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- sprawno$¢ manualng,

- koncentracje uwagi,

- koordynacje wzrokowo-ruchowo-stuchowg,

- umiejetnos¢ logicznego myslenia,

- umiejetnos¢ podejmowania decyzji i wyborow,

- umiejetnos¢ planowania pracy,

- wybdr i korzystanie z réznych Zrédet informacji,

- ocene wlasnej pracy.

W trakcie zajec z wykorzystaniem §rodkéw multimedialnych mozna sie postugiwac
réznymi $rodkami dydaktycznymi, cho¢by multimedialnymi programami edukacyjnymi.
Zazwyczaj s one przez dzieci bardzo lubiane, stwarzajg doskonale warunki do rozwijania
ich réznorakich umiejetnosci, przede wszystkim — myslenia, warto$ciowania, uzasadniania
swojego wyboru (racji), poszukiwania rozwigzan. Stwarzaja mozliwo$¢ wykorzystywania
informacji z réznych zZrédel, ucza wspdétdziatania i wspotpracy w zespole klasowym, a takze
umiejetnosci komunikowania sie. Oczywiscie, podstawowym kryterium zastosowania mul-
timedialnego programu edukacyjnego zawsze bedzie powigzanie go z treciami nauczania.
Wykorzystanie komputerowych programéw nauczania moze tez odbywac si¢ w réznych
formach organizacyjnych. Moze by¢ on wykorzystywany w zespole klasowym podczas zaje¢
zespolowych, a takze grupowych badz indywidualnych, tak czy inaczej pod kierunkiem na-
uczyciela, cho¢ moze bardziej koordynatora takich zajec. Nie chodzi o zbytnia dociekliwosé¢,
tak to nazwijmy, po prostu - tresci eksponowane za pomoca komputera powinny odpowiadaé
programowi, a takze by¢ w zgodzie z przyjetymi zasadami nauczania®. Aby praca z kompu-
terem byla zajeciem ciekawym i oczekiwanym, uczniowie powinni tworzy¢ wtasne prace.
Dzigki zastosowaniu edytoréw tekstu wiele satysfakcji i frajdy dostarczy im z pewnoscia —
redagowanie prostych tekstow, mozliwo$¢ do$¢ tatwego poprawiania ewentualnych biedow,
wprowadzania zmian, wstawiania rysunkéw, stosowania réznych czcionek i kroju pisma,
a takze kolorystyki, podcieni itp. Nauczyciel moze i powinien takze sam tworzy¢ prezentacje
multimedialne, ktore ciggle jeszcze w wielu srodowiskach stanowia niewykorzystang pomoc
dydaktyczng. Kto raz si¢ przekona, jakie wrazenie moga zrobi¢ na uczniach cliparty, au-
toksztalty, ozdobne napisy, fotografie i rysunki, tabele, wykresy badz filmy czy dzwiek - bedzie
sie staral wykorzysta¢ szanse odchodzenia od szkolnego schematyzmu i encyklopedyzmu.
Konkludujac zatem — wprowadzenie w szkotach wszystkich typéw przedmiotu edukacja
medialna zwigzane jest z konieczno$cig przygotowania mtodego pokolenia do refleksyjne-
go, krytycznego i odpowiedzialnego korzystania z mediéw, zaréwno w roli odbiorcow, jak
i tworcoéw przekazéw medialnych®.

Ale to tez jest nalog

Pamietajmy jednak, ze sposréd wielu funkgji, jakie pelnia dzisiaj media, istotne jest to,
jak rozwijaja i ksztaltujg, jaki wplyw maja na jednostke, a takze cate spoleczenstwo. Chodzi
zatem o rolg, jaka w rozwoju intelektualnym i emocjonalno-motywacyjnym czlowieka przy-
pada mediom, czyli o to — jaki jest ich udzial w rozwijaniu wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci
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jednostki, a takze w ksztaltowaniu jej systemu wartoci, przekonan i postaw”. W oddzialywanie
medidéw na nasze zycie winna sie wlaczy¢ szkota. Wymaga to jednak wypelnienia przez media,
ale takze przez panstwo, warunkéw zwigzanych z wdrazaniem powaznego, powszechnego
programu medialnej edukacji mtodego pokolenia, potwierdzania waznej roli mediéw oraz
wprowadzania przejrzystosci w ich funkcjonowaniu, ksztattowaniu instrumentéw wspierania
przemystu audiowizualnego w celu ochrony réznorodnosci, inicjowania prawa regulujacego
funkcjonowanie mediéw oraz — co jest szczegdlnie wazne — wypracowania takiego poziomu
programow, by zawieraly one warto$ciowe tresci i przestanie, a jednoczesnie aby byly przez
uczniéw wybierane i ogladane®. Ale uwaga — zadanie to, wbrew pozorom, wcale do tatwych
nie nalezy. Potezna sie¢ medialna, potezna, bo o globalnym zasiegu, stwarza dla edukacji nie
lada wyzwanie, bowiem Internet to infostrada szczegélna. Informuje? - oczywiscie, uczy?
- zgoda, wychowuje? - takze, bawi?, uzaleznia?, deprawuje?... Niestety, wiele tych pytan,
a jeszcze wigcej odpowiedzi®. Oczywiscie, komputer sam w sobie nie stanowi problemu i nie
mozna z gory zaklada¢, ze jest zrodlem wszelkiego zta. Niepokoi¢ powinna jednak sytuacja,
kiedy mlody czlowiek mysli juz tylko o tym, by jak najszybciej do niego zasigs¢, spedza przed
monitorem kilka godzin dziennie, rozmawia niemal wylacznie o grach i Internecie, grono
jego przyjaciol zaweza sie jedynie do pasjonatéw informatyki i ogranicza do minimum inne
formy aktywnoéci. To juz naldg, a wlasciwie — uzaleznienie od komputera. Dodajmy, ze prze-
jawia sie to najcze$ciej w postaci uzaleznien od gier komputerowych i dotyka gléwnie dzieci,
ktére spedzaja przed monitorami dlugie godziny, czesto bez kontroli i nadzoru rodzicow.

A zaczyna sie to z reguly bardzo niewinnie. Dlaczego dzieci i mtodziez przepadaja za
komputerem? By¢ moze zabrzmi to paradoksalnie, ale w komputerowej wirtualnej rzeczywi-
sto$ci czuja si¢ bezpiecznie. Wszyscy sg tu réwni, wszyscy maja roGwne prawa, nie jest wazny
status spoleczny, wyksztalcenie, wyglad zewnetrzny. Pozostajac anonimowym, mozna sobie
stworzy¢ swéj wlasny wymarzony wizerunek. W Sieci najwiekszy samotnik i pechowiec
moze poczu¢ si¢ swoistym macho, decydujac si¢ na cos, czego w rzeczywistoéci nigdy by nie
uczynil. Jest to oczywiscie ztudne, a wrecz pozorne poczucie pewnosci, jaka dziecko osiaga
siedzac przed komputerem; to tylko ucieczka od byle jakiej codziennosci i tylko dlatego
wirtualna rzeczywistos¢ jest tak atrakcyjna, ze chciatoby sie w niej by¢ i by¢. Czesto od tej
codziennosci szkolnej, niestety, gdzie segregacja personifikuje si¢ z najbardziej oczywistym
podzialem, na uczniéw lepszych i gorszych™®, po prostu.

Pierwsi powinni zauwazy¢ to rodzice i tak jest na ogol, cho¢ objawy owego uzaleznie-
nia staja si¢ widoczne wowczas, gdy jest juz ono w do$¢ zaawansowanej fazie. Lata szkolnej
praktyki takze i mnie wyczulily na stawianie wlasciwej na ogét diagnozy, gdy dostrzegatem,
ze uczynny, grzeczny i dobrze dotad uczacy si¢ chlopiec czy dziewczyna zaczynaja lekcewa-
zy¢ szkolne obowiazki, zaniedbywaé wyglad zewnetrzny, nie chcg juz poswiecaé czasu na
ulubione dotad zajecia pozalekcyjne, ograniczajg spotkania z réwiesnikami. Wpadli w macki
nowego dla siebie natogu - siecio- czy infoholizmu®'. W takiej sytuacji rodzice, czesto idac
po linii najmniejszego oporu, nakladali zazwyczaj szlaban na komputer. Moim zdaniem -
btad! Rodzice powinni bowiem mie¢ §wiadomos¢, ze posrednio sami sg temu winni. Dotad
najczesciej bowiem uwazali, ze skoro ich dziecko tyle czasu spedza przed komputerem, to
znaczy, ze $wietnie postuguje sie nowoczesng technika informacyjna, i byli wrecz z niego
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dumni, nierzadko nawet si¢ z tym obnoszac (sic!). Gdy zaobserwujemy uzaleznienie dziec-
ka od komputera, zazwyczaj jest juz zbyt pdzno na dyskusje wychowawcze czy ewentualne
grozby. Znajduje si¢ juz ono w sidlach choroby uzaleznieniowej i konieczne staje sie wsparcie
specjalisty. Podejmowanie wlasnych, najczesciej btednych dziatan moze jedynie ten niewat-
pliwy problem pogorszy¢. Dodajmy tez, Ze czesta i charakterystyczna w takich sytuacjach
wewnetrzna izolacja jeszcze bardziej sie poglebia. Mlody cztowiek szuka ,,ucieczki” w zaciszu
wlasnego pokoju, przezywa prawdziwe, nierzadko dramatyczne rozterki. To jest wlasnie efekt
nalogu, w jakim sie znalazl.

Co zatem robi¢, pamietajac, ze ucieczka mtodych ludzi w samotno$¢é zazwyczaj ma
zroznicowane oblicza i odcienie, a w refleksji nad doswiadczaniem samotno$ci skrajnie rézne
wydaje si¢ o niej oceny®’. Pedagogika powinna jednak uwzglednia¢ owg wielo$¢, wystar-
czy bowiem wprowadzi¢ w internetowa wyszukiwarke stowo ,,samotnos¢”, by poznac istote
problemu - strona dla tych, ktérzy odczuwaja samotnosé, przygnebienie, smutek, lek przed
zyciem, niezrozumienie, obawe przed zaangazowaniem, czuja si¢ wyobcowani nawet wsrod
najblizszych, do ktérych czuja jedynie zal*. To powinno nie tylko zastanawiac i pobudza¢
do refleksji, czas najwyzszy na skuteczne przeciwdziatanie. Oczywiscie, dzieci nie uzaleznia
sie od komputera z dnia na dzien, a wigc mozna temu zapobiec poprzez prawidiowe relacje
z dzieckiem, wspolne sprawy czy zainteresowania. Dziecko nie moze czuc¢ si¢ samotne i wyob-
cowane, jezeli tak bedzie — samo poszuka ucieczki od nieciekawej rzeczywistoéci i probleméw
emocjonalnych, a t¢ ucieczke utatwi mu wlasnie komputer. Uzaleznienie od komputera odbija
sie nie tylko na psychice, szkodzi takze zdrowiu, powodujac chocby skrzywienie kregostupa,
wady wzroku, zanik mieéni pasa biodrowego czy uszkodzenie nerwéw nadgarstka. Oderwa-
nie ucznia od szkolnych obowigzkéw predzej czy pdzniej stanie si¢ przyczyna jego szkol-
nych niepowodzen*. Internet moze by¢ réwniez zrédlem potencjalnych zagrozen w postaci
nielegalnych i szkodliwych tresci, i wbrew pozorom to nie to samo. Tresciami nielegalnymi
nazywamy — pornografi¢ z udzialem maloletnich ponizej 15 roku zycia, tresci propagujace
nienawi$¢ na tle réznic narodowos$ciowych, etnicznych, rasowych czy wyznaniowych, a takze
tresci publicznie zniewazajace ludzkie uczucia, nawoltujace do nienawisci oraz propagujace
faszyzm. Natomiast tresci szkodliwe - to niepozadane i wywolujace okreslong szkode ma-
terialy dostepne dla dzieci w Internecie, m.in. pornografia, przemoc, wulgarno$¢, rasizm,
bron i hazard oraz sekty i inne formy psychomanipulacji.

Rodzice powinni informowac¢ dzieci o zasadach korzystania z Internetu, przestrzegajac
oczywiscie przed ich naruszaniem. Takich rozméw na pewno nigdy za wiele, czgsto rozma-
wialem na ten temat ze swoimi uczniami w szkole podstawowej czy gimnazjum, pytajac ich
- co robig w Internecie, czym zajmuja si¢ tam najczesciej, z kim i o czym rozmawiaja. Nie
chce oczywiscie uogdlniad, ale rodzice sami sygnalizujg klopoty z przeprowadzaniem takich
rozméw, poniewaz jest to wiedza, ktéra akurat moglyby rodzicom przekaza¢... wlasnie ich
dzieci, w konicu Internet to wynalazek ich czaséw. Ale tak czy inaczej nie wahajmy si¢ zada-
wa¢ naszym dzieciom nawet i proste czy naiwne pytania. A w ogdle — najlepiej porozmawia¢
z nimi o zasadach, zanim zdecydujemy si¢ na podlaczenie naszego domowego komputera
do Sieci. W 2007 roku grupa nauczycieli, cztonkéw PSNT, prowadzac w ramach kampanii
»Dziecko w Sieci” dzialania na rzecz bezpieczenstwa w Internecie, badata zachowania i do-
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$wiadczenia dzieci korzystajacych z Internetu i telefonéw komérkowych*. Wynika z nich,
ze dzieci juz w wieku 7-11 lat zawierajg znajomo$ci w Internecie, przy czym najczesciej
jest to podanie wlasnego adresu e-mailowego, podanie numeru telefonu komérkowego lub
wystanie swojego zdjecia. Miodzi ludzie chodza takze na spotkania z osobami poznanymi
w Internecie, z reguly nikogo o tym nie informujgc. Ze wspomnianych badan wynika tez,
ze w wiekszosci przypadkéw osoba, ktdra przyszla na uméwione spotkanie, byta starsza
w poréwnaniu z tym, co podawala wczesniej. Wprawdzie polowa badanych zapewniala, ze
podczas spotkania zachowanie osoby poznanej przez Internet nie wzbudzalto podejrzen, ale
okolo 20 proc. stwierdzilo, ze zachowanie tych oséb byto dziwne lub wrecz podejrzane. Tego
nie wolno bagatelizowa¢.

Czas, jaki uczniowie poswiecaja codziennie medialnym przekazom, czestotliwo$¢ ogla-
dania réznych programéw telewizyjnych, rodzaj i zakres ich odbioru sprawiaja, ze $wiat,
w ktérym zyja dzieci, coraz bardziej staje si¢ zdominowany i uzalezniony w ich wyobrazni
od telewizji, wideo, komputera czy Internetu. Media te wypelniajg czas dziecka i stajg sie
wszechobecne w jego zyciu. Szkota powinna to uwzgledniaé, bo przemiany, jakie zachodza
w naszym kraju, takze w dziedzinie edukacji, biora réwniez pod uwage szybki rozwéj w za-
kresie funkcjonowania mediéw. Stad wprowadzona od wrze$nia 1999 roku reforma edukacji
wprowadzila szersze niz dotad uwzglednienie edukacji medialnej*. Szkoda jednak, ze tylko
przyzwala, a nie — obliguje, bo to jednak réznica. Dobrze jest od poczatku nauczy¢ dziecko
rozsadnego korzystania z medidw elektronicznych. Nie chodzi oczywiscie o zakazy za wszelka
cene, ale o ograniczenie czasu spedzanego przed komputerem. Miejmy tez §wiadomo$¢, ze
komputer nie moze by¢ traktowany niczym zabawka, ktéra dziecko bawi si¢ kilka godzin
dziennie, gwarantujac tym samym rodzicom chwile spokoju, jak si¢ jednak okazuje, pozor-
nego. Konsekwentnie trzeba tez stosowac zasadg, ze najpierw dziecko musi wypelni¢ swoje
obowiazki, dopiero pdzniej bedzie mialo czas na komputer. Czas i przyzwolenie, wszak jest
i druga strona medalu, posrednictwo mediéw w poznawaniu $wiata ma takze wymiar po-
zytywny. Bo pozytywne jest to, ze multimedia, komputer czy Internet stwarzajg nowe szan-
se edukacyjne, stajac si¢ narzedziami poznania, promowania osiagnie¢ i komunikowania,
a zatem w takim rozumieniu - sg edukatorem dzieci i mtodziezy. Wykorzystywany w sposdb
rozwazny Internet jest wygodnym i praktycznym narzedziem wzbogacajacym tradycyjna
dydaktyke szkolna, spelniajac tym samym oczekiwania uczniéw. Takze nauczycieli, ktorzy
coraz czgsciej dostrzegajg konieczno$¢ wykorzystania nowych technologii informacyjnych
w procesie dydaktycznym, na przyktad tworzac i publikujac w Sieci wlasne materialy i pomoce
dydaktyczne. W tej sytuacji zadaniem, oczekiwaniem i wyzwaniem zaréwno dla nauczycieli,
jak i rodzicow staje si¢ fakt przygotowania zaréwno siebie, jak i swoich podopiecznych do
racjonalnego i przemyslanego korzystania z bogactwa multimedialnych zasoboéw.
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% E. Kamedula, Edukacja i media w zreformowanej szkole, [w:] Media a edukacja, red. W. Strykowski, Poznan
2000, s. 240.
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Bogdan Urbanek
Spoleczenstwo informacyjne - spoteczenstwem wiedzy

W teorii i praktyce edukacyjnej wzrasta znaczenie mass mediow jako zrédla przekazu tresci
ksztalcenia oraz wartosci edukacyjnych. Mass media staja si¢ takze powodem niepokoju, gdyz zbyt
tatwo i zbyt czesto prezentuja aspoleczne tresci i wzory zachowan. Studia nad edukacyjnym kontekstem
mass mediow pokazuja, ze rozwdj informacyjny oraz rozwdj technologii komunikacyjnych niesie ze
soba szanse i zagrozenia dla rozwoju osobowos$ci uczniéw. W szkole epoki Sieci potrzebny jest inny
nauczyciel. Wiekszoé¢ autoréw podaje, ze ma on by¢ przewodnikiem, partnerem wspierajacym ucznia
W jego rozwoju. Autor podjal probe ukazania problemu szkoly w epoce Sieci oraz wskazal na pozytywy
i negatywy tej sytuacji.

Stowa kluczowe: proces ksztalcenia, edukacja, mass media, zagrozenia

Information society - the society of knowledge

In the theory and practice of education, an increase is observed in the significance of mass-media
as a source of educational content and educational values. Mass-media are also a reason for anxiety, as
they too often present antisocial content and models of behavior. Research on the educational context of
mass-media shows that the development of information and communication technologies brings both
chances and threats for the development of pupils’ personality. At the school of the age other teacher is
needed for the network. The majority is giving authors, that he is supposed to be a guide, backing the
pupil up with the partner in his development. The author made an attempt to portray the problem of
the school in the age of the network as well as pointed at the positives and negatives of this situation.

Keywords: educational process, education, mass-media, threat
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