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Wprowadzenie

Cho¢ indywidualizacja jest zagadnieniem nienowym i wielostronnie oméwionym,
mimo to wcigz otwartym i niewatpliwie aktualnym. Obecnie staje si¢ ona wrecz wymo-
giem rzeczywistosci edukacyjnej, szansg w podnoszeniu jakoéci ksztalcenia na rzecz
tworczego i wszechstronnego rozwoju uczniéw a przede wszystkim przygotowaniem ich
do sprostania wymaganiom stawianym przez cywilizacje. Analiza problematyki zwigzanej
z indywidualizacjg ksztalcenia w dzisiejszej szkole wskazuje, ze stosowanie zasady indywi-
dualizacji jest kluczem do lepszej i pelniejszej pracy nauczyciela, jednak w praktyce tego
klucza uzywa sie rzadko, a jesli jest on uzywany to czesto nieprawidiowo. Istniejg jednak
szanse, aby ta sytuacja ulegla poprawie. Wspdlczesny system szkolny charakteryzuje sie
przeciez duzg elastyczno$cig zaréwno w zakresie tresci, jak i metod, srodkéw oraz form
organizacyjnych ksztatcenia. Ksztalcenie w takim systemie umozliwia indywidualizacje
ksztalcenia i pozwala dostosowaé prace dydaktyczno-wychowawczg do potrzeb i mozliwo-
$ci jednostki oraz uwzglednia¢ zmieniajace si¢ wymagania spoleczne.

Problem indywidualizacji ksztalcenia juz od dluzszego czasu znajduje si¢ w kregu
szczegélnych zainteresowan pedagogéw: T. Lewowickiego, R. Wieckowskiego,
K. Kuligowskiej, W. Okonia, J. Strelau, J. Kujawinskiego, Cz. Kupisiewicza. Wszyscy oni
podkreslaja jej szczegdlne znaczenie dlarozwoju uczniéw w szeroko rozumianym ksztal-
ceniu szkolnym. Tylko poprzez uwzglednianie w procesie dydaktyczno-wychowawczym
réznic indywidualnych miedzy uczniami i stosowaniu takich zabiegéw pedagogicznych,
ktére (przy uwzglednieniu owych réznic) sprzyjaja optymalnemu rozwojowi osobowosci
uczacych sie, stwarzamy szanse urzeczywistnienia potrzeb i mozliwoséci uczniéw. Indywi-
dualizacja jako norma postepowania pedagogicznego stanowi warunek powodzenia reali-
zacji procesu dydaktyczno-wychowawczego co mocno podkreséla T. Husen stowami: ,,naj-
bardziej gruntownym przeobrazeniom metod pracy w szkole, jakie rysuja si¢ w przyszlo-
$ci, jest rozwdj mniej lub bardziej calkowitej indywidualizacji nauczania, na ktdrej beda si¢



114 Agnieszka Hlobit

»]

koncentrowaé czynnosci nauczyciela”. Réwniez dla M. Sniezynskiego? i K. Kruszewskie-
go’ indywidualizacja jest jednym z warunkéw podmiotowego traktowania ucznia. Dlatego
zadaniem szkoty jutra, winno by¢ réznicowanie wymagan i dostosowanie ich do mozliwo-
$ci uczniéw. Szkota powinna stworzy¢ warunki do osiggniecia powodzenia kazdemu
dziecku na miare jego mozliwosci. Proponuje sie, aby przyja¢ indywidualizacje jako jedng
z zasad nauczania, ktdra stanowi¢ ma adresowang do nauczyciela ogolna dyrektywe poste-
powania, a ktérej przestrzeganie jest niezbedne do osiagniecia celow ksztalcenia®.

Wirdd przyczyn obserwowanego oporu w powszechnym uwzglednianiu indywidu-
alizacji w procesie nauczania i wychowania, wyraznie wskazuje sie na masowo$¢ szkolnic-
twa, ktore nastawione jest na wyksztalcenie jak najwigkszej liczby uczniéw na najnizszym
dopuszczalnym poziomie. Ograniczenia w zakresie stosowania indywidualizacji wynikaja
z potrzeb administracyjnych i ekonomicznych (najtaniej zorganizowac jest szkolnictwo
masowe, z malg liczbg wariantéw organizacyjnych programowych i metodycznych), ale
takze pedagogicznych (obawa przed nauczaniem i uczeniem si¢ ponizej minimum). Dlate-
go proponuje sie to, co jest aktualnie mozliwe i rozsadne, czyli indywidualizowanie na po-
ziomie klasy szkolnej®. Indywidualizacja dotyczy zatem zaréwno uczniéw majacych trud-
noéci w nauce jak réwniez uczniéw wyrozniajacych sie szczegdélnymi umiejetnosciami
i osiggnieciami w nauce. Indywidualizowa¢ mozna proces nauczania wszystkich uczniow —
zaréwno zdolnych, jak i stabych, uczniéw z dysfunkcjami i niepelnosprawno$ciami, majg-
cych trudno$ci w nauce i sprawiajacymi trudnosci wychowawcze, uczniéw na wszystkich
etapach nauczania i we wszystkich typach szkét. Przy tym wszystkim podstawg w procesie
edukacyjnym (takze podczas indywidualizowania pracy z uczniem) jest rdwnolegte facze-
nie z soba dwoch jego ogniw, to jest nauczania i wychowania. Dzigki indywidualizowaniu
procesu ksztalcenia nastepuje wzrost tempa pracy uczniéw oraz wyzsze wyniki w zakresie
nadobowigzkowej aktywnosci uczniéw. Ponadto indywidualizowane ksztalcenie
z uwzglednieniem grupowej i jednostkowej pracy uczniéw pozwoli nauczycielowi lepiej
poznaé swoich wychowankoéw, jak réwniez na uczenie si¢ poprzez samodzielne rozwiazy-
wanie probleméw, przygotowanie do uczenia si¢ przez badanie, ktére w maksymalnym
stopniu angazuje ich samodzielnos¢. Ksztaltowanie w toku procesu ksztalcenia takiej po-
stawy zapewni wyzsze wyniki dydaktyczne (przyrost, operatywnos$¢, trwatos¢ wiedzy oraz
zainteresowania przedmiotowe) oraz wychowawcze.

! Za F. Bereznicki, Migdzy dzieciristwem a dorostoscig, Warszawa 2012, s. 247.

% M. Sniezynski, Dialog edukacyjny, Krakéw 2001, s. 232.

*K. Kruszewski, O nauczaniu i uczeniu si¢ w szkole, [w:] Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela,
K. Kruszewski (red.), Warszawa 2004, s. 131.

* K. Kuligowska, Problemy indywidualizacji nauczania, Warszawa 1975, s. 26.

5 K. Kruszewski, Indywidualizacja ksztalcenia, Warszawa 2005, s. 136.
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1.Poziomy zindywidualizowanego ksztalcenia

W. Szewczuk podzielit poziomy ksztalcenia zindywidualizowanego na 4 stadia.
Pierwszy poziom nauczania zindywidualizowanego obejmuje budowanie odrebnej eduka-
¢ji dla kazdego ucznia. Drugi to konstruowanie programéw poszczegolnych przedmiotow
tak, by uwzglednialy rozpoznanie konkretnych uczniéw. Trzeci poziom indywidualizacji
obejmuje taki dobor tresci, metod, form pracy, ktére sprawdzajg sie wduzej grupie
uczniéw i aktywizujg kazdego ucznia z osobna. Zaleca si¢ tutaj stosowanie tworczych me-
tod pracy opartych na dialogu. Ostatnim poziomem indywidualizacji jest bezposrednia
praca nauczyciela z uczniem. Poziom ten jest $cile zwigzany z poziomem trzecim, czesto
praca w grupie to $wietny poligon dziatan, w ktérym kazdy uczen wnosi okreslong wiedze,
emocje, pomysty. W zwigzku z tym nauczanie zindywidualizowane wymaga precyzyjnej,
przemyslanej pracy nauczyciela, dostosowania i réznicowania zadan do mozliwosci
uczniéw zgodnie z wczesniejszym rozpoznaniem. Widzimy zatem, ze w ksztalceniu zin-
dywidualizowanym wzmacnia sie rola nauczyciela, staje sie on w nim przewodnikiem
i animatorem. Bardzo istotne jest jego solidne przygotowanie merytoryczne i metodyczne,
powigzane z przygotowaniem pedagogicznym i psychologicznym. Szansa dla wlasciwej
indywidualizacji ksztalcenia jest takie wspotwystepowanie réznych sposobéw organizo-
wania procesu ksztalcenia oraz metod, form i $rodkéw, ktére stworza najlepsze warunki
uczenia sie.

Dotychczasowe doswiadczenia w zakresie indywidualizacji ksztalcenia skupiaja sie
wokot réznicowania planéw nauczania, wprowadzania przedmiotéw fakultatywnych, sto-
sowania wczesniejszych promocji, tworzenia réwnolegltych ciagéw klas, prowadzenia zaje¢
pozalekcyjnych, stosowania nauczania grupowego, wielopoziomowego, problemowego
i programowanego itp. Kazde z istniejacych rozwigzan ma strony dodatnie i ujemne, jed-
nak najgorsze rezultaty uzyskuje si¢ wowczas, gdy nie uwzglednia si¢ zasady indywiduali-
zacji’. Efektem braku indywidualizacji s3 niepowodzenia szkolne uczniéw, ktére w znacz-
nej mierze spowodowane sg nieliczeniem si¢ z ich wlasciwoéciami indywidualnymi oraz
specyficznymi potrzebami. Uczen odpowiednio kierowany rozwija si¢ samodzielnie i mo-
ze osiagna¢ nadspodziewanie dobre wyniki w swojej pracy. Zdaniem H. Wolny?, aby stwo-
rzy¢ odpowiedni klimat dla ksztalcenia, nalezy poswieci¢ kilka chwil uwagi kazdemu
uczniowi i przygotowac zadania odpowiednie dla jego potrzeb i mozliwosci. Zamiast adre-
sowa¢ dane polecenia dla dzieci ,,zdolnych” czy ,stabych”, nalezy okresla¢ je zadaniami
»dla chetnych” lub ,,dla interesujacych si¢ dang dziedzing wiedzy”, a pomocnicze pytania
»dla tych, ktorzy pragng otrzymaé pomoc od nauczyciela”. Zaleta takiego podejscia jest
praca z uczniami bez kategoryzowania ich do okreslonego poziomu, co sprzyja rozbudze-
niu w nich zainteresowan i zache¢caniu do samorzutnej pracy nad ich rozwijaniem w toku
ksztalcenia. Zeby osiggnaé cele nauczania zindywidualizowanego, trzeba liczy¢ si¢ z ko-
niecznoécig pokonania szeregu trudnoéci gléwnie natury organizacyjnej. Przezwyci¢zenie

¢ W. Szewczuk, Psychologiczne podstawy zasad wychowania, Warszawa 1972, s. 113.
’ F. Bereznicki, Dydaktyka ksztalcenia ogélnego, Krakow 2007, s. 24.
8 H. Wolny, Zasada indywidualizacji w nauczaniu j. polskiego, Warszawa 1979, s. 90.
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tych barier oznacza postawienie na ucznia, jego ciagly rozwdj, co przynosi korzysci zarow-
no w wymiarze indywidualnym jak i spotecznym.

2. Metodologia badan oraz uzyskane wyniki

Podstawowym celem przeprowadzonych badan byto okreslenie mozliwosci stosowa-
nia indywidualizacji ksztalcenia w procesie dydaktyczno-wychowawczym oraz jej zwigzku
z osiggnieciami edukacyjnymi uczniéw. W badaniach wlasnych zastosowano orientacje¢
ilo$ciowo-jako$ciows, ktora pozwolila na zrozumienie doswiadczen zwigzanych z indywi-
dualizacja ksztalcenia w badanej rzeczywistosci szkolnej. Gtéwng metoda badawczg byt
sondaz diagnostyczny oparty na technice ankiety oraz wywiad narracyjny. W badaniach
ankietowych przeprowadzonych w 2014 roku na terenie szk6t miejskich wojewddztwa za-
chodniopomorskiego udzial wzieto 65 nauczycieli edukacji wczesno-szkolnej. Z tej samej
grupy badanych wyloniono 18 nauczycieli, ktérzy zgodzili sie na udziat w wywiadach nar-
racyjnych. Przeprowadzone badania pozwolily uzyska¢ opinie nauczycieli dotyczace nie-
zbednych warunkéw do stosowania indywidualizacji w procesie dydaktyczno-
wychowawczym, czynnikéw sprzyjajacych i utrudniajacych proces indywidualizacji w ba-
danych szkotach oraz wplywu indywidualizacji ksztalcenia na osiggniecia uczniéw. Bada-
nie kwestionariuszowe oraz przeprowadzone narracje z nauczycielami potwierdzily po-
trzebe indywidualizacji ksztalcenia w odpowiednio zorganizowanych warunkach pracy
w szkole. Prezentacje uzyskanych danych rozpoczne od warunkéw, ktére zdaniem na-
uczycieli, s niezbedne do realizacji procesu indywidualizacji ksztalcenia. Wypowiedzi na-
uczycieli zamieszczono na rys.1.
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Rysunek 1. Niezbedne warunki do realizacji indywidualizacji ksztalcenia
w opiniach nauczycieli

Zrédto: opracowanie whasne
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Dane zawarte na wykresie pokazujg, ze postawa nauczycieli oraz ich kwalifikacje,
kompetencje oraz do$wiadczenie zawodowe stanowia, zdaniem nauczycieli, podstawowy
warunek, niezbedny do realizacji indywidualizacji procesu ksztalcenia. Pozostale warunki,
zdaniem nauczycieli, obejmuja nastepujace obszary dziatalnosci dydaktyczno-
wychowawczej szkoly:

e proces diagnozy uczniéw w szkole: 85%,

e  organizacja pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkole: 75%,

e  aktywizujace metody i formy pracy: 65%,

e  wspdlpraca z rodzicami: 55%,

®  specjalistyczna pomoc dla nauczycieli, uczniéw i rodzicéw: 25%,
¢ indywidualne programy ksztatcenia: 17%.

Opierajac sie na powyzszych danych, mozna stwierdzié, ze nauczyciele dostrzegaja
irozumieja potrzebe tworzenia warunkéw niezbednych do realizacji indywidualizacji
ksztalcenia. Jednak mozliwoé¢ sprostania wymaganiom stawianym przez indywidualizacje
ksztalcenia w warunkach wspodtczesnej szkoty nauczyciele w wywiadach narracyjnych oce-
nili w wiekszo$ci negatywnie. Najwieksze bariery stanowi proces diagnostyczny ucznidéw:
»l...] trudnosci wynikajg z braku umiejetnosci diagnostycznych, odpowiednich narzedzi oraz
wiedzy o uczniu pochodzgcej od rodzicow, skupianiu sie wylgcznie na tworzeniu indywidu-
alnych programow ksztatcenia opartych na informacjach pochodzgcych z orzeczet: czy opinii
z Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej, czgsto tez wiedzy intuicyjnej. Brakuje rowniez cza-
su dla ucznia, rozmowe z nim czy wspolprace poza lekcjami. Biurokratyzacja w szkotach
spowodowala, ze czas, ktéry mozna byloby poswieci¢ sprawom ucznia, poswiecany jest na
przygotowywanie wymaganej dokumentacji. Ponadto organizacja pracy dydaktyczno-
wychowawczej tj. obszerny zakres materiatu, zbyt duza liczba uczniow w klasie szkolnej nie
pozwalajg na wprowadzenie dodatkowych tresci, ktére realizowane w ramach zajeé mogly-
by poszerzac wiedze uczniow czy rekompensowac braki. W takich warunkach dominuje na-
uczanie frontalne nad aktywizujgcym, przewazajg lekcje podajqgce, ograniczajgce sie do zre-
alizowania na czas materiatu nauczania”. Uzyskane informacje z 18 narracji ujawnily
réwniez problemy zwigzane z mentalnoscig nauczycieli, stereotypowymi, tradycyjnymi
pogladami na temat nauczyciela jako osoby dominujacej w szkole. Nauczyciele zwrocili tez
uwage na niski poziom wiedzy i umiejetnosci psychologiczno-pedagogicznych oraz brak
wsparcia dla tych, ktérzy wprowadzaja innowacje. Czesciej do$wiadczaja oni nieprzychyl-
nosci powodowanej rywalizacja niz wspoltpracy i wsparcia. Na pytanie: Czy nauczyciel
moze by¢ przeszkoda w realizacji indywidualizacji ksztalcenia az 90% badanych nauczycie-
li udzielito pozytywnej odpowiedzi. Wynik ten jest niepokojacy, poniewaz wykazana
w badaniu $wiadomos¢ nauczycieli o potrzebie indywidualizacji ksztalcenia ma prawdo-
podobnie charakter jedynie deklaratywny. Zatem rozumienie potrzeby indywidualizacji:
wiedza o czynnikach powodujacych réznice, docenianie mozliwosci rozwoju i zmian jed-
nostki, orientacja w czynnikach powodujacych te zmiany oraz dostrzeganie wlasnych za-
dan w tym obszarze sprowadza si¢ jedynie do hasel, a konkretne dziatania majg charakter
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zabiegow pozornych, bardziej spelniajacych spoleczne wymagania niz realne dziatania
w obrebie szkoly.

Uzyskane wyniki badan dostarczyly réwniez wiedzy z zakresu wplywu indywiduali-
zacji ksztalcenia na osiagniecia uczniéw. W badaniu kwestionariuszowym badani nauczy-
ciele potwierdzili, ze indywidualizacja wplywa na wzrost motywacji uczniéw do zdobywa-
nia wiedzy, przyrost wiedzy i umiejetnosci, rozwoj zainteresowan i zdolnosci, checi wspot-
pracy oraz zaangazowanie w realizacje obowigzkéw szkolnych. Wyniki prezentuje
ponizszy rys. 2.
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Rysunek 2. Efekty indywidualizacji ksztalcenia w opiniach nauczycieli

Zrédto: opracowanie whasne

Wywiady narracyjne z nauczycielami dostarczyly réwniez informacji dotyczacych
najskuteczniejszych, ich zdaniem, zabiegéw dydaktyczno-wychowawczych sprzyjajacych
osiagnieciom uczniéw w procesie ksztalcenia. Wszystkie narracje podkreslaly relacje na-
uczyciela z uczniami oparte na podmiotowym traktowaniu. Wigkszo$¢ badanych nauczy-
cieli twierdzi, ze osiggniecia uczniéw warunkujg aktywizujace metody ksztalcenia, w ra-
mach ktérych, rozwigzujg oni problemy w grupach, doswiadczaja uczenia si¢ przez bada-
nie, ¢wiczenie. Réwniez zajecia pozalekcyjne, jak kola przedmiotowe czy zajecia
dodatkowe wplywaja na osiggnigcia ucznidw, szczegdlnie w wyniku udziatu w konkursach
i olimpiadach oraz opanowania konkretnego materiatu. Osiagniecia uczniéw warunkowa-
ne s3 rowniez aktywnoscig spoleczng np. w ramach samorzadu uczniowskiego czy innych
zadan stawianych przez szkote. Uzyskane wyniki obrazuje rys. 3.
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Aktywizujgce metody pracy 75

Wspdlne rozwigzywanie probleméw 55

Réznicowanie zadarn domowych

Przydzielanie dodatkowych zadan do 45
wykonania
Praca w grupach 65

Kota zainteresowan
rozwijajace/wyréwnawcze

Postawa nauczyciela 100

Podmiotowosé 100

Przygotowywanie uczniéw do konkursow i
olimpiad
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Rysunek 3. Zabiegi dydaktyczno-wychowawcze w ramach indywidualizacji
ksztalcenia wplywajace na osiggniecia uczniow

Zrédto: opracowanie whasne

Podsumowanie i wnioski

W nowej podstawie programowej znajduje si¢ zapis mowigcy o tym, iz zadaniem
szkoty jest ,realizowanie programu nauczania skoncentrowanego na dziecku, na jego in-
dywidualnym tempie rozwoju i mozliwosciach uczenia”. Wymaga to od nauczyciela takiej
organizacji pracy oraz zabiegéw dydaktyczno-wychowawczych, ktére w optymalnym
stopniu sprzyja¢ beda rozwojowi indywidualnych mozliwosci i predyspozycji ucznidw.
Uzyskane wyniki badan empirycznych pozwalajg stwierdzi¢, ze wspoltczesnych nauczycieli
nie trzeba przekonywac o randze problemu indywidualizacji, wazna natomiast jest zmiana
ich postaw oraz wzbogacenie wiedzy i umiejetnosci w zakresie dostrzegania i uwzglednia-
nia réznic miedzy uczniami. Przeprowadzone narracje z nauczycielami potwierdzily,
ze dzigki indywidualizacji ksztalcenia mozliwe jest utrwalanie i doskonalenie nabytych
umiejetnosci uczniéw, wyréwnywanie brakéw, ksztaltowanie niektérych umiejetnosci
oraz likwidowanie opdznient w procesie przyswajania okreslonych umiejetnosci. Ponadto

° Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej. I etap edukacyjny klasy I-I11, s. 40.



120 Agnieszka Hlobit

otwarto$¢, akceptacja oraz potrzeba budowania indywidualnych $ciezek edukacyjnych
uczniéw, to warunki niezbedne do prowadzenia efektywnego procesu indywidualizacji
w szkole. Wlasciwa organizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego opartego na pod-
miotowym traktowaniu ucznia oraz aktywizujacych metodach i zréznicowanych formach
pracy wplywa znaczaco na motywacje uczniow do nauki, rozwdj ich zainteresowan i zdol-
noéci, podnosi mozliwoéci poznawcze uczniéw oraz ksztattuje wlasciwg postawe wobec
nauki szkolnej. Nawet w przypadku skromnego zaplecza polskiej szkoly, przy odrobinie
pomystowosci i inicjatywy ze strony nauczyciela indywidualizacja mozliwa jest do realiza-
¢ji. Niepokojacy jest jednak fakt, ze tylko nieliczni nauczyciele podejmuja zabiegi dydak-
tyczno-wychowawcze uwzgledniajace indywidualizacje ksztalcenia. Ich innowacje spoty-
kajg sie zazwyczaj z krytyka i s Zrédlem konfliktéw w $rodowisku nauczycieli. Badania
potwierdzily réwniez, ze dla wiekszosci nauczycieli indywidualizacja stanowi jedynie hasto
i $rodek do osiagania celéw spotecznych. Konieczne staje si¢ zatem, aby indywidualizacja
ksztalcenia traktowana byla jako $rodek niezbedny do osiagniecia celu podstawowego, ja-
kim jest ksztalcenie, a nie jako cel pracy. Aby jednak byla w pelni przestrzegana, potrzebna
jest nie tylko odpowiednia postawa nauczyciela czy odpowiednie jego przygotowanie.
Roéwnie niezbedne jest wyposazenie go w srodki nauczania i zabezpieczenie odpowiednich
do potrzeb warunkéw programowo-organizacyjnych szkolnictwa. Przeprowadzone bada-
nia i rozwazania zamieszczone w artykule nie wyczerpuja catoksztaltu problematyki zwig-
zanej z indywidualizacja ksztatcenia w szkole. Mam jednak nadzieje, Ze zwrdca one uwage
na to, ze problem indywidualizacji procesu ksztalcenia we wspolczesnej szkole jest wcigz
aktualny, mimo wielu reform i zmian w systemie szkolnym. Przedstawione wyniki badan
stanowig istotne przestanki doceniania i uwzgledniania w procesie edukacyjnym indywi-
dualizacji ksztalcenia, ktéra wplywajac na osiggniecia edukacyjne ucznidéw, jednocze$nie
zapobiega ich niepowodzeniom i trudno$ciom szkolnym.
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W artykule podjeto problematyke indywidualizacji ksztalcenia w warunkach wspdlczesnej
szkoly od ktdrej wymaga sie stworzenia takich warunkéw, ktére w optymalnym stopniu sprzyjaly
beda rozwojowi indywidualnych mozliwosci uczniéw oraz zaspokajaly ich potrzeby. Pomimo, ze
problematyka indywidualizacji ksztalcenia ma swoja historie, to w dalszym ciagu jest przedmiotem
dyskusji nie tylko wérdd naukowcow ale i urzednikéw. Jak dotad nie wypracowano skutecznego mo-
delu szkoly, ktéry obejmowalby proces dydaktyczno-wychowawczy oparty na indywidualizacji
ksztalcenia. Bariery z jakimi spotykaja si¢ szkoly i nauczyciele zwigzane sa z warunkami programo-
wo-organizacyjnymi szkolnictwa oraz kwalifikacjami i kompetencjami kadry. Doprowadzily one do
dzialan w wigkszoéci pozornych, ukierunkowanych gtéwnie na osigganie celéw spolecznych, nie za$
celéw zwigzanych z rozwojem uczniéw. Podejmowane préby réznorodnych zabiegéw indywiduali-
zujgcych prace z uczniami w zakresie dostosowania tresci, metod, form oraz §rodkéw dydaktycznych
do mozliwosci psychofizycznych uczniéw nie przyniosly, jak dotad, oczekiwanych rezultatéw.

Stowa kluczowe: indywidualizacja, aktywnos¢ ucznidéw, postawa nauczycieli, osiggnigcia edu-
kacyjne uczniéw

Individualization of learning chance for the realization of the needs and abilities of stu-
dents

The article discusses about problems of individual teaching in the conditions of modern school
from which required to create such conditions which are conducive to the optimal degree of devel-
opment of individual potential students and satisfy their needs. Although the issue of individualiza-
tion of learning has its own history, it is still the subject of debate not only among scientists but also
officials. We have not developed an effectively model of school, which would include teaching and
educational process based on individual teaching. Barriers faced by schools and teachers are bound
by the terms of the education program and organizational and staff qualifications and competence.
They led to action in the most apparent, aimed primarily at achieving social objectives rather than
objectives related to the development of students. Attempts to different treatments individualizing
work with students in adapting the content, methods, forms and means of teaching the psychophysi-
cal abilities of students did not bring, so far, the expected results.

Keywords: individualization, the activity of the students, the attitude of teachers, educational
achievements of students

Translated by Agnieszka Hiobit



