Urszula Smok

Diagnoza gotowosci szkolnej —
wybrane aspekty teoretyczne w
zakresie mowy dziecka
sze$cioletniego

Edukacja Humanistyczna nr 1 (34), 47-57

2016

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



EDUKACJA HUMANISTYCZNA nr 1 (34), 2016
Szczecin 2016

Urszula Smok
Uniwersytet Szczecinski

DIAGNOZA GOTOWOSCI SZKOLNE] - WYBRANE ASPEKTY
TEORETYCZNE W ZAKRESIE MOWY DZIECKA SZESCIOLETNIEGO

Wprowadzenie

W pierwszej dekadzie XXI wieku coraz gloéniej zaczeto méwic o tym, ze nie wyko-
rzystuje sie¢ w pelni potencjalnych mozliwosci rozwojowych wieku przedszkolnego,
a przemiany cywilizacyjne sg czynnikiem determinujacym wcze$niejsze osiaganie dojrza-
tosci szkolnej przez dzieci. W $wietle zachodzacych zmian o$wiatowych problematyka doj-
rzalosci szkolnej osadzona w kontekscie przekroczenia progu szkolnego budzi wiele emo-
cji i watpliwosci. Dobry start w szkole jest niezwykle wazny dla rozwoju kazdego dziecka.
Jesli jego psychiczny i fizyczny rozwdj swiadczy o podjeciu nauki w szkole, wowczas bez
trudu i z radoscia opanowuje podstawy edukacji. Moze bez przeszkdd rozwijaé swdj inte-
lektualny i osobowosciowy potencjal.

Dojrzaloé¢ szkolna, ktdrej synonimem jest gotowos¢ szkolna (ang. school readiness)
to poziom rozwoju fizycznego, intelektualnego i spotecznego dziecka, ktory umozliwia mu
w zyciu szkolnym opanowanie wiadomosci, umiejetnosci i nawykéw okreslonych pro-
gramem nauczania klasy pierwszej. Dziecko osiagajace dojrzalo$¢ szkolna powinno posia-
da¢ umiejetnoséci spostrzegania, klasyfikowania, rozumienia relacji miedzy zbiorami, od-
twarzania prostych znakéw graficznych, rozumienia i wykonywania polecen, a takze
umiejetnosci wspolzycia i wspdtdziatania w grupie’.

Encyklopedia pedagogiczna definiuje dojrzalo$¢ szkolng, zwang tez gotowoscig szkol-
ng, w nastepujacy sposob: ,Jest to osiggniecie przez dziecka takiego stopnia rozwoju psy-
chicznego, jaki pozwala mu sprosta¢ obowigzkom szkolnym. Zatem przy okresleniu stop-
nia dojrzatosci szkolnej istotne sg dwa aspekty: wlasciwosci rozwoju dziecka i wymagania
szkolne. Odpowiedni rozwdj poznawczy, emocjonalno-spoteczny i fizyczno-somatyczny
jest wiec warunkiem osiagniecia dojrzatosci szkolnej, a powodzenie szkolne, czyli mozli-

' T. Pilch, Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, Warszawa 2003, s. 722-723.
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wodci sprostania wymaganiom szkoly, jednym z jej wskaznikow™?

. Dojrzato$¢ jednostki to
wynik wspdldziatania dwdch proceséw rozwojowych: dojrzewania i uczenia sig. Jest to
przejécie z wieku wezesnego dziecinistwa w wiek szkolny’. Wedtug Nowego stownika peda-
gogicznego W. Okonia dojrzato$¢ szkolna (gotowosé¢ szkolna) to osiagniecie przez dziecko
takiego stopnia rozwoju umystowego, emocjonalnego, spolecznego i fizycznego, jaki
umozliwia mu udziat w zyciu szkolnymi i opanowanie tresci programowych klasy pierw-
szej. Dojrzato$¢ szkolna zalezy od warunkéw bytowych dziecka, wyksztalcenia rodzicow,
wychowania przedszkolnego, zdolnosci dziecka i jego zdrowia. Badania nad dojrzatoscig
szkolng maja na celu ustalenie czynnikéw jg warunkujacych, opracowanie narzedzi do ma-
sowych badan dojrzatoéci szkolnej oraz metod i $rodkéw psychopedagogicznych umozli-
wiajacych ogoétowi dzieci osiagniecie jeszcze przed pdjsciem do szkoty takiego poziomu
dojrzatosci szkolnej, jaki jest niezbedny do zapewnienia im pelnego powodzenia szkolne-
4

go®.

Dojrzatoé¢ szkolna, gotowos¢ szkolna, przygotowanie do szkoly - to terminy uzywa-
ne raczej zamiennie zaréwno w polskim systemie o$wiaty, jak réwniez w innych krajach.
Podstawe zréznicowania tych poje¢ moze stanowi¢ zrozumienie istoty i mechanizméw
procesu dojrzewania, a takze roli uczenia si¢ w procesie rozwojowym. W pierwszym przy-
padku przyjmowane jest zalozenie, ze dokonujgce si¢ w dziecku zmiany rozwojowe majg
charakter spontaniczny i wigza sie z dojrzewaniem. Kierowanie rozwojem przypisuje si¢ tu
zfozonemu mechanizmowi biologicznemu, jakim jest dojrzewanie, natomiast dojrzatos¢
traktuje sie jako etap w procesie rozwoju utozsamianego z dojrzewaniem, charakteryzujacy
sie wrazliwoscig na oddzialywania zewnetrzne, ktére moga modyfikowa¢ zaréwno kieru-
nek, jak i dynamike zmian zachodzacych w rozwoju. W drugim przypadku zaklada sie, ze
istnieje mozliwoé¢ ¢wiczenia, ksztalttowania pewnych wlasciwoéci dziecka, ktore dajg szan-
se osiagniecia dojrzalosci szkolnej. W tym przypadku zwraca si¢ wigc uwage na moment
»przygotowania” czy ,gotowosci” do podjecia zadan szkolnych. Jak wskazuje J.S. Bruner:
»gotowos¢ nie jest stanem, na ktory wystarczy po prostu czekac, ale trzeba ja wyksztalcic™.

Granice pojec ,,dojrzato$¢ szkolna” i ,,gotowos¢ szkolna” nie sg, jak widaé, catkiem
wyraziste, zwlaszcza gdy zauwazymy, Ze dojrzewanie nie jest dzi$§ juz traktowane jako
gléwnie odpowiedzialne za rozwdj. W wielu badaniach dowiedziono, ze wplywy biolo-
giczne nie dzialajg niezaleznie, lecz w powiazaniu z czynnikami srodowiskowymi i z ucze-
niem sie. W miare jak przedstawiciele psychologii rozwojowej zaczeli koncentrowaé uwa-
ge na mechanizmach interakcji dojrzewania i uczenia si¢, a badania nad dojrzaloécig
szkolna wykazywatly, ze nie wiek, lecz §rodowisko uwarunkowane mozliwoéciami uczenia
sie odpowiadajg za osiagniecia tej dojrzalosci, zmienita sie tez konotacja pojecia dojrzatosé
szkolna. Obecnie dojrzalos¢ szkolng traktuje si¢ wigc nie tylko jako zalezng
od wewnetrznych proceséw dojrzewania, lecz takze jako wspdlmierna do wspierajacych
lub hamujacych dziecko wplywéw srodowiska oraz, taczenie, jako wynik interakeji miedzy

W. Pomykalo, Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993, s. 11.

Ibidem, s. 110.

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 71-72.

J.S. Bruner, Poza dostarczone informacje, przekt. B. Mroziak, Warszawa 1978, s. 778.
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zdatnym do szkoly dzieckiem a $rodowiskiem rodzinnym i wychowaniem przedszkolnym.
Gotowo$¢ szkolng wspolczesnie rozpatruje sie jako proces i efekt wspotdziatania aktywno-
$ci dziecka oraz aktywnosci dorostych, ktére tworzg warunki do uczenia sie. Jest to efekt
interakcji, ,,wspotgry” wlasciwosci dziecka i wasciwosci szkoty®.

Historia badan nad dojrzatoscia szkolna

Problem gotowosci czy tez dojrzalosci szkolnej siega poczatkéw lat 20. XX wieku.
Aspektem tym zajmowali sie przede wszystkim psychologowie rozwojowi i wychowawczy.
Ponadto zagadnienia te analizowali réwniez pedagodzy, jako ci, ktorzy sg wspétodpowie-
dzialni za losy dziecka w wieku przedszkolnym i szkolnym. W poczatkowych badaniach
poszukiwano w dziecku takich wlasciwosci, ktére mialy zapewni¢ powodzenie w realizacji
zadan szkolnych. Mozna tu dostrzec dwa nurty. Przedstawicielami jednego z nich, tworza-
cego tak zwang szkote lipska, byli: K. Penning, H. Winkler i F. Krause. Nurt ten ktad} na-
cisk na duze znaczenie rozwoju wiasciwosci umystowych dziecka, niezbednych w nauce
szkolnej. Reprezentanci drugiego nurtu, tak zwanej szkoly wiedenskiej, zaktadali, ze pod-
stawe dobrego funkcjonowania w szkole stanowi umiejetno$¢ podejmowania i doprowa-
dzania do konca zadan, jakie dziecko sobie stawia lub jakie naktada mu szkola. Zdaniem
przedstawicielek szkoly wiedenskiej, Ch. Biihler i L. Schenk-Danzinger, umiejetno$¢ sku-
pienia uwagi oraz zdolnos$¢ dzialania intencjonalnego to elementy najbardziej potrzebne
do przystosowania si¢ do srodowiska szkolnego. Drugim za§ warunkiem niezbednym do
podjecia nauki szkolnej jest ich zdaniem umiejetno$¢ rozpoznawania i rozumienia symbo-
li. Pierwsze badania nad dojrzaloscig szkolng podkreslaty eksponowanie tego, co wiaze si¢
z inteligencja, a nastepnie rozwojem umystowym, lub tego, co jest zwiazane z rozwojem
emocjonalno-spofecznym. Oba kierunki zmierzaly do odnalezienia odpowiedzi na pyta-
nie, ktére wlasciwosci rozwoju dziecka stanowig o jego dojrzalosci szkolnej i na jaki wiek
przypada opanowanie tych wlasciwosci, niezbednych do podejmowania nauki w szkole?
Zwrécono réowniez uwage, ze samo okreslenie stopnia dojrzatoéci szkolnej ucznia nie sta-
nowi jeszcze o jego karierze szkolnej. Wszak losy szkolne dziecka zalezg rowniez od orga-
nizacji i metod pracy szkoly, od stosunkéw miedzy nauczycielami, dzieckiem i réwiesni-
kami, od warunkéw zycia i metod wychowania domowego, a takze od zdrowia dziecka.
W tych wczesnych badaniach nad dojrzaloscia szkolng brano pod uwage takie cechy
dziecka jak: spostrzegawczo$¢, umiejetnos¢ obserwacji, zdolno$¢ rozumowania, zasob
stow, zdolno$¢ wykonywania zadan arytmetycznych, umiejetnos¢ przystosowania do wa-
runkéw szkolnych, wspolzycia i wspoéldziatania, wykonywania polecen i innych. Nieco
pdzniej pojawilo sie pytanie: ktére z tych czynnikéw sa podstawowe dla dojrzalosci szkol-
nej? Wysunieto teze, ze najbardziej reprezentatywnym czynnikiem dojrzatosci szkolnej jest
zdolno$¢ porzadkowania — jako podstawa wlasciwego spostrzegania. Zostal on uznany

¢ B. Wilgocka-Okon, Gotowos¢ szkolna dzieci szescioletnich, Warszawa 2003, s. 12.
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przez badaczy za jeden z gtéwnych czynnikdéw, ktdry wspotdziala w sprawnosciach inte-
lektualnych sktadajacych sie na dojrzato$¢ szkolng’.

Polskie badania nad dojrzalo$cia szkolna

Prowadzone badania w innych krajach w okresie migdzywojennym mialy wptyw na
podejmowane w Polsce préby podobnego rodzaju. Seria testéw Winklera do badania dzie-
ci wstepujacych do szkoly zostala przettumaczona i przystosowana do naszych potrzeb
przez A.Fietza i A. Swobode. Warto nadmienié, Zze o zastosowaniu tych testéw pisal
W. Choma. Natomiast w latach 1930-1932 M. Grzywak-Kaczyniska przeprowadzita bada-
nia nad dojrzaloscig do podjecia obowigzkéw szkolnych, a za narzedzie swoich badan
przyjela testy bezstowne Sancte de Santisa. Rozpieto$¢ skali wynosita szes¢ lat. W zwigzku
z przeprowadzonymi wowczas badaniami pojawily sie propozycje tworzenia klas pomoc-
niczych, ktore miaty by¢ czyms$ posrednim miedzy przedszkolem a klasg szkolna.

W okresie miedzywojennym na stworzenie wszystkim dzieciom mozliwo$ci réwnego
startu w szkole wpltynely propozycje H. Radlinskiej, ktére dotyczyly wezesniejszego prze-
prowadzania zapisow do szkol. Zapisy te mialy umozliwi¢ zorientowanie si¢ uprzednio
w rozwoju umystowym i spolecznym kandydatéw do szkél i w razie potrzeby przyjscia
imz pomocg dydaktyczng. Na szczegdlng uwage w tej kwestii zastugujg rozwazania
S. Szumana z lat 60. na temat dojrzato$ci szkolnej. Zauwazyt on, ze na dojrzato$¢ szkolng
sklada sie¢ catoksztalt rozwoju fizycznego, spolecznego i poznawczego, ktére czynia dzieci
wrazliwymi i podatnymi na nauczanie i wychowanie®. Rozwazania Szumana nad dojrzato-
$cig szkolng, organizowanie wczesnych zapisow dzieci wstepujacych do szkoly, kwestia
pomocy udzielanej dzieciom niedostatecznie przygotowanym do szkolnego uczenia sig,
wreszcie dyskusja nad problemami obnizenia obowigzku szkolnego do lat szesciu stanowi-
ty przestanki do przeprowadzenia w latach 1969-1970 ogdlnopolskich badan nad dojrza-
Yoécig szkolng. Badania te zorganizowano w warszawskim Instytucie Pedagogiki (obecnie
Instytut Badan Edukacyjnych). W analizach skoncentrowano sie nad okre$leniem dojrza-
toéci szkolnej oraz wyjasnianiem zaleznosci miedzy dojrzaloscig szkolng a $rodowiskiem
zycia. Badania umozliwily sformulowanie kilku wciaz waznych stwierdzen majacych zna-
czenie dla decyzji edukacyjnych. Wyniki wskazywaly na to, ze istnieje wyrazna zaleznos¢
miedzy gotowoscia szkolng a $rodowiskiem. Umozliwily one sformulowanie zasadniczej
tezy, ze nie wiek decyduje o dojrzalosci szkolnej, lecz $rodowisko, ktére warunkuje mozli-
wosci rozwojowe dziecka wstepujacego do szkoty. Doswiadczenia wyniesione z licznych
badan nad dojrzaloscig szkolng nie daja jednolitego jej obrazu. Na ogét zmierzaly one do
ustalenia poziomu rozwoju psychicznego sprzyjajacego podejmowaniu obowigzkéw
szkolnych, jak réwniez czynnikéw rozwdj ten warunkujacych. Bylo to wigc poszukiwanie
sposobow okreslenia, czym jest ta dojrzaloé¢ szkolna, w ramach pomocy dzieciom, ktérym

7 Ibidem, s. 13-15.
8 Ibidem,s. 16-17.



Diagnoza gotowosci szkolnej — wybrane aspekty teoretyczne w zakresie nowy dziecka... 51

tej dojrzalosci brakuje’. Komitet ekspertéw zaproponowal szosty rok zycia jako wiek obo-
wigzku szkolnego dziecka, jednak w tamtych latach nie nastgpily powazniejsze zmiany,
poniewaz 6wczesne Ministerstwo Oswiaty i Wychowania podje¢to decyzje o utrzymaniu
realizacji obowiazku szkolnego przez polskie dzieci w wieku siedmiu lat, z mozliwoécig
przyjmowania do szkoly szesciolatkdw, ktore uzyskaly pozytywna opinie z poradni psy-
chologiczno-pedagogicznej o zadawalajacym poziomie dojrzatoéci szkolnej. Jednocze$nie
ustalono, ze od 1977 roku wszystkie dzieci sze$cioletnie zostang objete powszechnym
i yjednoliconym wychowaniem przedszkolnym, ktérego gléwnym celem bedzie przygo-
towanie ich do podjecia nauki szkolnej, ze szczeg6lnym ukierunkowaniem na wyréwny-
wanie brakéw spowodowanych wplywem $rodowiska rodzinnego i lokalnego®.

Kryteria skladajace si¢ na ocene dojrzalo$ci szkolnej

Kazde dziecko, ktdre rozpoczyna edukacje szkolna, charakteryzuje sie zréznicowa-
nym poziomem posiadanej wiedzy i umiejetnosci, ma tez indywidualne cechy osobowo-
$ciowe. Rozpatrywanie gotowosci do nauki w szkole powinno uwzglednia¢ wszystkie sfery
rozwoju: fizyczng, emocjonalng, spoteczng i poznawcza.

Gotowo$¢ fizyczna dziecka do podjecia nauki w szkole to szeroko rozumiany stan
zdrowia, uwzgledniajacy sprawno$¢ ruchows, motoryczng, manualng, poprawne funkcjo-
nowanie narzagdéw wzroku i stuchu, odpornos¢ na zmeczenie, choroby czy wysilek fizycz-
ny. Pod tym terminem kryje si¢ takze zdolno$¢ do wigkszego wysitku intelektualnego.

Gotowo$¢ emocjonalna dziecka do podjecia nauki szkolnej to odpowiednia do wieku
umiejetnos¢ panowania nad swoimi emocjami i kontrolowania ich. Brak gotowosci emo-
cjonalnej moze przejawial sie wybuchami zloéci, ptaczem, popadaniem w konflikty
z réwiesnikami, agresja, nadmierna wrazliwoscig, brakiem cierpliwo$ci, wycofaniem sig¢
ilekami.

Gotowos¢ spoleczna dziecka do podjecia nauki szkolnej uwzglednia umiejetno$¢ na-
wigzania kontaktéow, wspoldzialania w grupie, przestrzegania obowigzujacych norm.
O osiggnieciu tej gotowosci $wiadczy stopien samodzielnosci i zaradnosci dziecka w roz-
nych sytuacjach (réwniez w sytuacjach trudnych), obowigzkowos¢, poczucie odpowie-
dzialnosci za swoje dziatanie, umiejetno$¢ osiagania celu.

Gotowo$¢ poznawcza (umystowa) dziecka do podjecia nauki szkolnej to odpowiedni
do wieku:

a) rozwoj mowy — dziecko w sposéb swobodny i zrozumialy dla otoczenia potrafi
sie wypowiada¢, opowiadaé, wyrazal Zyczenia, stawiaé pytania, formulowacé sady,
artykulowaé poprawnie wyrazy, posiada adekwatny do wieku zasob stow i pojeé;

b) poziom operacji myslowych - dziecko rozumie zwigzki zachodzace migdzy fak-
tami, ma umiejetnosci inicjowania nowych sytuacji, tworzenia historyjek obraz-

° Ibidem, s. 18-24.
1°S. Guz, 1. Zwierzchowska, O pomysiny start szkolny dziecka, Warszawa 2010, s. 15.
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kowych, ilustracji, potrafi dokona¢ klasyfikacji przedmiotow wedlug okreslonego
kryterium, rozumie wydawane polecenia oraz instrukcje do zadan (adekwatne do
wieku), jest aktywne poznawczo, dobrze si¢ orientuje w najblizszym otoczeniu;

c) poziom percepcji wzrokowo-stuchowej oraz koordynacji wzrokowo-ruchowej -
dziecko potrafi dokona¢ analizy i syntezy wzrokowej i stuchowej, ktére sa nie-
zbedne w procesie rdznicowania i rozpoznawania ksztaltéw, dzwiekéw, pordw-
nywania i odtwarzania kierunkéw, okreslenia polozenia i proporcji odwzorowy-
wanych form graficznych; ma tez umiejetnos¢ kontrolowania wzrokiem wta-
snych ruchéw, potrafi nimi $wiadomie kierowad;

d) poziom koncentracji uwagi — dziecko potrafi uwaznie i ze zrozumieniem stucha¢
tego, co méwi nauczyciel, rozumie i wykonuje polecenia, potrafi koncentrowaé
si¢ na wykonywanych zadaniach.

Wszystkie wymienione aspekty gotowosci do podjecia nauki szkolnej sg jednakowo
wazne i pozostaja ze sobg w tej korelacji. Warto przy tym pamieta¢ o indywidualnych roz-
nicach w rozwoju dziecka i o tym, Ze petng dojrzalos¢ w poszczegdlnych sferach dzieci
osiagaja w réznym czasie i tempie'’.

Dojrzaloé¢ szkolna dziecka szescioletniego w aspekcie rozwoju mowy

Wirdd szerokiej populacji szkolnej dosé czesto mozna spotkaé uczniéw, ktorzy
od poczatku nauki doswiadczaja réznorodnych probleméw w zakresie przystosowania do
srodowiska szkolnego i wymagan programowych. Sg to dzieci, u ktorych badania wskazuja
na istnienie dysharmonii rozwojowych i zaburzen przy prawidlowo rozwinietych funk-
cjach intelektualnych. Wskazywane nieréwnosci rozwojowe moga dotyczy¢é mowy, rozwo-
ju ruchowego, emocjonalnego, spotecznego oraz funkeji poznawczych'?.

Mowa to umiejetno$¢ komunikowania si¢ — jest jedng z podstawowych i najwyzszych
funkgji spotecznych cztowieka. Wedlug S. Grabiasa mowg nazywamy zespot czynnosci,
ktére przy udziale jezyka wykonuje cztowiek, poznajac $wiat i przekazujac jego interpreta-
¢je innym uczestnikom zycia spolecznego®. Czesto uzywa sie zamiennie termindw ,,mo-
wa” i ,jezyk”. Nie s3 to jednak synonimy. Mowa bowiem jest formg jezyka, w ktdrej dla
przekazania znaczen uzywa si¢ artykulowanych dzwiekéw lub stéw. Poniewaz jest to naj-
bardziej efektywny sposéb komunikowania sie, ma on najwigcksze znaczenie i najszersze
zastosowanie. Jezyk natomiast oznacza wszelkie $rodki komunikowania si¢, za pomocg
ktérych mysli i uczucia sa kodowane symbolicznie tak, Ze moga by¢ przekazywane w spo-
s6b zrozumiaty dla innych. Pojecie to obejmuje szereg znacznie réznigcych sie miedzy so-
ba form komunikowania sie, takich jak pismo, mowa, jezyk znakéw, wyraz twarzy, gesty,
pantomima i sztuka't. Mowa zatem jest wyzsza funkcja psychiczna, a takze jedna

" E. Czach, Diagnoza wstgpna dziecka rozpoczynajgcego nauke w klasie 1, Warszawa 2009, s. 1.

12 B. Sawa, Jezeli dziecko Zle czyta i pisze, Warszawa 1999, s. 11.

13 S. Grabias, M. Kurkowski, Logopedia. Teoria zaburze#i mowy, Lublin 2012, s. 15.

!4 E.B. Hurlock, Rozwdj dziecka, przekl. B. Hornowski, S. Kowalski, B. Rosemann, Warszawa 1995, s. 315.
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z wyzszych funkcji motorycznych jezyka i aparatu artykulacyjnego, ktore pozwalaja czlo-
wiekowi budowa¢ komunikacje jezykowa zaleznie od sytuacji oraz kontekstu'.

W ostatnich latach w opisywaniu osiggnie¢ dzieci upowszechnily sie rézne pojecia
dotyczace kompetencji. Dotyczylo to réwniez kompetencji jezykowej i komunikacyjnej.
Kompetencja jezykowa to utajona wiedza jednostki o systemie regul determinujacych wy-
twarzanie mowy. Wiedza ta jest utajona, ale jej skutkiem jest zaréwno zdolnoé¢ do wytwa-
rzania, jak i rozumienia wypowiedzi, ktére sa poprawne pod wzgledem fonologicznym,
semantycznym i gramatycznym. Kompetencje komunikacyjng mozna zdefiniowaé jako
wiedze, ktora umozliwia jednostce skuteczne i adekwatne postugiwanie sie jezykiem
w kontekscie spolecznym. Pojecie kompetencji komunikacyjnej powinno by¢ uzywane
wylacznie w stosunku do pragmatycznych aspektéw jezyka. Nalezy w tym miejscu nad-
mieni¢, ze dzieci najbardziej zaawansowane pod wzgledem umiejetnosci jezykowych to
niekoniecznie te same, ktdre sa najbardziej zaawansowane pod wzgledem umiejetnosci
komunikacyjnych. Przykladem tego jest zachowanie dzieci majacych pewne formy zabu-
rzeti mowy. Na przyktad u dzieci autystycznych wystepuje wyrazna dysproporcja miedzy
stopniem opanowania semantyki a zdolnoéciami komunikacyjnymi'®.

Prawidlowy przebieg i rozwdj mowy dziecka stanowi podstawe ksztaltowania sig
irozwoju jego osobowosci. Dzieki rozumieniu poznaje ono otaczajacy $wiat, a dzieki
umiejetnosci méwienia potrafi wyrazi¢ swoje spostrzezenia, pragnienia, uczucia, przezycia.
W procesie rozwoju mowy istotng role odgrywaja trzy grupy czynnikéw: biologiczne, psy-
chologiczne oraz spofeczne. Kazda z tych grup pelni réwnowazne funkcje, nie mozna za-
tem zadnej z nich poming¢ lub zlekcewazy¢. Jesli rozwo6j mowy dziecka przebiega prawi-
diowo, réwniez prawidlowo przebiega jego proces myslenia, gdyz oba wymienione proce-
sy sg ze sobg zwrotnie sprzezone. Ksztaltowanie si¢ mowy dziecka ma takze Scisty zwigzek
z jego rozwojem spoteczno-emocjonalnym'’.

W procesie rozwoju mowy dziecka wedlug L. Kaczmarka mozna wyrdzni¢ kilka
okresow: okres melodii (od urodzenia do pierwszego roku zycia), okres wyrazu (od pierw-
szego do drugiego roku zycia), okres zdania (od drugiego do trzeciego roku zycia), okres
swoistej mowy dziecka (od trzeciego do siddmego roku zycia). W wieku pieciu - sze$ciu
lat dziecko opanowuje wymowe systemu fonologicznego jezyka polskiego®.

Wisréd réznych autoré6w nie ma jednomys$lnosci co do momentu pojawienia
i utrwalenia si¢ poszczegdlnych glosek. I. Styczek (1981) zauwaza, ze 80% dzieci w wieku
sze$ciu — siedmiu lat prezentuje poprawng wymowe. Dane te pokrywajg si¢ z badaniami
T. Bartkowskiej (1968), ktéra podaje, ze 20% dzieci siedmioletnich nie wymawia jeszcze
glosek trudniejszych. E. Krajna (2008) wskazuje, ze wprawdzie okolo 25% dzieci szescio-
letnich nie realizuje poprawnie glosek szeregu syczacego, ale czynnikiem usprawiedliwia-
jacym ten stan rzeczy jest charakterystyczna dla tego wieku wymiana uzebienia. Autorzy

15 H. Mystkowska, Wlasciwosci mowy dziecka szescioletniego i siedmioletniego, Warszawa 1970.
16 H.R. Schaffer, Psychologia rozwojowa, przekl. R. Andruszko, Krakéw 2006.

'7 E.W. Minczakiewicz, Mowa. Rozwéj. Zaburzenia. Terapia, Krakow 1997, s. 64.

'8 L. Kaczmarek, Nasze dziecko uczy si¢ mowy, Lublin 1982, s. 52-54.
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wyraznie wskazujg na to, ze praktycznie po szostym roku Zycia proces ustalania artykulacji
powinien by¢ juz zakonczony®.

Mowa w duzej mierze wplywa na ogdlny rozwoj dziecka i jego osiggniecia szkolne.
Stanowi narzedzie w zdobywaniu informacji, pozwala na wyrazenie swoich mysli.
Ogromna role w procesie ksztaltowania sie¢ mowy dziecka odgrywaja rodzice oraz najbliz-
sze otoczenie. To oni s3 jego pierwszymi nauczycielami mowy poprzez wspdlne zabawy,
czytanie ksigzeczek, opowiadanie czy tez §piewanie. Istotne znaczenie w zakresie wspoma-
gania rozwoju mowy ma takze dzialanie nauczyciela pracujacego z dzieckiem w przed-
szkolu, gdzie zabawa stanowi dominujacy sposob nauki. Dojrzalos¢ szkolna to gotowos¢
dziecka do podjecia obowigzku szkolnego. Jest ona $ciéle zwigzana z prawidlowym rozwi-
nieciem zdolnosci komunikacyjnej. Odnosi si¢ to nie tylko do umiejetnosci nadawania
komunikatu, lecz réwniez do poprawnego odbioru.

Dziecko sze$cioletnie powinno mie¢ juz ustalong prawidtowa wymowe, a w wieku
siedmiu lat jego wypowiedzi powinny by¢ poprawne takze pod wzgledem gramatycznym.
Stownik powinien liczy¢ okoto 4-5 tysiecy wyrazéw stuzacych do konstruowania zdan
prostych i ztozonych oraz poszerza¢ si¢ o okoto 700 stéw rocznie. Pierwszoklasista powi-
nien umie¢ przedstawi¢ sie, opisa¢ otaczajace go srodowisko, spontanicznie wypowiada¢
sie na zadany temat. Przede wszystkim jednak musi umie¢ nawigzaé werbalny kontakt za-
réwno z kolegami, jak i nauczycielem. Jest to okres, kiedy nastepuje szczegolnie wzmozony
rozwdj uwagi, udoskonala sie rozumienie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, zmienia
sie sposob postrzegania otaczajacego $wiata. Ogromne znaczenie ma takze fakt, ze wydtuza
sie czas, w ktérym dziecko jest w stanie skoncentrowac si¢ na rozwiazywanym problemie.
Roéwniez odbidr komunikatu ma istotny wplyw na uczestniczenie dziecka w lekcjach. Po-
lecenia czy tez informacje muszg zostaé prawidlowo odebrane, zrozumiane
i wykorzystane. Wazne jest tez, aby dziecko w tym okresie miato prawidfowo rozwiniety
stuch fonematyczny. Zaburzenia stuchu fonematycznego powaznie utrudniajg lub czasem
uniemozliwiaja nauke dziecka wkazdym wieku. Powstajg trudnoéci w rozumieniu in-
strukcji, w zapamietywaniu ipowtarzaniu dluzszych wypowiedzi, w pisaniu czy tez
w nauce jezyka obcego. Jak wida¢, jest wiele aspektow, ktdre z punktu widzenia logopedy
moga wplywac na dojrzalos¢ szkolna dziecka.

Nieprawidlowa artykulacja w tym okresie bardzo czesto przekltada si¢ na trudnosci
w nauce pisania, w mys¢l zasady ,jak si¢ méwi, tak sie pisze”. Niektore wady wymowy sa
przeszkoda w kontaktach z réwiesnikami. Dzieci z nieprawidlowa wymowg sg czesto wy-
$miewane lub przedrzeZniane. Szkola staje sie dla nich miejscem permanentnego zagroze-
nia, co poteguje nastawienia lekowe. Wzmozona lekliwo$¢ zaczyna za$ dezintegrowac
funkcjonowanie dziecka do tego stopnia, ze w sytuacjach préby weryfikacji wiadomosci
i umiejetnosci na terenie szkoty zapomina ono nawet te treéci, ktére przy ogromnym na-
ktadzie pracy w domu zostaly dobrze wyuczone i opanowane. Niepowodzenia ukryte
przechodza w niepowodzenia jawne. Dziecko z zaburzeniem mowy spotykaja coraz wiek-
sze niepowodzenia, ktérym trudniej sprostaé. Zdarza sie, ze wskutek nieprawidtowej reak-

19 E. Czaplewska, S. Milewski, Diagnoza logopedyczna. Podrecznik akademicki, Gdansk 2012, s. 91.
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¢ji rodzicéw i nauczyciela na wystepujace u dziecka zaburzenia mowy narastajg u niego
niepowodzenia, ktére powoduja wystapienie réznorodnych objawéw nerwicowych i trud-
nosci wychowawczych.

Weczesne wykrywanie zaburzen rozwoju mowy, stymulowanie sprawnosci jezyko-
wych, a takze monitorowanie i wspomaganie tego procesu poprzez ukierunkowanie od-
dzialywania logopedycznego o charakterze profilaktyczno-terapeutycznym to czynniki
warunkujace prawidlowy rozwoéj dziecka i pozwalajace na optymalne przygotowanie go do
rozpoczecia edukacji szkolnej?.

Zakonczenie

W przedstawionym artykule podjelam temat gotowosci szkolnej i skupitam si¢ na
wybranych aspektach teoretycznych mowy dziecka szescioletniego. W pierwszej kolejnosci
zaprezentowalam sposoby definiowania interesujagcego mnie zjawiska w literaturze
przedmiotu. Wskazatam, ze dojrzalos¢ szkolna i gotowos¢ szkolna nie powinny by¢ trak-
towane synonimicznie. Zaznaczylam réwniez, ze opisywane zjawisko jest wieloaspektowe,
gdyz przy jego ocenie nalezy wzig¢ pod uwage wiele kategorii: gotowos¢ fizyczng dziecka,
jego gotowo$¢ emocjonalng, spoteczng i poznawczg. Przedstawilam zalezno$¢ miedzy
kompetencjg jezykowa a kompetencja komunikacyjng i podkreslitam znaczenie nieprawi-
diowosci artykulacyjnych w procesie osiggania przez dziecko dojrzatoéci szkolnej.

2 K. Wesierska, Opieka logopedyczna w przedszkolu, Torun 2013, s. 10.
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Diagnoza gotowosci szkolnej — wybrane aspekty teoretyczne w zakresie mowy dziecka sze-
$cioletniego

Nauke wklasie pierwszej szkoly podstawowej moze podja¢ dziecko osiagajace dojrzatos¢
szkolna, czyli takie, ktdre sprosta wymaganiom szkoly. Na dojrzatos¢ szkolng skladaja si¢: dojrzatos¢
fizyczna, umystowa, emocjonalno-spoteczna, dojrzalo$¢ do nauki czytania i pisania, dojrzatos¢ do
nauki matematyki oraz prawidlowa mowa. Na tym tle wlasciwy rozwdéj mowy wiaze sie $cisle z kaz-
dym wyznacznikiem dojrzalosci szkolnej. Jedna z cech jezykowej dojrzalosci szkolnej jest poprawna
wymowa wszystkich gltosek. Wymowa dziecka musi by¢ zrozumiala i wyrazna. Jezeli dziecko wykaze
wysoka gotowos¢, mozna sadzié, ze doskonale poradzi sobie w czasie nauki w szkole w zdobywaniu
wiedzy oraz w kontaktach z réwie$nikami czy tez nauczycielami. Natomiast jesli przedszkolak wyka-
zuje niska gotowosc, jest to sygnal, aby pracowac wraz z nim nad poprawa danych umiejetnosci badz
zachowan.

Slowa kluczowe: dojrzalos¢ szkolna, gotowos¢ szkolna, mowa dziecka, kompetencja jezykowa,
kompetencja komunikacyjna.

Diagnosis of the school readiness - theoretical selected aspects in the six-year-old child’s
speech

To attend the primary school the child has to reach the school maturity what means that the
child meets the demands of school. The school maturity includes: physical maturity, mental maturi-
ty, emotional and social maturity to learn reading and writing, maturity to learn mathematics and
the proper pronunciation. Against this background, the proper development of speech is closely re-
lated to each determinant of school maturity. One of the features of the language school maturity
is the correct pronunciation of all sounds. The child’s pronunciation must be understandable and
clear. If your child shows high readiness you can be assumed that he or she will perfectly cope with
the school requirements: gaining knowledge and the contacts with peers or teachers. However, if
a preschooler has a low readiness, it is a signal to work with him to improve the skills or behavior.

Keywords: school readiness, child’s speech, linguistic competence, communicative compe-
tence.
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