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Wartosci sg istotng czescig ludzkiego $wiata. Wszelkie wysitki majace na celu osig-
gniecie jakiejkolwiek efektywnosci w dzialaniu twoérczym, do ktérego zalicza
sie edukacje i wychowanie, na pewno okazatoby si¢ bezowocne, gdyby ich istota nie pole-
gata na zachowaniu wartosci. Kazda z nich moze by¢ punktem wyjécia do czynu. Stosunki
miedzy warto$ciami wyrazaja si¢ w dzialaniu, a nie w teoretycznym mysleniu.
Na spoleczenstwo nie sktadaja si¢ li tylko jednostki, lecz réwniez wszystko to, co jest
za ipomiedzy jednostkami: dobra materialne, praktykowane sposoby opanowania
i wyzyskania przyrody oraz narzedzia techniki i teorii. Oprocz tego sa réwniez obyczaje,
formy obcowania, praktyki religijne, wartoéci. Jednostki odgrywaja aktywna role
w utrzymaniu spoleczenstw 1 tworzeniu kultur, wnoszac swdj wkiad do niej
i modyfikujac ja.

Po rozpoczetej transformacji w Polsce Ministerstwo Edukacji Narodowej coraz cze-
$ciej w swoich rozporzadzeniach powraca do edukacji aksjologicznej. Przewiduje ona
podmiotowe traktowanie dziecka — umiar w stosowaniu swobody i przymusu wzgledem
wychowanka. Wychowawcy/nauczyciele powinni w swoim oddzialywaniu wychowywa¢
do wartosci postrzeganych i rozumianych jako pozytywne: ogdlnoludzkie, wyzsze, ducho-
we. W procesie tym zaklada si¢ dorastanie do wartoéci, wymagajace bezpoéredniego po-
znania i doznania odkrywanych wartoéci w codziennym zyciu dzigki wzorcom osobowym
oraz dobrym praktykom ze strony dorostych.

W dyskurs na temat przekazywanego systemu wartoéci w polskiej szkole wpisuje si¢
publikacja Grzegorza Zuka Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki. W dobie licznych
reform, przemian i zmian w polskiej o$wiacie, a takze przeobrazen dokonujacych si¢ na
arenie miedzynarodowej, zwigzanej miedzy innymi z migracjg ludnosci w Unii Europej-
skiej i poza nia, edukacja aksjologiczna jawi sie jako wymadg wspotczesnoéci.

We wprowadzeniu Grzegorz Zuk nawigzuje do kryzyséw spoteczno-kulturowych,
u podstaw ktérych legly miedzy innymi wartosci. Podczas proby poznania i zrozumienia
prawidlowosci funkcjonowania wartosci w zyciu jednostki i wspolnoty w kontekscie pro-
cesu edukacji, autor przyjal trzy zalozenia: dualistyczng koncepcje $wiata i cztowieka (do-
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bro - zlo), ktéra stanowi fundament zatozen niektérych koncepciji filozofii starozytnej,
koncepcje pedagogiki Sergiusza Hessena oraz rozumienie kultury jako komunikacji bli-
skiego stanowiska, ktdére zaproponowat Edward Hall.

W pierwszym rozdziale czytelnik moze zapoznac si¢ ze zrédlostowem stowa ,,warto-
$ci” i historig réznorodnych stanowisk dotyczacych jego statusu ontologicznego, miedzy
innymi subiektywizmem, obiektywizmem i relacjonizmem. Autor podkresla przy tym,
ze poznanie wartosci opiera si¢ na dychotomicznym postrzeganiu rzeczywisto$ci przez
cztowieka: na emocjach i rozumie, subiektywizmie i obiektywizmie. W kolejnej czesci za-
prezentowane zostaly typologie wartoéci, poczawszy od filozoficznej. Czytelnik zapoznaje
sie z dorobkiem innych dyscyplin naukowych, takich jak: socjologia, psychologia, pedago-
gika, jezykoznawstwo. Po kazdej prezentacji stanowisk Grzegorz Zuk opowiada si¢ za jed-
nym z nich; i tak miedzy innymi opowiada si¢, przyjmujac to na uzytek dalszych swoich
rozwazan, za rozroznieniem wartoséci na osobiste, wspolnotowe i absolutne. W ten sposéb
przybliza swéj punkt widzenia na dany temat.

Z jednej strony podejécie od strony réznych dyscyplin naukowych umozliwia zoba-
czenie danego zagadnienia w szerokim spektrum, z drugiej za§ ma si¢ wrazenie,
ze w prezentacji réznorodnych pogladéw autor pomingt inne znaczace autorytety, ktore
wniosly istotny wklad w rozwoj omawianego zagadnienia. Brakuje mi spojrzenia na war-
tosci od strony personalistycznej (Emmanuel Mounier, Jacques Maritain, Etienne Gilson,
Czestaw Bartnik i inni). Mam réwniez $wiadomos$¢, ze podejmujgc zagadnienie hierarchii
wartoéci w ujeciu Maxa Schelera, autor nie zauwazyt znaczacego wptywu Karola Wojtyly
jako fenomenologa i przedstawiciela personalizmu chrzescijanskiego w Polsce. Jest to nie-
zrozumiale, tym bardziej ze w dalszej czeéci publikacji Grzegorz Zuk czesto sie powoluje
na oddzialywanie na jednostke promowanych przez koéciot katolicki wartosci judeochrze-
$cijanskich oraz chrzeécijanskich, obecnych w nauczaniu Karola Wojtyly jako papieza Jana
Pawta II, ktéry bezposrednio oddziatywat i oddzialuje na blisko jedna trzecig populacji
ludnosci w $wiecie.

W rozdziale drugim uwypuklone zostalo wartosciowanie, poznanie wartoéci, ktore
poprzedzone jest dzialaniem - ustosunkowaniem sie ,,do”. Na tym etapie dociekan wyraz-
nie podkreslono role jezykoznawcéw w badaniach nad warto$ciami, gdyz analizujac jezyk,
ktérym postuguje si¢ czlowiek, dostarczaja oni informacji o tym, czy okreslony desygnat
jest/byl obojetny dla cztowieka, czy tez stanowi/stanowil okres§long warto$¢ — pozytywna
lub negatywng. W celu zglebienia problemu autor dokonat rozréznienia pomiedzy warto-
$ciowaniem (zwigzkiem z podmiotem) a ocenianiem (kryterium zewnetrznym). Po raz ko-
lejny, po zaprezentowaniu réznych stanowisk, Grzegorz Zuk okreslit swéj stosunek do
czlowieka jako bytu fizyczno-duchowego. W dalszej czesci pracy realizacja warto$ci zostata
ukazana jako powinnos$¢ cztowieka w dzialaniu, kiedy to ,co$” przeksztalcone zostaje
w rzeczywisto$¢, w konkretne dzieto.

Wedlug autora te trzy sfery ($wiat, cztowiek, edukacja) stwarzajg najlepsze warunki,
konieczne do urzeczywistnienia wartosci. Dlatego tez Grzegorz Zuk opowiada si¢ za uzna-
niem warto$ci deklarowanych w edukacji, ktére jednostka przyswaja sobie dzieki kulturze:
rodzinie, szkole, innym instytucjom. W $wiat wartosci cztowieka wpisuje si¢ $wiat wartosci
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wspdlnot, tworzacy indywidualng hierarchie i prawo do posiadania, ktdre z kolei wptywaja
na ludzkie postepowanie. Dlatego tez edukacja powinna przygotowaé do tego jednost-
ke/ucznia gdyz dopiero wtedy moze ona/on $wiadomie wplywac na jako$¢ swojego zycia.

Analizujgc zagadnienie, autor nie ucieka od odpowiedzi na temat wptywu cierpienia
na indywidualng hierarchi¢ wartosci, co moze prowadzi¢ cztowieka do wyboru dobra lub
zfa. Wskazuje dwa porzadki, ktére istnieja w czlowieku - biologiczny oraz kulturowy -
i uwidocznia wystepujacy pomiedzy nimi dysonans. Przypomina o wychowaniu zgodnym
z naturg, to znaczy odwolujacym si¢ do rodziny jako podstawy wychowania; przywoluje
Janusza Korczaka, aby w edukacji i wychowaniu zaakcentowaé spostrzeganie dziecka od
samego poczatku jako catoéci, jako czlowieka, a nie tylko jako pewnego fragmentu czy cze-
$ci.

Godnym podkreslenia jest to, ze w sposéb bardzo precyzyjny wytlumaczono od-
wieczny konflikt serca i rozumu, konflikt wartosci z systemu przezyciowego i z systemu
racjonalnego, ktéry stoi w centrum ludzkiego bycia i dziatania w $wiecie. Jasno przedsta-
wiono takze spor o wartosci, prowadzacy do dylematow z racji nieuporzagdkowanych emo-
cji, ktére rzadza jednostka: ,,dawac” i ,,bra¢”, to znaczy: ,,zy¢ dla innych” czy tez zy¢ w cia-
glym leku, zamykajac si¢ na milos¢.

Poczatek trzeciego rozdzialu wprowadza czytelnika w $wiat pojecia kultury, rozu-
mianej dawniej i wspdlcze$nie. Prowadzac myél na temat poszukiwania warto$ci wspol-
nych dla wspélczesnego cztowieka, autor przywoluje dorobek wiedzy starozytnych filozo-
téw i chrzedcijanskich teologdéw (na przyklad triada platonska: prawda - dobro - pigkno;
triada cnét wiary chrzedcijanskiej: wiara — nadzieja — milos¢). Istotnym przyczynkiem tej
publikacji wydaje sie poszukiwanie przez autora na podstawie badan antropologicznych
wspolnych wartosci Unii Europejskiej. W czasie gdy do gtosu dochodza lokalne separaty-
zmy oraz imigracja ludnosci z krajow owtadnietych wojng z ISIS do panstw Unii Europej-
skiej, ten watek poszukiwania wspdlnych korzeni, w celu umocnienia jednosci pomiedzy
panstwami, jest szczeg6lnie wazny.

Nalezy tez podkresli¢, ze Grzegorz Zuk stara sie ttumaczy¢ Scieranie sie réznych po-
gladéw na obecna rzeczywistos¢, szeroko rozumiang i coraz bardziej obecng kulture wtor-
na (wladza, wlasnos¢, panstwo), ktéra neguje sens istnienia kultury pierwotnej (rodziny,
pokrewienstwa, wspdlnoty). Autor jest przekonany, ze wspdlczesne wzorce towarzyszace
panstwom Europy (pluralizm, demokracja, tolerancja), ktére odnosza sie do starozytnej
Gredji i starozytnego Rzymu oraz do rewolugji francuskiej, maja coraz wigkszy wplyw na
edukacje. W zwigzku z tym zwraca uwage, ze jesli zabraknie innych statych punktéw od-
niesienia poza tylko samym ,,Ja”, moze to doprowadzi¢ (w pewnym sensie proces ten juz
sie rozpoczat) do hedonizmu i konsumpcjonizmu. Wéwczas przed edukacja, bardzo moc-
no akcentowang w niniejszej publikacji, stanie olbrzymie zadanie, zauwazone i podkreslo-
ne przez Grzegorz Zuka: edukacja aksjologiczna. Cztowiek porzucajacy trzy dotychczaso-
we zrodla swojej spuscizny (filozofie grecka, filozofie rzymskg - jako idee panstwa i prawa
- oraz tradycje judeochrzescijaniska) na korzy$¢ lansowanego nowego pogladu
i poszukujacy swoich korzeni oraz §wiata wartosci w §wieckim humanizmie (w filozofii
greckiej, we wloskim renesansie oraz w ideach i warto$ciach trzech rewolugji: angielskiej,
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francuskiej, amerykanskiej), emu wla$nie podporzadkowuje coraz bardziej swoje zycie
spoteczne. Dlatego tez autor zastanawia sie, w jakim kierunku powinna podaza¢ edukacja.
W sporze wokél kryzysu wartosci stoi na stanowisku, Ze jedynie jednostka majaca odpo-
wiedni potencjat zdolna jest do przezwyciezenia owego konfliktu.

W rozdziale czwartym badacz rozwaza pojecie edukacji, na ktore sklada si¢ ksztatce-
nie i wychowanie; podkresla, ze powinno ono zmierza¢ ku wyznaczonym warto$ciom
itworzy¢  triade: cele (gtéwny element edukacji), wartosci  (regulujace
i podporzadkowujace caly system), realizacja. Zastanawiajac si¢ nad wyborem pomiedzy
jakoscig a iloscia w edukacji, Grzegorz Zuk wyraznie opowiada sie za wyborem pierwszej
opcji, gdyz w jego przekonaniu wartoéci, w ktére wyposazony zostanie uczen/jednostka
(teraz i w przyszlosci), zadecydujg o przysztosci $wiata.

Poprzez nakreslenie relacji pomiedzy sensem zycia a celami edukacyjnymi autor
przybliza trzy stanowiska; uwaza, ze trzeba odnalez¢ wspdlne elementy, ktére facza ludzi,
aby zaproponowa¢ dzialania w indywidualnym poszukiwaniu i potwierdzeniu sensu zycia
w oparciu o wartoéci. W przypadku dorastania takie dzialanie moze wprowadzi¢ jednostke
w zupelnie nowy wymiar, w nowg rzeczywisto$¢, moze pomoc jej w przezwycigzeniu kry-
zyséw. Dlatego tez podkreslany jest ideal wychowania instytucjonalnego i rodzinnego: re-
alizowanie systematycznych celéw edukacji, uwzgledniajace poziom jednostki, szanujace
jej godnos¢ i wolnos¢, osiagajace ostatecznie cel poprzez przypisanie wartosci ideatowi wy-
chowawczemu.

W rozdziale pigtym, po zaprezentowaniu krétkiej charakterystyki poczatku pedago-
giki kultury jako nauki, Grzegorz Zuk zaakcentowal postrzegang przez nia rzeczywisto$é
z perspektywy wartosci; pedagogika kultury przygotowuje bowiem wychowanka/jednostke
do wyboru wartoéci, do zycia zgodnego z nimi (edukacja aksjologiczna). W celu zobrazo-
wania tego zagadnienia pojawia sie odwolanie do badan przeprowadzonych przez CBOS,
w ktérych respondenci w 73% sa przekonani o tym, ze duzy wplyw na uksztattowanie ich
pogladéw na $wiat i Zycie mial Jan Pawel II. W dalszej czeéci rozwazan na temat wymiaru
edukacji aksjologicznej autor, podporzadkowujac oddzialywania wychowawcze na jed-
nostke, wskazuje cztery gtéwne rodzaje dziatan edukacji aksjologicznej (edukacje: rodzin-
ng, instytucjonalng i srodowiskowa — gtéwnie kulture masowa — oraz rozwé6j wewnetrz-
ny — samowychowanie), ktére z kolei scharakteryzowal.

Na potrzeby swojej publikacji Grzegorz Zuk przyjal nastepujaca definicje edukacji
aksjologicznej: ,,0g061 dzialan i proceséw opartych na aktywnosci wlasnej jednostki oraz jej
otoczenia wychowawczego (rodzicéw, wychowawcow, srodowiska), obejmujgcy ksztaltce-
nie oraz wychowanie, majacy na celu takie formowanie osobowosci cztowieka, aby byl on
zdolny do urzeczywistnienia wartosci wyzszych, osiagajac tym samym dojrzalos¢ we-
wnetrzng”. Warto przy tym zwréci¢ rowniez uwage na to, ze wedlug autora w edukacji
wazna jest motywacja do dziatania, poniewaz samowychowanie stanowi sposéb na osia-
gniecie wewnetrznej dojrzatoéci i powinno by¢ konsekwencja procesu wychowania. Osta-
tecznie Grzegorz Zuk akcentuje edukacje refleksyjng — koncepcje zmiany — we wdrazaniu
uczniéw do refleksji umozliwiajacej odréznienie dobra od zla i opowiedzenia si¢ za do-



Recenzje 175

brem. Dlatego tez myslenie powinno poprzedzi¢ dzialanie, powinno by¢ oparte
o wezesniejszy dialog jako element systemu wychowawczego.

W ostatnim, széstym rozdziale czytelnik zostaje wprowadzony w zagadnienie badan
przeprowadzonych przez autora w muzeum - obozie zaglady na Majdanku. W oparciu
o wyniki, ktére potwierdzaja deklarowane przez mlodziez wartosci tradycyjne i obecnie
dominujace, Grzegorz Zuk zacheca wychowawcéw do podjecia dialogu z mtodzieza w celu
zmiany dotychczasowych zachowan i postaw. Jest przekonany, ze aby edukacja aksjolo-
giczna zostala w jednostce/uczniu utrwalona, musi by¢ oparta na emocjach, poniewaz
miodziez pochodzi z réznych $rodowisk. W tym miejscu warto zwrdci¢ uwage na model
aktywnoéci aksjologicznej zaproponowany w oparciu o przeprowadzone badania (s. 277).
Cato$¢ zakonczona zostaje postulatem do rodzicéw, aby wdrozyli w dzialania wychowaw-
cze edukacje aksjologiczng i w ten sposob wplywali na rozwoj swoich dzieci.

Atutem ksigzki, ktdéra prezentuje bogatg literature dotyczaca podjetej problematyki,
jest komunikatywny jezyk. Badacz wykazal sie duzym znawstwem prezentowanych przez
siebie zagadnien, co potwierdza miedzy innymi postugiwanie si¢ fachowg terminologia
z zakresu edukacji aksjologicznej.

Aktualno$¢ recenzowanej pozycji mozna podsumowaé stwierdzeniem, ze walorem
ksigzki jest przyblizenie problematyki z punktu widzenia kilku dyscyplin naukowych: so-
¢jologii, psychologii, pedagogiki, filozofii, jezykoznawstwa. Jednakze autor nie wyczerpuje
w calo$ci poruszanych kwestii, daje natomiast podstawe do stworzenia solidnej bazy dla
dalszych studiéw nad tym zagadnieniem. Zacheca réwniez odbiorce, ktéry nie jest pra-
cownikiem naukowym, lecz rodzicem, nauczycielem lub wychowawca, do zapoznania si¢
z szerokim spektrum zagadnien edukacji aksjologicznej, ktéra, jak wynika z zarysu pro-
blematyki, od poczatku byta obecna przy ksztaltowaniu sie spoleczenstw i cywilizacji.
Z kolei staboscia publikadji jest to, ze Grzegorz Zuk nie byl w stanie podejs¢ do zagadnie-
nia caloéciowo. Gdy ttumaczy meandry edukacji aksjologicznej i cytuje przedstawicieli wy-
zej wymienionych dyscyplin naukowych, powoluje si¢ tylko na niektdre autorytety; pomija
za$ kilku polskich naukowcéw, ktorzy swoim dorobkiem i przemysleniami przyczynili sie
znaczaco do zglebienia tej problematyki i wywarli wplyw na innych (na przyktad: Florian
Znaniecki, Karol Wojtyla, Tadeusza Kotarbinski, Janusz Czerny). Na pewno jednak Edu-
kacja aksjologiczna. Zarys problematyki jest dobrym poczatkiem jeszcze bardziej pogtebio-
nej dysputy akademickiej i moze postuzy¢ do wykorzystania bezpo$rednio w polskiej szko-
le po to, aby edukowaé i wychowywa¢ do wartosci, a w konsekwencji do dojrzatosci we-
wnetrznej — samowychowania.

Marek Wos$



