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ZMIANA W SZKOLE I JE] KONSEKWENCJE METODYCZNE

Wprowadzenie

Szkota rozumiana jako instytucja sktadajgca si¢ z trzech gléwnych podmiotéw: na-
uczycieli, uczniéw i rodzicéw, powinna podlegaé ciggtym zmianom i przeksztalceniom.
Nie sposéb bowiem oddzieli¢ instytucjonalnego charakteru tej placowki od czlowieka. Jesli
rozwdj i ewolucja jednostek ludzkich rozpatrywane s w aspekcie ciagtosci, wtedy cale spo-
teczenstwa ulegajg takim modyfikacjom. Idac dalej i rozpatrujac zjawisko rozwoju spote-
czenstw, mozna przenie$¢ te funkcje na grunt edukacji i calego sytemu oswiaty, ktorego
elementem jest szkota.

Metodycznie nauczyciele prébuja w rézny sposéb i z réznym efektem zmienia¢ or-
ganizacje swojej pracy dydaktycznej. Czesto jednak zapominaja o przemianach spolecz-
nych i technologicznych wystepujacych w spoleczno$ci uczniéw. Nalezaloby zatem posta-
wi¢ pytanie: jakie konsekwencje metodyczne powinna nie$¢ za sobg zmiana technologicz-
na? Samo wprowadzenie do szkoét technologii nie rozwigze problemu przystosowania
procesu uczenia/nauczania do warunkéw rzeczywistosci. Wydaje sie zatem zasadne odej-
$cie od transmisyjnego przekazu informacji na rzecz samodzielnej aktywnosci uczniow
i organizowania im $rodowiska uczenia si¢, aby mogli przygotowa¢ sie do funkcjonowania
w $wiecie, ktory nie jest jeszcze do konica odkryty i caly czas ulega ewolugji.

Artykul zostat podzielony na trzy cze$ci. W pierwszej z nich opisano zmiane w szko-
le, dotyczacg gléwnie sfery informatyzacji i wdrazania technologii w procesie uczenia sig.
W drugiej czeéci opisano spoleczne i technologiczne determinanty zmiany, aby w konse-
kwencji przejé¢ do trzeciej czeéci — opisu konsekwencji metodycznych, ktore sg swego ro-
dzaju propozycja nowych metod i strategii edukacyjnych.
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1. Zmiana

Modyfikacja holistycznie pojmowanego systemu regulacji zycia spotecznego wydaje
sie nieuchronna w kontekécie zmian paradygmatu spoleczenstw, gospodarki, polityki
i réznorodnych kultur, aby zycie w rozbudowanym spoleczenistwie byto w ogéle mozliwe'.
Istotnym elementem tak rozumianego zycia spolecznego sa miedzy innymi wszystkie pro-
cesy edukacyjne i wychowawcze organizowane dla realizacji okreslonych, zamierzonych
celow. Ich zmiany i przeobrazenia s réwniez ciagle i takie powinny by¢, abysmy nadgzyli
za zmieniajagcym sie pojmowaniem $wiata i rozwijajacg sie cywilizacjg w dobie cyfrowe;j.

Szczegblowa analiza stanu polskiej szkoly wymaga omdwienia zatozen epoki, w kto-
rej przyszto jej funkcjonowaé. Wspoélczesne spoteczenstwo, nazywane postindustrialnym,
informacyjnym lub, jak napisal w latach osiemdziesigtych XX wieku A. Toffler, spoteczen-
stwem ,trzeciej fali”, rozwija si¢ bardzo szybko. Wskaznikami tej progresji w sferze tech-
nologicznej moga by¢ prawidlowosci zauwazone na przyktad przez G. Moore’a czy
B. Metcalfe’a.

G. Moore (jeden z zatozycieli firmy Intel) zauwazyl, ze liczba tranzystoréw w kazdym
ukladzie scalonym podwaja sie w ciggu osiemnastu miesiecy. Pierwsza wersja tej teorii, na-
zwanej pozniej prawem Moore’a, zakladata okres dwunastu miesiecy, lecz po dziesieciu la-
tach skorygowano ten przedzial czasowy. Prawo Metcalfe’a dotyczy sieci i zaklada, ze ich
uzyteczno$¢ zwigksza sie proporcjonalnie do kwadratu liczby urzadzen lub uzytkownikéw
(czyli ilosci weztdw).

Analizujac wyzej zaprezentowane teorie, odnoszace si¢ gléwnie do sfery technolo-
gicznej (z jednej strony do rozbudowy mozliwosci tranzystoréw, ktore sa podstawg dziata-
nia komputerdw, z drugiej za$ — do rozbudowy sieci komputerowych, na ktorych opiera
sie obecna technologia cloud computing), mozna stwierdzié, ze caly swiat dgzy do prze-
ksztalcen i ewoluuje w strone jeszcze bardziej aktualnej (po)nowoczesnoéci. W dobie
technologii informacyjnych okazuje si¢ bowiem, ze wszelkiego rodzaju dziatania podej-
mowane przez jednostki i grupy spoleczne sa oparte na tych wtasnie technologiach.

Obserwujac polskie szkoty (wiekszos¢ polskich szkot!), mozna jednak odnies¢ wra-
zenie, ze odstajg one od wyzej przedstawionego opisu. W procesie dydaktycznym prowa-
dzonym w typowej szkole nauczyciel, ktéry wykorzystuje technologie informacyjne, robi
to najczesciej nieumiejetnie. Mozna zatem powiedzie¢, ze szkota nie przygotowuje
uczniéw do zycia w aktualnej rzeczywistosci. Konsekwencja takiego stwierdzenia moga
by¢ stowa T. Petersa, amerykanskiego eksperta do spraw zarzadzania, ktéry moéwi: ,Kiedy
mijam wiezienie lub szkole, to zawsze zal mi jest tych, ktérzy tam siedzg™.

Szkoty w erze informacyjnej w Polsce nie s3 uwazane za miejsca ,,twérczej i fascynu-
jacej pracy”. W. Kolodziejczyk uwaza, ze sa przepelnione nudg. Okazuje si¢, ze szkola
w epoce postindustrialnej powinna przygotowywa¢ osoby uczace si¢ do funkcjonowania
w cyfrowej rzeczywistosci, w $wiecie, w ktérym codziennie wykorzystuje sie telefon ko-

' K. Krzysztofek, Migdzy kulturg a antropotechnologig. Wizje spoleczeristwa informacyjnego: Matrix, bonne
societé, déja vu?, ,,Ethos” 2005, nr 69-70, s. 203.
? W. Kolodziejczyk, Pokolenie Y, ,Uczy¢ tatwiej”, wiosna 2010.
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morkowy, tablet, komputer. Te sprzety multimedialne, ale tez mobilne i interaktywne nie
sg obecne na polskich lekcjach. Jednak nalezy zaznaczy¢, ze samo wprowadzenie technolo-
gii do szkoly nie rozwigze problemu. Lekcje prowadzone z wykorzystaniem technologii nie
stang sie momentalnie ciekawsze. Istotne w tym przypadku jest przeksztalcenie modelu
dydaktyki i stylu nauczania, ktére bedg oparte na potencjale pokolenia ery postindustrial-
nej. Dopiero taka dydaktyka, zdaniem W. Kotodziejczyka, jest w stanie stworzy¢ z polskiej
szkoly miejsce ,,przezywania intelektualnej przygody™.

Wprowadzanie szeroko pojetych technologii informacyjnych do procesu dydaktycz-
nego w szkole wiaze sig, jak juz wcze$niej wspomniano, ze zmiang dydaktyki. Nalezy jed-
nak pamietaé, ze zastosowanie komputeréw i innych technologii informacyjnych w na-
uczaniu wymaga szeroko pojetej modernizacji tradycyjnego srodowiska dydaktycznego.
Badania wskazuja, ze wszelkiego rodzaju zmiany srodowiska powinny bazowa¢ na wyste-
pujacych dotad metodach, prawach i zasadach dydaktyki i metodyki poszczegdlnych
przedmiotéw szkolnych. M. Kozielska uwaza, ze efektywno$¢ uczenia sie zostanie zmak-
symalizowana wtedy, gdy nauczanie wspomagane nowymi technologiami bedzie skon-
struowane zgodnie z psychologicznymi teoriami i zasadami*. Oczywiscie wszelkiego ro-
dzaju metody i teorie dotyczace uczenia si¢ powinny by¢ dostosowane do nowych narze-
dzi, ktore ten proces bedg wspomagaly.

Analiza wynikéw zaprezentowanych w raporcie PISA® pozwala potwierdzié tezg,
ze polska szkota nie przygotowuje uczniéw do zycia w otaczajacym s$wiecie. Tego stanu
rzeczy nie zmieni dostarczenie do szkét nowych komputeréw i innych urzadzen elektro-
nicznych. Powinna zmieni¢ si¢ $wiadomo$¢ nauczycieli, ich wiedza, umiejetnosci oraz po-
stawy w stosunku do technologii oraz nauczania przy pomocy tychze. W najnowszych do-
kumentach dotyczacych kwalifikacji nauczycieli i wymagan kompetencyjnych kladzie sie
duzy nacisk na sprawne postugiwanie si¢ technologiami informacyjno-komunikacyjnymi
oraz mediami. Jak twierdza W. Strykowski, M. Kakolewicz i S. Ubermanowicz, koniecz-
nos¢ tego rodzaju umiejetnosci dotyczy kazdego nauczyciela, bez wzgledu na poziom na-
uczania i rodzaj przedmiotu. Jednak to nauczyciele informatyki na II i III poziomie eduka-
cyjnym oraz nauczyciele technologii informacyjnych na IV poziomie majg szczegdtowo
okreslone kompetencje, ktérych si¢ od nich wymaga. Pomijajac fakt, ze ciagle toczy si¢
dyskusja na temat nazywania tych przedmiotéw szkolnych, nalezy powiedzie¢, ze przez
gwaltowny rozwoj technologii oraz ich konwergencje nazwy oraz treéci stajg si¢ bardzo
szybko nieaktualne. Nalezy tez zaznaczy¢, ze coraz czgéciej zacierajg si¢ wazne roznice
pomiedzy technologia a rodzajem medium (W. Strykowski, M. Kakolewicz, S. Uberma-
nowicz, autorzy artykulu Kompetencje nauczycieli edukacji medialnej, wskazuja takie przy-

? Ibidem.

* Technologie informacyjne w poznawaniu wiedzy matematyczno-przyrodniczej, red. M. Kozielska,
Torun 2010, s. 14.

> R. Czeladko, Polscy uczniowie bezradni w sieci, ,Rzeczpospolita”, www.rp.pl [29.06.2011].
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ktady jak film, telewizja i radio przez Internet, GPS w telefonie komérkowym, kamera
i ekran sensoryczny w iPhonie®).

2. Czynniki determinujace zmiane

Jak stusznie zauwazyt przed wiekami Heraklit z Efezu, ,,jedyna rzecza stala jest zmia-
na”. Do tych stéw nawiazuje W. Kotodziejczyk oraz M. Polak, ktérzy twierdza, ze na calo-
$ciowo pojmowany system edukacji wplywaja réznego rodzaju czynniki. Przez te czynniki
moze sie wydawad, ze reformy edukacyjne nie maja konca. Jednak w dobie spoteczeristwa
informacyjnego staje sie jasne, Ze bardzo gtebokie zmiany beda towarzyszy¢ cztowiekowi
przez cale zycie. Okazuje si¢ tez, ze zmiany te dotkna wielu sfer funkcjonowania spote-
czenstwa, takze sfery edukacyjnej. Wspomniani autorzy wyrdzniaja pig¢ zasadniczych
czynnikow, ktére beda mialy znaczacy wplyw na ksztalt wszelkich proceséw edukacyj-
nych. Zaliczajg sie do nich: demografia, finanse, technologie, rynek pracy oraz osobiste
preferencje i potrzeby edukacyjne’.

Pierwszy z czynnikéw, czyli demografia, moze sta¢ sie istotnym elementem decydu-
jacym o funkcjonowaniu niektérych szkoét w ogéle. Zmniejszajaca sie populacja uczniow
to jedna z przyczyn coraz czeéciej podejmowanych decyzji o zamykaniu placowek. Samo-
rzady w Polsce, ktorych celem jest finansowanie o$wiaty, nierzadko z powddek ekono-
micznych decydujg sie ta tak drastyczne kroki. Ponadto nalezy powiedzieé, ze prawodaw-
stwo polskie daje mozliwo$¢ laczenia szkdl, co tez jest wykorzystywane w praktyce.
W konsekwencji nauczyciele tracg prace, a ,kameralne” szkoly przestaja istnie¢®.

Kolejny czynnik, ktéry moze mie¢ wplyw na rozwdj systemu ksztalcenia w Polsce,
to finanse. Jest on bezpoérednio zwigzany réwniez z demografia. Okazuje sie bowiem,
ze subwencje przekazywane samorzadom na dziatalno$¢ o$wiatowa sg najczesciej niewy-
starczajgce. Jak wynika z raportéw ekonomicznych, coraz wicksza grupa samorzadéw mu-
si doktada¢ $rodki wlasne do finansowania oswiaty. W polaczeniu z nizem demograficz-
nym najczestszymi konsekwencjami tego rodzaju dzialan sa czynnosci opisane wczesniej
(czyli taczenie szkét lub ich likwidacja). W dobie kryzysu ekonomicznego mozna stwier-
dzi¢, ze $rodki finansowe przeznaczane na szkoly z budzetu panstwa moga dalej by¢
zmniejszane’.

Nastepny wymieniony przez W. Kolodziejczyka oraz M. Polaka czynnik determinu-
jacy zmiany w edukacji to technologie. Rozwdj nowych technologii informacyjnych i ko-
munikacyjnych jest tak szybki, ze nie warto w tym miejscu wymienia¢ doktadnych liczb
(na przykiad liczby komputeréw osobistych, uzytkownikéw Internetu, abonentéw sieci
komoérkowych), gdyz kazdego dnia si¢ one zwigkszaja. Wraz ze wzrostem liczby uzytkow-

¢ W. Strykowski, M. Kgkolewicz, S. Ubermanowicz, Kompetencje nauczycieli edukacji medialnej, ,Neodidag-
mata” 2007/2008, nr 29/30, s. 56.

7 W. Kolodziejczyk, M. Polak, Jak bedzie zmieniaé si¢ edukacja. Wyzwania dla polskiej szkoly i ucznia,
Warszawa 2011, s. 11.

8 Ibidem,s. 11-12.

° Ibidem, s. 12-13.
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nikéw maleje cena roznego rodzaju urzadzen telekomunikacyjnych. Okazuje sie, ze po kil-
ku miesigcach od premiery danego sprzetu mozna go w wiekszosci przypadkéw zakupié za
85% wczesniejszej wartosci. Dzieki temu coraz wiecej oséb moze sobie pozwoli¢ na zakup
sprzetu komputerowego (w postaci komputera osobistego, laptopa, tabletu, telefonu ko-
morkowego). Dzieki temu kazdego dnia roénie liczba oséb, ktéra w kazdym miejscu
i o kazdej porze moze korzystac z sieci. Coraz wigcej uzytkownikéw Internetu wykorzystu-
je go w celach edukacyjnych oraz zawodowych, a przyczyniaja si¢ do tego stale rosnace za-
soby informacyjne'®.

Zmiany w polskiej edukacji moze tez wymusza¢ rynek pracy. Okazuje si¢ bowiem,
ze wiekszo$¢ uczniéw rozpoczynajacych nauke w pierwszej klasie szkoly podstawowej be-
dzie miata w przysztosci mozliwos¢ wyboru zawodu, ktory jeszcze teraz nie istnieje. Zmia-
ny na rynku pracy sa wiec jednym z determinantéw zmian edukacyjnych. Jednak polityka
edukacyjna Polski nie zawsze uwzgledniata w swoich prognozach i dzialaniach tego rodza-
ju czynniki. Zdaniem W. Kotodziejczyka i M. Polaka pewne jest, Ze to wtasnie rynek pracy
bedzie powodowal zmiany w edukacji, a nie odwrotnie'.

Ostatnim z czynnikéw wymienionych w raporcie ,,Jak bedzie zmienia¢ si¢ edukacja”
sg osobiste do§wiadczenia oraz potrzeby edukacyjne ucznia. Zdaniem autoréw w niedale-
kiej przysztosci moze okaza¢ sie, ze preferencje dotyczace uczenia sie oraz potrzeby mlo-
dych ludzi bedg determinowaly zmiany edukacyjne. Wedlug autoréw zmiana moze wigzaé
sie z przeniesieniem znacznej czeéci ustug edukacyjnych do sektora prywatnego lub spo-
tecznego™.

Czynniki determinujgce zmiany w o$wiacie, ktére zostaly zaprezentowane powyzej,
sg tez wymieniane przez innych badaczy. Zdaniem A. Zajaca w cywilizacji wiedzy wystapi
potrzeba ciaglego dostosowywania oraz przeksztalcania edukacji do réznego rodzaju
przemian cywilizacyjnych, spotecznych, medialnych i technologicznych. Twierdzi on, ze to
edukacje nalezy dostosowywa¢ do rynku pracy. Wedlug K. Wenty caly system oswiaty
powinien by¢ rozpatrywany ,,w kontekécie doraznych i przyszto$ciowych trendéw rozwo-
jowych w przemyéle i stuzbach publicznych™3.

Zdaniem M. Niezgody warunki, w jakich funkcjonujg polskie szkoty, nalezg do bar-
dzo trudnych. Zmiany, ktére zachodza w spoleczenistwie, sa dla nich wyzwaniem. Wszel-
kiego rodzaju wyzwania dotyczace zmian systemu o$wiaty sa wywolywane przez takie
elementy jak:

— spoleczenistwo wiedzy, ktdrego najwazniejsza skladowa jest wiedza (uwazana za
wyznacznik miedzy innymi pozycji spolecznej oraz szans zyciowych jednostek);

— spoleczenistwo medialne, w ktérym nauczyciele (a tym samym szkota) stracili
funkcje jedynego wlasciciela informacji;

1 Ibidem, s. 14.

! Ibidem, s. 14-15.

12 Ibidem, s. 16-17.

13 A. Zajac, Swiat wspdtczesny nalezy odczytaé, rozpoznaé i wymysli¢ od nowa, [w:] Media, edukacja, kultura:
W strong edukacji medialnej, red. W. Skrzydlewski, S. Dylak, Rzeszéw 2012, s. 243.



66 Marek Banaszak

— rynkowy model o$wiaty, w ktérym najwazniejszym czynnikiem jest czynnik eko-
nomiczny;

— globalizacja oraz integracja europejska, czesto rozumiane jako zagrozenie dla tra-
dycyjnych systemow wartosci;

— transformacja systemowa, ktdrej podlega cale polskie spoteczenstwo.

Mozna powiedzie¢, ze istotng zmiane w polskim systemie o$wiaty prowadzi si¢
za pomocg réznego rodzaju nieustannych reform. Jednak zdaniem M. Niezgody reformy
to tylko maly element calej zmiany w edukacji. Co prawda uwaza on, ze reformy oswiaty
s3 z prawnego punktu widzenia najbardziej odpowiednim $rodkiem oddzialywania, gdyz
najsilniej wplywaja na caly ustrdj szkolny, na funkcjonowanie placowek, ich finansowanie
czy kontrole. Jednak zmiany w edukacji na terenie Rzeczypospolitej Polskiej nie sg wylacz-
nie spowodowane wdrazaniem postanowien o charakterze prawnym. Do$¢ waznym czyn-
nikiem byto umozliwienie wprowadzenia i rozwoju rynkowego modelu edukacji. Dzigki
temu panstwo stracito monopol na edukacje (jaki miato w na przyktad w czasach PRL). To
spowodowalo w konsekwencji wzrost konkurencji, a tym samym szereg zmian w publicz-
nej sferze o$wiaty. Nalezy jednak powiedzie¢, ze rynkowy model edukacji w Polsce prefe-
ruje najczesciej jednostki, ktore sta¢ na inwestowanie w potencjat edukacyjny swoich dzie-
ci oraz wasny”.

W praktyce okazuje si¢, ze wszelkiego rodzaju zmiany w edukacji maja dwa zasadni-
cze zrédla. Pierwszy z nich to $wiadome dziatania instytucjonalne (miedzy innymi refor-
matoréw Ministerstwa Edukacji Narodowej). Drugim zrédlem s3 dziatania spoleczne
o charakterze spontanicznych odpowiedzi na zapotrzebowania i rynkowe mechanizmy (na
przyklad szkoly spoteczne STO)'.

Edukacje rozumie si¢ wspdlczesnie jako proces ustawiczny. Ponadto, jak uwaza
Cz. Kupisiewicz, edukacja jest ,,zalezna od zasobéw wiedzy, jakie juz posiada i nadal wzbo-
gaca wiek XXI”. Do zasadniczych cech tej wiedzy autor zalicza jej globalny zasieg, silng
dynamike oraz uwarunkowania spoleczne i wielopodmiotowe. Uwaza on tez, ze ,edukacja
przysztoséci” ma za zadanie podejmowanie si¢ zbudowania spoleczenstwa, ktére bedzie
uznawato konkurencyjno$¢, a jej dziatania bedg innowacyjne. Ponadto taka edukacja po-
winna zaja¢ si¢ miedzy innymi pomnazaniem wiedzy i doskonali¢ wszelkie umiejetnosci
obywateli potrzebne do funkcjonowania w XXI wieku"’.

J. Kujawinski twierdzi natomiast, ze celem wspdlczesnej szkoly XXI wieku powinien
by¢ ,wszechstronny i harmonijny rozwoj osobowosci ucznia w sferze instrumentalnej, kie-
runkowej i duchowej, a takze wdrozenie do samowychowania i samoksztalcenia”. Dzigki
takim dzialaniom szkota da mozliwo$¢ przygotowania uczniéw do samodzielnej i grupo-
wej pracy w ciagle zmieniajacej sie rzeczywistosci'®.

™ Spoleczne skutki zmiany oswiatowej w Polsce, red. M. Niezgoda, Krakéw 2011, s. 27.

'* Ibidem, s. 34.

' Ibidem, s. 37.

17 C. Kupisiewicz, Szkota XX wieku. Kierunki i préby przebudowy, Warszawa 2006, s. 118.
18 J. Kujawinski, Ewolucja szkoly i jej wspdlczesna wizja, Poznan 2010, s. 51.



Zmiana w szkole i jej konsekwencje metodyczne 67

Rozwdj i przeobrazenia szkoly sg stalym przedmiotem badan pedagogdw, psycholo-

géw i socjologéw. J. Kujawinski zauwaza, ze szkota ewoluuje w kilku zasadniczych obsza-

rach. Historycznie rzecz ujmujac, wyréznia on:

ewolucje od edukacji szkolnej, opartej na monologu nauczycielskim, do szkoty,
ktorej gtéwnym elementem jest dialog nauczycielsko-uczniowski oraz uczniow-
sko-uczniowski (od systemu podajacego i oceniajgcego do systemu umozlwiaja-
cego poszukiwanie wiedzy przez uczniéw i samooceneg);

ewolucje szkoty zbiorowego nauczania oraz wychowania (ktoérym kieruje nauczy-
ciel) do szkoly wyrdzniajacej si¢ réznego rodzaju formami pracy uczniéw (jed-
nostkowymi, zbiorowymi oraz grupowymi);

ewolucje szkoly opartej na karaniu w szkole bezstresows;

ewolucje szkoly zajmujacej sie wylacznie rozwojem umystowym uczniéw do
szkoly rozwijajacej calg sfere osobowosci wychowankdw;

ewolucje szkoly osobistych sukceséw do szkoly uspoleczniajgcejs

ewolucje szkoly prowadzacej edukacje wylacznie na terenie budynku instytucji
(»szkoly zamknigtej”) do szkoly o charakterze otwartym;

ewolucje szkoly z obowigzkowymi programami do szkoty programéw autorskich;
ewolucje szkoly z nauczycielem autorytarnym do szkoly zwiekszajacej znacznie
swobody uczniéw i ich podmiotowos$c¢".

Przygladajac sie elementom ewolucji szkoly, ktére wymienia J. Kujawinski, mozna

doj$¢ do wniosku, ze wszystkie konsekwencje ewolucyjne wymagaja zmiany metodycznej

zwigzanej z odejéciem od szkoly nauczania na rzecz szkoly uczenia sie.

3. Konsekwencje metodyczne

Takie wlasnie podejécie stanowi podstawe realizacji dziatan dydaktycznych metoda

projektu, ktora jest definiowana jako ,metoda pracy uczniéw polegajaca na samodzielnym

dzialaniu (indywidualnym lub zespotowym) na zadany temat, nad problemem itd. Laczy

wiedze teoretyczng z praktycznym dzialaniem”?. Dzieki metodzie projektu uczen nie tyl-

ko nabywa okre$lone wiadomosci i umiejetnoéci, ale dzieki realizacji zadania uczy sie

uczy¢, co wydaje sie niezbednym elementem funkcjonowania w zmieniajacej sie rzeczywi-

stoéci. Stosowanie metody projektu daje ponadto mozliwoé¢é:

osobistego rozwoju i ksztaltowania wielu umiejetnosci spotecznych (miedzy in-
nymi odpowiedzialnosci, réznych sposobéw komunikowania sie);

rozwijania ucznia w sferze emocjonalnej oraz spolecznej w zakresie samodosko-
nalenia miedzy innymi umiejetnosci pisania, czytania, méwienia, rozwigzywania

sytuacji problemowych;

19 Ibidem, s. 142.
2 A. Mrula, Metoda projektu w edukacji szkolnej, [w:] Metoda projektéw i jej konteksty w szkolnej edukacji
przyrodniczej i matematycznej, red. S. Dylak, Poznan 2012, s. 32.
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— interdyscyplinarnego taczenia wiadomosci oraz umiejetnosci (a takze ich groma-
dzenia, analizowania, selekcji, systematyzacji, wnioskowania);

— rozwijanie zainteresowan ucznia, wyodrebniania jego uzdolnien, zaspokajania
potrzeb poznawczych?'.

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze sama metoda projektu powinna by¢ modyfikowana i do-
stosowywana do potrzeb uczniéw zyjacych w spoleczenstwie cyfrowym. Dlatego tez wazne
jest wiaczenie w proces uczenia nowych technologii i nowoczesnych strategii ksztatcenia.
Taka strategia wydaje si¢ ksztalcenie wyprzedzajace, opracowane przez zespét S. Dylaka.
Gléwna idea ksztalcenia strategia wyprzedzajaca nawigzuje do ,,odwroconej klasy”. Jednak
istotng ksztalcenia wyprzedzajacego jest ,,aktywne organizowanie wiadomosci w procesie
samodzielnego zbierania informacji, a takze poszukiwanie odniesienn we wlasnej wiedzy
dotychczasowej. Uczniowie, aby zrozumie¢ nowy material, uzywaja wczesniejszej wiedzy,
poszukujg w pamieci informacji i do$wiadczen, ktére pozwalajg im na zrozumienie nowe-
go materialu i nadanie mu znaczenia. Uczacy sie starajg przerzuci¢ pomost miedzy wiedza
uprzednig ucznia i materialem, ktéry maja opanowad”.

Ksztalcenie zgodne ze strategia wyprzedzajaca powinno odbywa¢ sie w czterech eta-
pach. W pierwszym, nazywanym etapem aktywacji, uczniowie aktywuja swoja wiedze
uprzednig zwigzang z tematem poznania oraz formulujg pytania badawcze, na ktére chcg
znalez¢ odpowiedz. W drugim etapie, nazywanym etapem przetwarzania, uczniowie na
podstawie materialéw udostepnionych przez nauczyciela (najcze¢sciej w Srodowisku cy-
frowym) przygotowujg wlasne prace, projekty multimedialne, prezentacje, animacje,
e-portfolia. Realizuja te zadania samodzielnie lub grupowo, najczesciej w komunikacji
miedzy sobg oraz nauczycielem. W tym etapie uczniowie kategoryzujg, porzadkujg oraz
filtrujg zebrane informacje, aby opanowaé material, ktéry jest przedmiotem procesu ucze-
nia sie. Trzeci etap strategii wyprzedzajacej to systematyzacja. Ta czes$¢ odbywa si¢ na lekeji
w obecnos$ci nauczyciela i polega na uzupelnianiu, interpretowaniu oraz systematyzowa-
niu wiedzy uczniéw. Nauczyciel odpowiada na pytania uczniéw, aby mieli oni mozliwo$¢
wprowadzenia korekt w swoich pracach. W ostatnim etapie strategii wyprzedzajacej na-
stepuje ocena i ewaluacja. Uczniowie jako krytycy wlasnych prac majg za zadanie stwier-
dzi¢, co si¢ zmienito w ich wiedzy od momentu rozpoczecia zajmowania si¢ danym tema-
tem. Nauczyciel natomiast ma za zadanie oceni¢ prace uczniéw na podstawie wspolnie
okreglonych kryteriow?.

Realizacja zajg¢ zgodnie z metodyka ksztalcenia strategia wyprzedzajaca daje mozli-
wos¢ wlaczenia w proces uczenia sig, w sposob naturalny, technologii informacyjnych.
Dzieki takiemu podejsciu technologie staja si¢ efektywnym narzedziem, a ich wykorzysta-
nie ma psychologiczne i pedagogiczne uzasadnienie. Ponadto nalezy zaznaczy¢, jak za-
uwaza S. Dylak, ze ,sednem strategii wyprzedzajacej jest zmiana”*. Zmienia si¢ bowiem

2! Tbidem.

2 Metodyka ksztalcenia strategig wyprzedzajgcg, red. S. Dylak, Poznan 2011, s. 4.
» Ibidem, s. 4-5.

* Ibidem, s. 5.
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rola nauczyciela, ktory staje sie ttumaczem, moderatorem, osoba wspomagajaca, a nie na-
uczajaca. Rola ucznia w opisywanej strategii rowniez ulega zmianie - z biernego odbiorcy
transmitowanych informacji w strone konstruktora wtasnej wiedzy®.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze proponowana strategia ksztalcenia wyprzedzajacego sta-
je sie interesujacym rozwigzaniem metodycznym i organizacyjnym dla nauczycieli. Kon-
struowanie procesu dydaktycznego zgodnie z czterema etapami: aktywizacji, przetwarza-
nia, systematyzacji oraz ewaluacji i oceniania daje mozliwo$¢ realizowania projektéow dy-
daktycznych w sposob innowacyjny, aktywizujacy wiedze uprzednig ucznia i rozwijajacy
umiejetnos¢ uczenia sie.

Podsumowanie

Naturalng konsekwencjg przeobrazen spotecznych i technologicznych szkoty jest ko-
nieczno$¢ powstawanie nowych strategii i metod nauczania. Jedng z nich wydaje si¢ meto-
da projektu, ktora charakteryzuje sie miedzy innymi cechami szkot po ewolucji (wedtug
zaprezentowanej teorii ewolucji J. Kujawinskiego). Metoda ta wykorzystuje bowiem dialog
nauczycielsko-uczniowski oraz uczniowsko-uczniowski, opiera si¢ na réznych formach
pracy uczniéw (poczawszy od jednostkowych, poprzez grupowe i zbiorowe), rozwija oso-
bowos¢ uczniéw, uspolecznia, daje mozliwos$¢ ucznia si¢ poza budynkiem szkolnym, wy-
maga od nauczyciela kreatywnoéci i innowacyjnoéci w opracowaniu programu projektu,
zasadniczo zwieksza swobode uczniéw i kiadzie nacisk na ich podmiotowo$¢ oraz odpo-
wiedzialno$¢ za uczenie si¢. Oparta o strategie ksztalcenia wyprzedzajacego realizacja zajec
projektowych z uczniami ma tez dodatkowe walory edukacyjne. Strategia ta bowiem po-
maga ksztaltowad u uczniéw umiejetnos¢ uczenia sie bazujacego na ich wiedzy uprzedniej.
Dlatego w dobie zmieniajacego si¢ spoleczenstwa oraz przemian technologicznych tego
typu metody i strategie nie powinny by¢ rozpatrywane w kategoriach propozycji do zasto-
sowania, lecz koniecznosci ich wykorzystania.
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Marek Banaszak
Zmiana w szKkole i jej konsekwencje metodyczne

Szkola jest obszarem, w ktérym zmiana jest nieustannym elementem. W zwigzku z tym wyste-
puje wiele czynnikéw determinujgcych ewolucyjne przeksztalcenia systemu edukacyjnego. W arty-
kule zostaly przedstawione czynniki determinujace zmiane w szkole w dobie spoleczenistwa informa-
cyjnego.

Slowa kluczowe: szkola, zmiana, edukacja.

Change in school and its methodological consequences

School is an area where change is ceaseless element. In connection with that are many deter-
mined elements evolutionary changes educational system. In the article were shown determined
elements which change a school in time of information society.

Keywords: school, change, education.
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