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Montessori Pedagogy as Still a Challenge
for Contemporary Pedagogy

Magister, Uniwersytet Rzeszowski, Wydziat Pedagogiczny, Zaktad Dydaktyki Ogolnej i Syste-
méw Edukacyjnych, Polska

Streszczenie

W mysl konstruktywistycznej koncepcji dydaktyki powinnoscig nauczyciela jest wspieranie
ucznidow w zdobywaniu przez nich narzedzi poznania i rozumienia $wiata oraz budowaniu zasobow
wlasnej wiedzy i umiejetnosei. Zadaniem edukacji jest natomiast pomoc kazdej jednostce w rozwija-
niu zdolnosci w stawaniu si¢ cato§ciowym bytem ludzkim, a nie jedynie narzedziem dla ekonomii.
Zarzutem kierowanym najczeSciej w kierunku polskiej szkoty jest niewywigzywanie si¢ z tego zada-
nia, co przejawia si¢ stabym przygotowaniem mtodych ludzi do zycia i pracy, do wyzwan rozwojo-
wych, ale i zagrozen wspoétczesnego $wiata. Warto poszukiwaé takich rozwigzan, ktore stworza
dzieciom i mlodziezy mozliwo$¢ rozwoju na miar¢ ich mozliwosci. Jednym z takich rozwigzan
dysponuje pedagogika Marii Montessori, podkre$lajac znaczenie aktywnosci dziecka w procesie jego
uczenia si¢. W artykule krotko poréwnano hebratyzm z nurtem ,,nowego wychowania”, do ktdrego
zaliczana jest pedagogika Marii Montessori, a dalsze rozwazania odniesione zostaty do wspotczesnej
wiedzy o tym, jak uczy sie mozg.
Stowa kluczowe: pedagogika Marii Montessori, tradycyjny system edukacji, analfabetyzm funk-
cjonalny, herbartyzm, nurt ,,nowego wychowania”, neurodydaktyka

Abstract

In accordance with the constructivist concept of didactics, the teacher’s duty is to support students
in acquiring tools for understanding the world and building resources of their own knowledge and
skills. On the other hand, the task of education is to help each individual in developing his ability to
become a holistic human being, not just a tool for economics. The charge directed most often towards
the Polish school is failure to perform this task, which is manifested by the poor preparation of young
people to live and work, to the development challenges, but also the threats of the modern world. It is
worth looking for solutions that will create opportunities for children and young people to develop
according to their abilities. One of such solutions has the pedagogy of Maria Montessori emphasizing
the importance of the child’s activity in the process of learning. The article compared briefly the hebra-
tism with the trend of “new upbringing” to which Maria Montessori’s pedagogy is included, and fur-
ther considerations have been referred to the modern knowledge of how the brain is taught.

Keywords: pedagogy of Maria Montessori, traditional education system, functional illiteracy,
herbartism, “new upbringing” trend, neurodidactics
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Wstep

Proces nauczania-uczenia si¢ zaktada, ze uczen staje si¢ aktywnym jego
podmiotem i stopniowo przejmuje catkowita odpowiedzialno$¢ za wiasne ucze-
nie si¢ (Zylinska, 2013, s. 16). Komisja Europejska ponad dwie dekady temu
okreslita zadania, jakie wspolczesnie stawiane sg przed edukacja: ,,Podstawo-
wym zadaniem edukacji jest pomoc kazdej jednostce w rozwijaniu zdolno$ci
W stawaniu si¢ catosciowym bytem ludzkim, a nie narzedziem dla ekonomii.
Nabywaniu umieje¢tnosci i kompetencji musi towarzyszy¢ ksztattowanie charak-
teru, otwarcie kulturowe i przebudzenie odpowiedzialnosci spotecznej oraz ro-
zumienie zmian i przystosowanie si¢ do nowej sytuacji i warunkéw” (Komisja
Europejska, 1996, s. 26-27). Nadal jednak zarzutem kierowanym najczgsciej
w kierunku polskiej szkoty jest niewywigzywanie si¢ z tego zadania, co przeja-
wia si¢ stabym przygotowaniem mtodych ludzi do Zycia i pracy, do wyzwan
i zagrozen wspotczesnego $wiata. Sytuacje utrudnia dodatkowo fakt funkcjono-
wania dzieci i mtodziezy w $wiecie wirtualnym. Czesto sg one znikomo lub
wecale niekontrolowane przez rodzicéw/opiekunéw. Ci mtodzi ludzie, dorastajac,
nie radzg sobie w otaczajacej nas rzeczywistosci. Jak zauwaza Walat w ich
zyciu ,,male problemy, ktore mozna rozwigza¢ na biezgco przy minimum $rod-
kéw, urastaja lawinowo do wielkosci potgznego tsunami zyciowego. Czlowiek
jest nieudolny, niezaradny, zdezorientowany, ale... czesto po pojawieniu si¢
frustracji, staje si¢ roszczeniowy, impulsywny, postulatywny i coraz czgsciej
przesiaknigty agresja. Tacy analfabeci funkcjonalni i Zyciowi nie potrafig wyar-
tykutowaé, na czym polega problem, z jakim przychodzi im si¢ zmagaé, nie
rozumieja go i poszukujg wszedzie a’la pomocy, wykazujac agresje z roszcze-
niowo$cig” (Walat, 2016, s. 240). Jak zauwaza dalej autor, ,,zrodtem analfabety-
zmu funkcjonalnego jest przede wszystkim cyberprzestrzen $wiata wirtualnego,
ktora daje cztowiekowi zludzenie obcowania ze §wiatem rzeczywistym — ziu-
dzenie uczenia si¢ tego Swiata — nie tylko pisania, czytania, liczenia, ale ulude
rozumienia i zycia w tym — niby-rzeczywistym $wiecie” (Walat, 2016, s. 241).
Zapobieganie tej formie analfabetyzmu staje si¢ dla naszego spoteczenstwa za-
daniem naglacym, a jego coraz powszechniejsze wystepowanie sktania do po-
glebiania refleksji nad wspdtczesnym systemem edukacji oraz szukania rozwig-
zan alternatywnych dla tradycyjnego systemu szkolnego. Jedna z propozycji jest
w tym obszarze pedagogika Montessori cieszaca si¢ obecnie w Polsce coraz
wigkszym zainteresowaniem, a biorgca swoj poczatek w ruchu ,nowego wy-
chowania”.

Miejsce dziecka w pedagogice Montessori

Dziecko w mysl pedagogiki Montessori to istota aktywna, zdolna do samo-
dzielnego budowania wlasnej osobowosci, ktora wykorzystujac swoj potencjat
i mocne strony, potrafi sama ksztaltowaé swojg indywidualnos$¢, rozwija¢ wta-
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sne uzdolnienia, zainteresowania i umiej¢tnosci. Aktywnos$¢ dziecka jest tu pod-
stawa rozwoju i wychowania. Montessori podkresla, ze to dziecko od chwili
urodzenia musi wykona¢ dtugg i trudng prace rozwoju, dla ktorego pozywke
stanowig bodZce i oferty ptynace ze srodowiska.

Zatozenia te sg zbiezne ze spostrzezeniami poczynionymi przez Spitzera,
aw Polsce badane przez Zylinska. Jak zauwaza bowiem Spitzer (2007, s. 313),
synapsy ucza si¢ powoli, a osiagni¢cie bieglosci w jakiejkolwiek dziedzinie
wymaga wielu godzin dobrowolnych ¢wiczen . Dodatkowo wytworzone w okresie
dziecinstwa szlaki neuronalne czesto wykorzystywane sa do konca zycia, dlate-
go tak wazne jest Swiadome i umiej¢tne dobieranie metod nauczania. Efektyw-
no$¢ nauczania zalezy bowiem od trzech czynnikow (Zylinska, 2013, s. 31-39):

— motywacji,

— czasu poswigconego danemu zagadnieniu,

— glebokosci przetworzenia informacji.

Glegbokos¢ przetworzenia informacji uzalezniona jest natomiast od tego, jak
wiele struktur mézgu zostanie poruszonych w trakcie pracy nad nimi. Mowiac
wprost — im wiecej zmystow bierze udzial w pracy nad danymi informacjami,
tym wigcej struktur zostaje pobudzonych i zmuszonych do wspoétpracy, a to
prowadzi do lepszego zapamictywania. Dlatego tez dzieci powinny jak najwie-
cej rysowac, malowac, lepi¢, $§piewac, tanczy¢, a przede wszystkim bawié si¢
z innymi dzieémi (Zylinska, 2013, s. 23). Ich mozgi, tak jak i nasze, nie zostaly
bowiem przystosowane jedynie do zapisywania informacji pochodzacych z ze-
wnatrz (cho¢ tego gtdéwnie wymaga si¢ od uczniow), ale do ich przetwarzania,
wyciggania z nich ogoélnych regut i rozwigzywania z ich pomoca probleméw
(Huther, 2009, s. 47). Proces ten jest o tyle skuteczniejszy, o ile przetworzone
informacje mozemy odnies$¢ do siebie, tzn. takie, ktore sg istotne z subiektywnego
punktu widzenia kazdego cztowieka (Rogers, Kuiper, Kirker, 1977, s. 677—-688).
Kazdorazowo wiec przy zetknigciu si¢ z nowg informacja w mézgu dokonuje si¢
proces selekcji, w ktorym decydujacg role odgrywaja dychotomie przedstawione
w tabeli 1 (Hermann, 2009, s. 13).

Tabela 1. Proces selekcji informacji

nowe (nieznane) znane (dla mnie)

wazne (dla mnie) niewazne (dla mnie)

potrzebne, przydatne (dla mnie) nieprzydatne (dla mnie)

intrygujace, ciekawe (dla mnie) nudne (dla mnie)

nietypowe, zaskakujace typowe, codzienne

$mieszne neutralne

L

wymagajace wyjasnienia
Zrodlo: Zylinska (2013), s. 51.

niewymagajace wyjasnienia
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Istotne jest to, ze proces ten dokonuje si¢ wiasciwie podswiadomie. Jak za-
uwaza Zylinska (2013, s. 51), ,,mdzgi uczniéw bez udziatu $§wiadomoséci wyla-
puja z otoczenia wszystko to, co nowe, zaskakujace, intrygujace lub przydatne.
Kierujg si¢ przy tym wiasnymi subiektywnymi kryteriami. Uwaga uczniow au-
tomatycznie zanika, gdy omawiane zagadnienia ocenione zostaja przez uktad
limbiczny jako mato istotne, niewnoszace nic nowego i niewymagajace wyja-
$nien”. Autorka dodaje w udzielonym niedawno dla portalu ,,Dzieci sa wazne”
wywiadzie: ,,Motywacja wewnetrzna jest pochodna ciekawosci poznawczej.
Tam, gdzie nie ma miejsca na ciekawo$¢, ginie tez motywacja. Nasz obecny
system edukacyjny systemowo wygasza motywacje, z ktorg dzieci przychodza
do szkoly. Widzimy to, ale cata wine przerzucamy na uczniéw. Im bardziej za-
wodza nasze metody, tym bardziej wydaje nam sig, ze co$ jest nie tak z ucznia-
mi, a nie z metodami”.

Warto w tym miejscu zatrzymac¢ si¢ nad zatozeniami, na ktorych opiera si¢
wspolczesna szkota tradycyjna i poréwnacé je z zatozeniami ,,nowego wychowa-
nia”, nurtu, ktorego jedng z przedstawicielek byta Maria Montessori. Porowna-
nie to zawiera tabela 2.

Tabela 2. Herbartyzm a idea ,,nowego wychowania”

Herbartyzm

,»Nowe wychowanie”

— celem pracy szkoly jest nie tyle rozwdj

indywidualnych zainteresowan i zdolno$ci
poznawczych uczniéw, ile przekazywaniem
im gotowego materialu do zapamigtania
i rygorystyczne jego egzekwowanie,
aktywny w szkole musi by¢ przede wszyst-
kim nauczyciel, uczniowie natomiast powin-
ni siedzie¢ spokojnie w tawkach, uwazaé
i wykonywa¢ polecenia wychowawcow,
podstawowym obowigzkiem nauczyciela jest
realizacja programu nauczania, ktory nie
musi uwzglednia¢ wszystkich potrzeb i za-
interesowan uczniow.

liczenie si¢ w procesie wychowania i nauczania
z wlasciwosciami dziecka, jego potrzebami, zaintere-
sowaniami i mozliwo$ciami,

indywidualizacja procesu ksztalcenia, zarbwno w od-
niesieniu do tresci, jak i tempa uczenia sig,

zadanie od wychowania swobody, wyrabiania samo-
dzielnoéci i rozwijania aktywnosci,

nieprzedktadanie przekazywania wiedzy nad rozwoj
samodzielnego myslenia,

rozwijanie nie tylko intelektu, ale i innych sfer oso-
bowosci,

opieranie si¢ w procesie ksztalcenia na aktywnosci
wychowankow

wdrazanie do wspoétdziatania i zespotowych form
wysitku,

Scislejszy zwiazek z Zyciem spotecznym i lepsze
przygotowanie do aktywnego w nim udziatu.

Zrédto: Guz (2006), s. 15-16.

Nietrudno zauwazy¢, zgodnie z zatozeniami ktorego z podejs¢ w dzieciach
i mtodziezy ksztaltuje si¢ umiejetnos¢ uczenia si¢ i stopniowego przejmowania
calkowitej odpowiedzialnosci za ten proces. Jak zauwaza Zylinska (2017): ,,Ba-
dania neurobiologéw i neuropsychologow potwierdzaja stuszno$¢ postulatow
zgtaszanych przez reformatorow edukacji. Nauka wymaga aktywnosci uczacych
si¢ jednostek. Nie ma drogi na skroty, aby si¢ czego$ nauczyc¢, trzeba to robi¢
z zaangazowaniem. W szkole nie chodzi o to, by ucznidéw nauczaé, ale zeby

267



stworzy¢ im warunki do uczenia si¢. Wszystko, co hamuje ich aktywnos$¢, ha-
Mmuje tez proces uczenia si¢. Wielu kompetencji nie da si¢ rozwingé przez czyta-
nie lub stuchanie definicji” .

Pedagogika Marii Montessori stwarza takie warunki, bazujgc na tzw. pomo-
cach rozwojowych. Korzystajac z opisu Montessori zawartego w Odkryciu
dziecka, mozna powiedzie¢, ze , material do ksztalcenia zmystéw sktada sie
Z systemu przedmiotéw, ktore zostaty uporzadkowane wedlug okreslonych wia-
Sciwosci fizycznych cial, takich jak: barwa, ksztalt, rozmiar, dzwiek, faktura,
waga, temperatura itd. (...) Kazda grupa wykazuje jedng stalg ceche, ale w roz-
nym stopniu. Mamy wiec do czynienia ze stopniowaniem, w ktorym zmiana
nastgpuje réwnomiernie od jednego do drugiego, a rdznica jest stata i, jesli to
mozliwe, ustalona matematycznie” (Montessori, 2014, s. 92).

Dodatkowo warto zauwazy¢, ze kazdy material rozwojowy znajdujacy sig
w Srodowisku wychowawczym zawiera w sobie (Montessori, 2014, s. 94-96):

— kontrole btedu, ktora ,prowadzi dziecko do wykonywania ¢wiczen
Z namystem, krytycznym nastawieniem, uwaga koncentrujacg si¢ na doktadno-
$ci, z udoskonalong umiej¢tnoscig rozpoznawania drobnych réznic. W ten spo-
sob swiadomos¢ dziecka przygotowuje si¢ do kontrolowania bledow, nawet gdy
nie bedg one juz materialne ani dostrzegalne za pomocg zmystow”,

— estetyczny wyglad przyciagajacy uwage dzieki barwie i harmonii ksztat-
tow; zdaniem Montessori: ,,Dziecko postucha tego przedmiotu, ktéry w danym
momencie najbardziej odpowiada jego potrzebie dziatania”,

— element zachgcajacy do aktywnos$ci, poniewaz ,,mozliwos¢ utrzymania
uwagi dziecka zalezy nie tyle od jakosci zawartej w przedmiotach, co raczej od
oferowanych przez nie bodzcow do dziatania”,

— ograniczenie ilosciowe: ,,Dziecko (...) jest $miatym odkrywca w nowym
dla niego $wiecie, za$ tym, czego potrzebuje jako odkryweca, jest droga (a wiec
odcinek ograniczony i bezposredni), ktora prowadzi do celu. (...) Najwazniej-
szym warunkiem umozliwiajacym dziecku oszczedzanie wlasnych sit i pozwala-
jacym mu pewnie kroczy¢ naprzod na trudnych $ciezkach rozwoju jest ograni-
czenie srodkéw pomocniczych. (...) Niestusznie sadzi si¢, ze najlepiej moze si¢
rozwija¢ dziecko majace jak najwiecej zabawek i1 sSrodkow pomocniczych”.

Istotnymi cechami lekcji w pedagogice Montessori sg natomiast zwiezto$¢
i prostota (wypowiadane przez nauczyciela stowa powinny by¢ ,,proste i odpowia-
da¢ prawdzie”) oraz obiektywnos¢ (,,0soba nauczyciela musi znikng¢, na widoku
pozostaje jedynie przedmiot, na ktorym ma sie skoncentrowa¢ uwaga dziecka”).

Odmienna w stosunku do tradycyjnego systemu jest w pedagogice Monte-
ssori rola nauczyciela. ,,Dawa¢ bodzce dziecku, pozostawiajac je jednak wolnym
W rozwoju — oto pierwszy obowiazek wychowawcy. Ta delikatna misja wymaga
wielkiego kunsztu, ktoéry podpowie odpowiedni moment i okresli granice inge-
rencji” (Montessori, 2014, s. 101). W metodzie tej mamy wigc do czynienia
z radykalnym przeniesieniem aktywnosci, ktora wezesniej byla zwigzana z nau-
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czycielem, a tutaj pozostawiona jest gtdwnie dziecku. W $rodowisku wycho-
wawczym wraz z nauczycielem wspolistnieje wiele materiatdw rozwojowych,
ktore wspotpracujg w ksztatceniu dziecka. Przy czym materiaty te, jak zauwaza
autorka metody, nie sa pomoca dla nauczyciela, nie sg ,,Srodkami dydaktyczny-
mi”, ale sg pomocg dla dziecka, ktére samo je wybiera, przystosowuje, uzywa,
wedle swoich upodoban i potrzeb, kierowane wlasnym zainteresowaniem. Nau-
czyciel natomiast jest ogniwem taczacym material i dziecko, jego aktywnos$¢ ma
dwojaki charakter — musi on doskonale pozna¢ material rozwojowy oraz cele,
ktore ma osiagnac za jego pomoca. Jest on réwniez straznikiem tadu i porzadku
—w klasie Montessori kazdy przedmiot ma swoje miejsce, zadaniem dziecka jest
go tam odtozy¢ po skonczonej pracy, nauczyciel dba o to, zeby dziecko o tym
zadaniu nie zapomniato, natomiast w trakcie pracy, nauczyciel pilnuje, by dzieci
nawzajem sobie nie przeszkadzaly (Montessori, 2014, s. 132-134).

Pedagogika Montessori zawiera wigc w sobie gleboki szacunek dla dziecig-
cej pracy 1 wiarg w mozliwos¢ samodzielnego rozwoju poszczegdlnych umiejet-
noéci przez dziecko. Jak zauwaza Zylinska (2017), ,,dzi$ wielu uczniéw konczy
szkole, niektdrzy osiggaja nawet na maturze bardzo dobry wynik, ale nie wiedza,
co chcieliby dalej w zyciu robié¢, nie znajg swoich silnych stron, szkota nie
pomogta im odkry¢ ich drogi. Wiedzg za to dokltadnie, czego nie umieja i do
czego nie majg talentu. (...) Powinni§my tez przesta¢ oszukiwaé zarowno sie-
bie, jak i wlasne dzieci — sukcesu w zyciu nie odnosza ci, ktérzy jako ucznio-
wie mieli w szkole same piatki i szostki, ale ci, ktorzy maja pasje i prawdziwe
zainteresowania.

Podsumowanie

Pedagogika Montessori daje dziecku prawo do dokonywania wtasnych wy-
borow, uczy planowania wtasnej aktywnosci, uczy szacunku do powierzonych
pomocy oraz funkcjonowania w sytuacji ograniczonos$ci zasobow. Nie hamuje
wrodzonej aktywnosci dziecka, przez co pozwala rozwijac si¢ wewnatrzsterow-
nos$ci, zwigzana z tym motywacja wewngtrzna jest natomiast pochodng ciekawo-
$ci poznawcze tak istotnej we wspotczesnym szybko rozwijajacym, a przez to
zmieniajacym sie $wiecie. Dziecko w toku podejmowanych dziatan nabywa
umiejetnos¢ uczenia sig, ktora jest wymieniana wsérod 9 kluczowych kompetencji,
ktore powinny charakteryzowa¢ Europejczyka chcacego odnalez¢é swoje miejsce
na wspolczesnym rynku pracy. Wérdd pozostatych 8 kompetencji kluczowych
mozemy znalez¢ jeszcze kompetencje matematyczne i naukowo-techniczne,
kompetencje obywatelskie oraz przedsigbiorczosc¢, a takze kompetencje interper-
sonalne, miedzykulturowe i spoteczne, zdolnos¢ do ekspresji kulturalnej, umie-
jetnos¢ porozumiewania sie¢ w jezyku ojczystym i obcym oraz kompetencje in-
formatyczne (Internet 1). Do ich rozwijania przyczynia si¢ budowanie i wspieranie
w mtodych ludziach m.in. takich predyspozycji osobowosciowych, jak: systema-
tycznos$¢, samodzielnos¢, kreatywno$¢, motywacja i entuzjazm do dziatania,
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otwarto$¢ na do§wiadczenia oraz zaradnos$¢ (Internet 2). Poczatek rozwoju tych
predyspozycji przypada natomiast na okres wczesnego dziecinstwa. Podazajac
za myélg Zylinskiej (2017), warto podkredli¢ wigc, ze ,jako rodzice, ale
I nauczyciele, mamy ogromny wptyw na to, jakie bedzie zycie naszych dzieci —
czy beda odporne na stres i zdolne do podejmowania wyzwan”, a dzieki temu
zdolne do cigglego odnajdywania sie na wspotczesnym rynku pracy ,,czy raczej
sfrustrowane, pozbawione wiary w siebie, petne Igku, ztosci i sktonne do depre-
sji. Samopoczucie kazdego czlowieka zalezy od dziatajacych na jego mézg sub-
stancji chemicznych. Wczesne doswiadczenia dziecka majg wptyw na to, ktore
stany emocjonalne beda u niego wystgpowaly najczesciej. Zachowanie doro-
stych wobec dziecka i metody, jakimi si¢ je dyscyplinuje, wptywaja rowniez na
wazne mechanizmy popedu, woli, motywacji, radosci zycia”. Stad wniosek, ze
warto poszukiwac takich rozwigzan, ktore stworza dzieciom i mtodziezy mozli-
wo$¢ rozwoju na miar¢ ich mozliwo$ci i uchronig je przed wspomnianym na
poczatku analfabetyzmem funkcjonalnym. Jednym z takich rozwigzan dysponu-
je pedagogika Marii Montessori podkres§lajagca znaczenie aktywnos$ci dziecka
W procesie jego uczenia sig.
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