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Wprowadzenie

Analiza wspolczesnej literatury
naukowej wykazuje, ze problemem
wartosciowania techniki zajmuja sie
— jak dotychczas — glownie filozo-
fowie techniki oraz politycy naukowi
i gospodarczy. Na terenie filozofii
wychowania czy teorii wychowania
problem ten jest nieomal calkowicie
pomijany. Pedagogowie podejmuja
co prawda proby wiazania zagadnien
wychowawczych z technika, lecz do-
tyczg one spraw zwigzanych przede
wszystkim z optymalizacjg metodyki
ksztalcenia politechnicznego. Brakuje
prac metodologicznych ujmujgcych
technike w perspektywie wartoscio-
wania pedagogicznego i z tej wlasnie
perspektywy dostrzegajgcych mozli-
wos¢ przenikania postulatu wartos-
ciowania techniki w glab praktyki
spoleczno-gospodarczej.

Pewnym uzasadnieniem powyzsze-
go stanu rzeczy jest fakt, ze idea war-
tosciowania techniki zrodzila sie sto-
sunkowo niedawno, bo dopiero w o-
statnim dwudziestoleciu. Termin te-
chnology assessment (wartosciowanie
techniki) uzyty zostal po raz pierw-
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sey w 1966 roku przez Podkomisje Nauki, Badan i Prac Rozwojowych
w Kongresie Stanéw Zjednoczonych. Zachodnie koncepcje wartosciowania
techniki przeniknely na teren polskiej literatury naukoznawczej w 1974
roku, tj. w roku opublikowania pierwszych polskich przekladéw prac
M.S. Barama i H. Brooksa' Trzeba ponadto zauwazyé, ze w ostatnim

1 M.S. Baram: Wartoéciowanie techniki a kontrola spoleczna. ,Zagadnienia

Naukoznawstwa” 1974, nr 1; H. Brooks:

»Zagadnienia Naukoznawstwa” 1974, nr 2.

Warto$ciowanie techniki jako proces.
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dwudziestoleciu pedagogika polska ulegala istotnej metamorfozie episte-
mologicznej i metodologicznej, ktora zapoczgtkowana zostala miedzy in-
nymi gloéng dyskusjg na temat autonomii pedagogiki, prowadzong w la-
tach 1959—1960 na lamach ,,Nowej Szkoly” 2. Efekty uboczne przechodze-
nia pedagogiki ze skrajnej orientacji zwanej ,pedagogika spekulatywng”
na — czesto rownie skrajne — pozycje indukeyjno-empiryczne wystapily
i weigz jeszcze wystepujg w postaci zakldcen oraz przerw transferu mie-
dzy filozofiag a pedagogiky. Zaburzenia te, ogniskujace sie najbardziej do-
strzegalnie na terenie filozofii wychowania i tzw. teleologii wychowania,
nie sprzyjaja rozwijaniu naukowej refleksji nad procesami pedagogicz-
nego wartoSciowania otaczajgcej nas rzeczywistosci spolecznej, technicz-
nej, gospodarczej etc. Przyczyniajg si¢ do tego takze wzgledy i pobudki
pozanaukowej natury. Wiele stusznosci zawiera — w moim przekonaniu
— uwaga R. Schulza: ,,Praktyka pedagogicznego wartosciowania, uprawia-
-na w ramach filozofii wychowania, wzbudza wiele kontrowersji, z kto-
rych wiekszos¢ oparta jest — jak sie wydaje — na nieporozumieniu, zlej
woli, a nawet ignorancji.” ?

Nie chodzi mi tu wszakze o formulowanie ocen dotyczgcych poziomu
wspolczesnej pedagogiki jako nauki integracyjnej. Refleksjami na ten te-
mat podzielilem sie bowiem w jednym z wecze$niejszych opracowan *. Za-
lezy mi natomiast na podkres$leniu koniecznosci stosowania podejscia in-
terdyscyplinarnego w humanistycznym rozwigzywaniu wspodlczesnych
probleméw naukowo-technicznych, zasygnalizowaniu plaszczyzn rozwoju
1 integracji nauk o wartosciowaniu techniki, zwlaszcza zas$ na wykazaniu
potrzeby i mozliwosci wspoéldzialania w tym zakresie filozofii techniki
i pedagogiki. Na tle tej ogdlnej tezy bede zmierzaé w niniejszym artykule
do postawienia oraz uzasadnienia tezy szczegbélowej traktujgcej o niezbed-
nosci dostrzegania techniki jako wartosciowanego komponentu przed-
miotu pedagogiki.

Pedagogiczne wartosciowanie techniki, nazywane tu warto$ciowaniem
techniki ,,od podstaw”, przedstawie na tle dwdch probleméw: 1) interdy-
scyplinarne plaszczyzny wartoSciowania techniki, 2) nowy status techniki
w przedmiocie badan pedagogicznych — plaszezyzna racjonalizacji pro-
ceséw edukacyjnych.

2 Zob, artykuty M. Kreutza, K. SosSnickiego, Z, Mystakowskiego,
B. Nawroczynskiego i B. Suchodolskiego publikowane w: ,Nowa
Szkota” 1959, nr 9 i 10 oraz 1960, nr 1 i 2.

3 R.Schulz: Nauka a warto$ci wychowawcze. Wroctaw 1974, s. 18.

4 Zob. R. Urbanski: W sprawie dalszego podnoszenia poziomu pedagogiki.
»~Nowa Szkotla” 1980, nr 6, s. 252 i nast.
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Wartosciowanie techniki — problem interdyscyplinarny

Nauki o wartosciowaniu techniki — spojrzenie analityczno-pesymistyczne

Wzrost ubocznych, niekorzystnych nastepstw dynamicznego rozwoju
naukowo-technicznego sklania badaczy do refleksji nad wartosciowaniem
techniki, do wypracowywania optymalnych koncepcji technik alternatyw-
nych, kreslenia wizji i programéw humanistycznego sterowania procesami
tzw. rewolucji naukowo-technicznej. Coraz wyrazniejszemu uswiadomie-
niu szkoéd ekologicznych, biologicznych i psychospotecznych, ptynacych
z niekontrolowanego w pelni rozwoju nauki i techniki, towarzysza postu-
laty ,,przesiewania” wiedzy naukowej, techniki oraz mozliwosci technicz-
nych i dopuszczania do realizacji rozwiazan najtrafniejszych z punktu wi-
dzenia wartosci i celéw czlowieka, jego jakosci zycia 5.

Samo pojecie ,,wartosciowanie techniki” jest uzywane w wielu znacze-
niach, miedzy innymi jako: ocena postepu technicznego; badanie spolecz-
nych konsekwencji rozwoju naukowo-technicznego; ocena alternatywnych
technik; kontrola i zarzadzanie technika; ogolna teoria sprawnego dzialania
ludzkiego w zakresie postugiwania sie tworami i metodami techniki;
ochrona psychosfery czlowieka poprzez dokonywanie oceny i wyboru tech-
niki w drodze stosowania kryteriow (,,sit”’) aksjologicznych; ksztaltowanie
dyspozycji osobowosciowych warunkujacych istnienie gotowosci i umie-
jetnosci oceny i wyboru techniki ze wzgledu na jej uboczne konsekwencje
(wartosciowanie techniki ,,od podstaw”) . Jezeli potraktujemy powyisze
znaczenia omawianego pojecia jako punkty widzenia problemu wartoscio-
wania techniki, to mozemy sobie woéwezas w pelni uswiadomi¢, ze interdy-
scyplinarne podejscie jest niezbednym warunkiem metodologicznym do-
konywania naukowej analizy tego problemu oraz formulowania komplek-
sowego , humanistycznego programu jego rozwigzywania. Juz chocby przy-
toczone znaczenia warto$ciowania techniki wskazujg na potrzebe podej-
mowania badan i studiéw z zakresu:

— naukoznawstwa i technoznawstwa,

— socjologii (zwtlaszcza socjologii przemystu i socjologii pracy),

— psychologii (psychologii pracy, teorii metod psychotechnicznych, psy-
chologii motywacji itd.),

5 Zob. J. Banka: Wartosciowanie techniki jako proces ,przesiewania” wiedzy
naukowej i wyboru nowych mozliwosci techmicznych. ,Studia Filozoficane” 1977,
nr 1.

6 Zob. m.in. J. Banka: WartoSciowanie techniki...; L. Zacher: Sterowanie
procesami rewolucji naukowc-technicznej. Wroctaw 1978; R. Urbanski: Warto-
$ciowanie techniki jako problem dezalienacji pracy. W: ,,Prace z Nauk Spotecznych”.
T. 12: Spoleczno-antropologiczna koncepcja techniki. Red. J. Banka. Katowice
1982.
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— prakseologii (jako teorii i metodyki racjonalnego i sprawnego progra-
mowania, planowania i realizowania techniki, dzialan i mozliwosci
technicznych),

— filozofii (gléwnie antropologicznie zorientowanej filozofii techniki),

— pedagogiki (pedagogiki pracy, pedagogiki sztuki, pedagogiki rodziny,
pedagogiki spolecznej, oswiaty dorostych itd.).

Wsrod innych nauk zajmujgcych sie wzajemnymi relacjami miedzy
czlowiekiem a technikg pod katem poznawania, ksztaltowania oraz ochro-
ny biologicznego i psychospotecznego $rodowiska czlowieka mozemy wy-
mieni¢ takie dyscypliny, jak:

— sozologia — nauka zajmujaca sie badaniami nad racjonalng przebu-
dowa i ochrong zasobdéw przyrody z punktu widzenia techniki i tech-
nologii stosowanych przez czlowieka,

—- sozotechnika — nauka zmierzajaca do okreslenia praktycznych metod
ochrony biocenozy,

— ergonomia — syntetyczna nauka stosowana o pracy i jej techniczno-
-materialnych warunkach, zajmujgca sie dostosowaniem materialnej
sfery techniki do okreslonych przez anatomie, fizjologie i psychologie
cech sprawnosciowych czlowieka,

— teoria organizacji i kierowania — teoria kierowania instytucjami (glo-
wnie zakladami pracy) jako wyodrebnionymi systemami dzialania,
— futurologia — nauka zajmujgca sie metodami przewidywania przyszio-

Sci, dazaca do opisu przyszlych proceséw i zjawisk spolecznych, kultu-

rowych, technicznych i ekonomicznych,

— proksemika — nauka o stanach psychicznych i fizjologicznych oraz
zachowaniach czlowieka zyjacego w przestrzeniach zamknietych,

— socjatria, odmiana socjotechniki, ktérej przedmiotem jest grupa spo-
teczna zyjaca w warunkach sprzyjajgcych szerzeniu sie postaw re-
aktywnych, blokujgcych spontaniczne i tworcze reakcje,

— eutyfronika — dyscyplina filozoficzna badajaca ksztaltowanie sie psy-
chosfery czlowieka pod wplywem nowej techniki oraz zajmujaca sie
kompleksowo humanistycznymi czynnikami profilaktyki i terapii ne-
gatywnych osobowosciowo skutkéw przemian zwigzanych z rewolucja
naukowo-techniczng 7.

Kazda z wymienionych dyscyplin wspélpracuje ponadto z pewnga liczbg
nauk pomocniczych: politycznych, technicznych, ekonomicznych, biologi-
cznych etc. Wida¢ wiec, ge lista nauk zajmujacych sie (badz moggcych
si¢ zajmowac) problemem wartosciowania techniki jest dos¢ obszerna.
Konstatacja tego faktu moze wywola¢ odruch optymizmu. Zludny to opty-
mizm, przynajmniej w odniesieniu do obecnej sytuacji w nauce. Wspol-

7 Por. J. Bank a: Warto$ciowanie techniki..., s. 78.
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czesna nauka zdaje sie by¢ bowiem zdominowana przez tendencje do de-
zintegracji organizacyjnej (tak instytucjonalnej, jak i personalnej), do spe-
cjalizacyjnego ,,wyostrzania” i hermetyzowania si¢ poszczegélnych dyscy- -
plin, dziedzin i kierunkéw. Tymczasem podejmowanie racjonalnych stu-
diow i badan nad wartoSciowaniem techniki, jak i nad wieloma innymi,
wspoélczesnymi a pilnymi problemami, wymaga zgola odmiennej sytuacji
naukowotwarczej.

Ptaszczyzny strategii rozwoju i integracji nauk o wartosciowaniu techniki —
spojrzenie programowe

Strategia rozwoju nauki, zmierzajaca ku integracji nauk o wartoscio-
waniu techniki, powinna by¢ osadzona — moim zdaniem — na nastepuja-
cych plaszezyznach:

1) plaszczyzna projektowania i organizacji badan naukowych 8 w kto-
rej nalezaloby postulowaé¢:

— kompleksowe gromadzenie i porzgdkowanie prognoz i projekcji nauko-
~ wych,
—- kompleksowe programowanie i planowanie badan naukowych,
— instytucjonalng koordynacje prognoz, projekcji, programow i planéw
naukowych;

2) plaszezyzna metodologiczna, w ktérej chodzﬂoby przede wszyst-

kim o: -
— interdyscyplinarny charakter badan naukowych,
— holistyczne ujmowanie przedmiotu badan,
— pozytywny pluralizm metodologiczny w zakresie stosowanych metod

i technik badawczych 9,

— wewnetrzng logike badan i ich wynikow;

3) plaszczyzna realizacji badan, w zakresie ktorej najlstotme]sze by-
loby:

— powolywanie interdyscyplinarnych zespoléw badawczych skladajacych
sie z przedstawicieli wielu ,,szko6!”, dyscyplin i specjalnosci,
— integratywne kierowanie zespolami badawczymi,

8 Postugujgc sie sformulowaniem ,,badania naukowe” (nie za$ ,badania naukowo-
-techniczne”) mam na mys$li badania prowadzone na terenie dyscyplin humanistycz-
nych, przyrodniczych, a takze technicznych. Natomiast w wyrazeniach typu: ,x (jesty
naukowo-techniczne”, zmienng ,x” rezerwuje dla okre$len etapéw dyfuzji i tech-
nicznego materializowania sie nauki. W dalszej cze$ci rozwazan pisze wiec: ,,progno-
zy naukowe”, , plany maukowe”, ale ,mozliwosci naukowo-techniczne”, ,wdrozenia
naukowo-techniczne” itp.

9 Pozytywny pluralizm metodologiczny — stanowisko metodologiczne wyrazajg-
ce racjonalne wykorzystywanie zréinicowanych metod (indukcyjno-empirycznych
i dedukeyjnych) oraz technik badawczych wobec jednego przedmiotu badawczego
w celu wielostronnej weryfikacji lub falsyfikacji wiedzy o tym przedmiocie.
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—- zachowanie adekwatnosci podzialu zadan badawczych do tresci i zakre-
sow przedmiotéw badan poszczegélnych nauk oraz do kompetencji ba-
daczy,

—- Sciste zachowanie rzetelnosci badan i prezentacji ich wynikow,

— Scisle przestrzeganie zasady humanitaryzmu badan naukowych (doty-
czy to glownie badan eksperymentalnych);

4) plaszczyzna dyfuzji wynikéw badan, w ktérej nalezaloby sie kon-
centrowa¢ na takich zagadnieniach, jak:

— kompleksowe wartosciowanie nauki i mozliwosci naukowo-technicz-
nych w fazie formulowania syntez, raportéw oraz koncepcji wdrozen
naukowo-technicznych poprzez obiektywne i wielostronne analizowa-
nie i ukazywanie konsekwencji wynikajacych z praktycznego zastoso-
wania wynikéw badan naukowych,

— podejmowanie dzialan sluzacych upowszechnianiu wynikéw badan
naukowych oraz rzeczywistych i antycypowanych skutkéw ich zasto-
sowan technicznych; dotyczy to informowania nie tylko srodowisk nau-
kowych i technicznych, lecz takze odbiorcow nieprofesjonalnych (pu-
blikowanie tzw. raportéw otwartych dla szerokich kregow spolecznych),

— zachowanie naukowej, kompleksowej i dtugofalowej kontroli nad prze
biegiem oraz skutkami wdrozen naukowo-technicznych.

Integracja nauk o wartosciowaniu techniki na zaproponowanych czte-
rech plaszczyznach nie moze polega¢, oczywiscie, na grupowaniu sie wszy-
stkich nauk (wymienionych wczesniej) na kazdej plaszczyznie w jednako-
wym stopniu. Byloby to sprzeczne nie tylko z historycznie uksztattowa-
nym, klasycznym podzialem nauk wedlug przedmiotu badan i metody
badawczej, lecz takze ze wspoélczesnym podzialem kompetencyjnym wy-
znaczanym przez zalozenia epistemologiczne i funkcje nauk.

Tak wiec w plaszezyznie 1 (projektowania i organizacji badan) moze-
my zalozy¢ udzial zwlaszcza tych dyscyplin, ktére okresla sie jako nauki
przedmiotowe i empiryczne. Sposréd nauk tej grupy mozemy wylonié
z kolei te dyscypliny, z ktéorymi wigze sie szczegdlne oczekiwania w za-
kresie spelniania funkeji prognostycznej (prewidystycznej). Nie przypi-
sujemy tu wszakze jakich$ specjalnych preferencji tzw. naukom teoretycz-
nym ani tez naukom praktycznym. Wlasnie istotg integracji nauk wokoét
problemu wartosciowania techniki powinno by¢ w omawianej plaszczy-
znie Igczenie podejscia opisowo-wyjasniajgco-normatywnego, odnoszonego
do nauk teoretycznych, z podejsciem projektujaco-dyrekty wno-wartosciu-
jacym, przypisywanym najczesciej dyscyplinom praktycznym ', Na pla-
szczyznie projektowania badan naukowych mozemy zatem dostrzec funk-

1 Na koniecznos¢ uwzgledniania czynnosci warto$ciowania (obok czynnosci pro-

Jektowania) w definiowaniu nauk praktycznych zwraca uwage A. Podgérecki
w pracy: Charakterystyka nauk praktycznych. Warszawa 1962, s. 28,
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cjonowanie takich nauk, jak: ekologia, ekonomia, teoria organizacji i kie-
rowania, futurologia, prakseologia, statystyka, filozofia techniki, teoria
wartoéci (aksjologia), socjologia, psychologia, pedagogika, nauki polityczne,
naukoznawstwo, technoznawstwo i szczeg6élowe nauki techniczne, cyber-
netyka i inne. Uwazam, ze z punktu widzenia problemu warto$ciowania
techniki funkcje koordynujacg i integrujacg wymienione wyzej dyscypli-
ny moze pelni¢ filozofia techniki . Obecnie obserwujemy proces budowy
takiego programu w ramach filozofii techniki, znanej pod nazwg ,,euty-
fronika’ 2.

W plaszezyznie 2 (metodologicznej) kompetencje integracyjne przej-
muja: ogbélna metodologia nauk, logika i statystyka oraz te spoérod nauk
funkcjonujgcych w 1 plaszczyznie, ktdre cechujg sie integracyjnym cha-
rakterem badan, holizmem przedmiotowym oraz pozytywnym pluralizmem
metodologicznym (miedzy innymi filozofia techniki, pedagogika, ekologia).

Plaszczyzna 3 (realizacji badan) skupia przedstawicieli wszystkich nauk
zajmujgcych sie w jakimkolwiek stopniu warto$ciowaniem techniki. Obok
nauk interdyscyplinarnych wymienionych w 1 plaszczyznie wystepujg
tu dyscypliny jednoaspektowe: ergonomia, sozologia, sozotechnika, prokse-
mika itp. Wiodaca role integracyjng obejmuje w tej plaszczyZznie teoria
organizacji i kierowania. Z kolei do tej dziedziny filozofii nauki, ktéra
jest zwana etyka nauki, mozemy odnie$¢ interdyscyplinarng analize rze-
telno$ci badan i ich wynikow oraz sprawy humanitaryzmu badan nau-
kowych. '

W plaszezyznie 4 (dyfuzji wynikéw badan) znowu widzimy podstawe
do rozwoju i integracji poszczegélnych dyscyplin w filozofii techniki jako
centralnej teorii warto$ci humanistycznych zajmujgcej sie ochrong przed
niekontrolowanym naporem technikil3, Zadanie zapewnienia humanistycz-
nej kontroli nad wdrozeniami naukowo-technicznymi i ich konsekwencja-
mi stawia przed koniecznoscig integracji naukowej zwiaszceza te dyscypli-
ny spoteczne, ktére okresla sie jako nauki prakseologiczne. Dotyczy to wige
nauk, ktérych funkecje techniczne zajmujg wysoka range wsréd innych
funkeji spotecznych (miedzy innymi prakseologia, pedagogika, psychologia,

11 0. K. Flechtheim uwaza natomiast, ze nauka koordynujaca poszczegélne aspek-
ty ,,nauk futurologicznych” jest futurologia. Nie jest to jednak stanowisko sprzecz-
ne z moim pogladem, zwazywszy, ze futurolog, O.K. Flechtheim, uznaje futurologie
jako ,filozofie przyszlosci”, a filozof techniki, J. Banka, buduje antropologie futu-
rologiczng (,,antropologie prospektywnag”) w ramach filozofii techniki. Por. O. K.
Flechtheim: Zur Abgrenzung der Futurologie. ,,Soziale Welt” 1966, H. 17, s. 274—
—276; J. Banka: Filozofia techniki. Katowice 1980, s. 286 i nast.

12 Zob. J. Banka: Humanizacja techniki. Katowice 1976, s. 246; idem: Filo-
zofia techniki..., s. 300 i nast.

13 J Banka: Eutyfronika — centralna teoria warto$ci humanistycznych i tech-
wnicznych. ,, Kwartalnik Historii Nauki i Techniki PAN” 1973, nr 1.
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socjologia). W omawianej plaszczyznie specyficzng role naukotwoércza
i integrujaca odgrywaja informatyka oraz teoria masowego komunikowa-
nia. Poprzez racjonalizowanie wzajemnego przeplywu informacji miedzy
osrodkami naukowymi i badawczo-wdrozeniowymi a szerokimi kregami
spolecznymi dyscypliny te wplywaja stymulujaco na spoteczny potencjat
refleksyjny dotyczacy ocen i wyboru techniki oraz jej réznorodnych na-
stepstw. Ten za$§ decyduje o tresci, sposobach i dynamice wyrazania sie
opinii spolecznej na temat prowadzenia okreslonych badan naukowych
lub dyfuzji ich wynikow!4,

Powyzsza analiza wskazuje w dostatecznym stopniu na potrzebe i mo-
zliwo$¢ programowego spojrzenia na wielodyscyplinarny kontekst proble-
mu warto§ciowania techniki. Analize t¢ uwazam za teoretyczng podstawe
ujecia optymistycznego problemu wartosciowania techniki z punktu wi-
dzenia dwéch dyscyplin — filozofii techniki i pedagogiki.

Eutyfronika a pedagogika — spojrzenie syntetyczno-optymistyczne

Skad sie bierze optymizm w odniesieniu do roli filozofii techniki i pe-
dagogiki w rozwigzywaniu problemu wartosciowania techniki? Wynika on
z trzech powodow.

Po pierwsze, wczesniejsza analiza wykazala, ze mozna zasadnie trak-
towa¢ filozofie techniki jako gléwna dyscypline integrujagca nauki o war-
tosciowaniu techniki. Ilustracja zaproponowanych plaszczyzn integracyj-
nych wskazala takze na to, ze przedmiot, charakter i funkcje spoleczne
pedagogiki stwarzajg mozliwo$é usytuowania jej na poszczegélnych plasz-
czyznach wsréd glownych nauk o wartosciowaniu techniki.

Drugi powéd naszego optymizmu dotyczy potencjalu integracyjnego,
ktéry wynika z pokrewienstwa metodologicznego miedzy filozofig tech-
niki (eutyfronika) a pedagogika 15, Wlasciwosci metodologiczne, wspodlne
dla eutyfroniki i pedagogiki, obejmujg trzy sfery mieszczace sie w zakre-
sie metodologii przedmiotowych obu dyscyplin.

1) Sfera przedmiotéw badan. Eutyfronika i pedagogika sg naukami
ujmujacymi swe przedmioty badawcze w kategoriach zaleznoSciowych.
I tak jak pedagogika jest nauka o zmiennych i zaleznosciach wystepuja-

4 Zob. R. Urbanski: Cybernetyczny model sterowania procesami rewolucji
naukowo-technicznej (poprzez stymulowanie sfery cztowieka). ,,Postepy Cybernetyki”
1982, nr 1—2.

15 Zob. R. Urbanski: Pedagogika a eutyfronika. Pedagogika pracy i jej euty-
froniczne aspekty. W: ,Prace z Nauk Spolecznych”. T, 7: Eutyfronika — systemy
techniczne jako $rodowisko 2ycia czlowieka. Red. J. Banika. Katowice 1979, s. 69
i nast.; idem: Przydatno$é metody analizy krytycznej pis§miennictwa naukowego
w ,konfrontacyjnych” badaniach pedagogicznych. ,Ruch Pedagogiczny” 1979, nr §,
s. 596 i nast.
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cych w procesach wychowania 18, tak eutyfronike mozemy zdefiniowaé
jako antropologiczng dziedzine filozofii, traktujaca o zaleznosciach wyste-
pujacych miedzy zjawiskami cywilizacji technicznej a psychoetyczng sferg
osobowosci czlowieka.

2) Sfera charakteru nauk. W tej sferze podobienstwo metodologiczne
eutyfroniki i pedagogiki wyraza sie w prakseologicznym charakterze obu
nauk. Znaczy to, ze studia i badania naukowe prowadzone na terenie
omawianych dyscyplin majg stuzyé nie tylko wypracowaniu twierdzen
i hipotez naukowych o charakterze aksjologiczno-programowym, lecz tak-
ie wyprowadzaniu dyrektyw praktycznych, okreslajacych techniki racjo-
nalnej i skutecznej realizacji proces6w wychowania (w przypadku peda-
gogiki) oraz procesow , psychoterapii cywilizacyjnej” (w przypadku
eutyfroniki). Tak wiec zaréwno pedagogika, jak i eutyfronika traktuja
swoiste dla siebie przedmioty badan w trzech aspektach: opisowo-wyjas-
niajgcym, wartosciujgco-programowym oraz prakseologiczno-dyrektyw-
nym,

3) Sfera funkcji spolecznych. Trzecia wlasciwosé metodologiczna, wspdl-
na obu naukom, zaznacza sie w podobienstwie funkcji spotecznych pedago-
giki i eutyfroniki. Z zalezno$ciowego ujmowania przedmiotow badawczych
wynika funkcja prewidystyczna obu dyscyplin. Z kolei ich prakseologicz-
ny charakter implikuje drugg wspolng funkcje spoleczna, noszacg miano
funkcji technicznej. Stopien aktualnego spelniania tych funkeji przez euty-
fronike i pedagogike jest, oczywiscie, rozny dla obu nauk 7.

Istnienie wspdlnej ptaszczyzny metodologicznej stawia eutyfronike i pe-
dagogike przed mozliwoscig integracji merytorycznej. Jest to trzeci po-
wod do optymistycznego widzenia perspektywy warto$ciowania techniki
przez pryzmat ,szansy wzajemnych wplywow” eutyfroniki i pedagogiki.
‘Oto cztery przyklady takich integrujacych wplywow.

Przyklad 1. Jedng z gléwnych kategorii eutyfroniki jest ,,prostomysl-
nos¢ moralna” czlowieka. Kategoria ta, interpretowana jako gotowo$t do
zachowan zgodnych z uznawanymi warto$ciami, a nie tylko dostepnymi
informacjami ¥, stawia w nowym S$wietle strukturalne i motywacyjne
koncepcje postaw, adaptowane z psychologii na teren teorii wychowania.
Przyznanie konstytuujgcego znaczenia komponentowi aksjologiczno-uczu-
ciowemu postawy, a wiec przeniesienie akcentu ze zbyt manipulowalnego

16 Zob. H . Muszynski: Wstep do metodologii pedagogiki. Warszawa 1971,
s. 21 i nast.

17 Problem ten jest uwzgledniony w programie rozwoju eutyfroniki. Zob. J. Ba n-
k a: Filozofia techniki..., s. 302.

18 J. Banka: Prostomy$§lnoéé jako behawioralny komponent postawy a tech-
nika. Wstep do kategorii eutyfroniki. W: ,Prace z Nauk Spolecznych”. T. 7: Eutyfro-

nika — systemy techniczne jako §rodowisko Zycia cztowieka. Red. J. Banka. Kato-
wice 1979, s. 32.
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komponentu poznawczego na sfere przezywanych wartosci, umozliwia
twoércza interpretacje dotychczasowych zalozen aksjologii edukacyjnej.
Racjonalizacja tych zalozen wynika z potrzeby wypracowania systemu pe-
dagogicznej ochrony psychosfery wspélczesnego czlowieka przed poste-
pujgcymi procesami technicyzacji zycia. Wspoélczesne zycie, stymulowane
szybkimi zmianami w nauce i technice, zada od ludzi coraz czesciej moty-
wacji i zachowan ,,zimnych”, racjonalnych, opartych na imitacjach war-
tosci, a wiec na kryteriach technicznych, ekonomicznych czy handlowych.
Tymczasem decyzje—wybory, dyktowane osobistymi potrzebami, uczu-
ciami i warto§ciami, pozostajg na dalszym planie.

Przyklad 2. Inng kategorig eutyfroniczng jest ,,zmeczenie industrial-
ne” wynikajace z ,,przelatwienia zycia” i ,,naddominowania techniki”. Zja-
wisko ,,przelatwienia zycia” polega na zbyt czestym przejmowaniu przez
technike tych funkeji pelnionych przez czlowieka, ktérych trud pelnienia
stanowi o istocie osiaganych wartosci, a jednocze$nie zapewnia czlowieko-
wi zachowanie stanu integracji psychicznej. Z kolei zjawisko ,naddomi-
nowania techniki” obejmuje — w szerokim znaczeniu — determinizm te-
chnologiczny czy kult techniki; w ujeciu wezszym wyraza sie w techno-
logicznym wymuszaniu tempa i rytmu pracy, bezosobowosci pracy, za-
stapieniu bezposrednich kontaktéw miedzyludzkich przekazem technicz-
nym etc. 1 Obydwa zjawiska prowadza do zmeczenia industrialnego, kto-
rego symptomami sg: oslabienie wiezi miedzy ludzmi, zalamywanie sie
systemu przezywanych i uznawanych wartosci, ostabienie dynamiki pro-
ceséw motywacyjnych, wyrazajace sie w poczuciu ogdlnej apatii i obojet-
nosci. Zarysowany obszar probleméw stanowi — moim zdaniem — do-
skonale pole badawcze dla pedagogicznych penetracji empirycznych oraz
teoretycznych studiéw z zakresu filozofii wychowania. Eutyfronika po-
stawila hipotezy, pedagogika spoleczna i filozofia wychowania maja mo-
zliwos¢ weryfikacji lub falsyfikacji tych hipotez. Pedagogika moze poprzez
to zyskaé¢ na rozwoju metodologii przedmiotowej i badawczej (poszerze-
nie zakresu przedmiotu badawczego i terenu badan, rozwdj nowych metod,
technik i narzedzi badawczych itp.). Wykorzystanie przez eutyfronike pe-
dagogicznego dorobku w tym zakresie jest szansg dla spotecznej materiali-
zacji jej twierdzen i hipotez.

Przyktlad 3. Uklad ,,cztowiek—technika” jest rozpatrywany przez euty-
fronike jako uklad eufunkcjonalno-zasileniowy (réwnowazony dzieki za-
silaniu jednego z czynnikéw ukladu). Zaklada sie, ze w ukladzie tym ele-
ment techniczny uzyskuje przewage na mocy przyspieszonego rozwoju.

19 Z  Cackowski postuzyl sie nastepujacym odzwierciedleniem jezykowym efektu
,haddominowania techniki”: czlowiek przestal juz ,poslugiwaé sie” narzedziami pra-
cy — zaczal ,obstugiwaé” maszyny. Z. Cackowski: Techniczny podzial pracy
dzi§ i w perspektywie komunizmu. ,Czlowiek i Swiatopoglad” 1972, nr 5.
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Stad tez dedominacje ukladu moze zapewni¢ ,zasilanie” slabszego ele-
mentu ukladu, ktorym jest czynnik ludzki ?. Aplikacjaidei ukladu eufunk-
cjonalno-zasileniowego do pedagogiki ujawnia nowe perspektywy metodo-
logiczne, teoriopoznawcze i metodyczne poszczegélnych nauk pedagogi-
cznych. Mam tu na mysli mozliwosei rozwoju pedagogiki w obszarze pro-
blemoéw ogniskujacych sie wokdl zagadnienia integracji osobowos$ci na
plaszczyznie kultury technicznej. Pedagogiczna protekcja (zasilanie) czyn-
nika ludzkiego w ukladzie ,czlowiek — technika” dotyczylaby zatem
ksztaltowania: sposobow myslenia humanistycznego o technice i kryte-
riach jej rozwoju, zdolnosci dokonywania oceny i wyboru techniki oraz
mozliwosci technicznych, cech osobowo$ci rozwijajacych sie w trakcie
obcowania z technikgy, ktdére sprzyjaja aktywnej samorealizacji czlowie-
ka 21,

Przyklad 4. Zasilanie czynnika ludzkiego w ukladzie ,,czlowiek — te-
chnika” jest warunkiem niezbednym, lecz niewystarczajgcym do uzyska-
nia ukladu zréwnowazonego. Szanse zapewnienia tej réwnowagi anali-
zuje sie na terenie eutyfroniki w programowej koncepcji tzw. sit aksjo-
logicznych 22. W koncepcji tej zaklada sie konieczno$¢ naukowego wypra-
cowania i wdrozenia do praktyki zycia spolecznego kryteriow aksjolo-
gicznych, stanowigcych rodzaj bariery nie przepuszczajacej uboczmych
wplywéw plyngcych od techniki do czynnika osobowego. Tym, co euty-
fronika postuluje jako szczegélnie chronione komponenty osobowe, bylyby
podstawowe dgzenia ludzkie do: rownowagi psychicznej, oddzwieku emo-
cjonalnego, budowania wlasnej osobowosci, réwnowagi zdrowia fizycz-
nego, zaspokojenia potrzeb w okreslonym standardzie, przezywania war-
tosci estetycznych, osiggania celéw w skali spolecznej. W odniesieniu do
wartosci zwigzanych z powyzszymi dazeniami powinny znalez¢ zastoso-
wanie nastepujace ,sita” aksjologiczne: psychologiczne, socjologiczne, pe-
dagogiczne, fizjologiczne, ekonomiczne, ideologiczne, informatyczne i este-
tyczne. Traktujac na réwni doniostos¢ i przydatno$¢é wymienionych kryte-
riow kontrolujgcych transfer techniki na jako$é¢ zycia czlowieka, uwazam,
ze ,sita” pedagogiczne majg tu szczegdlnie istotne zadania. Stanowisko
to wigze sie $cisle z koncepcjg wartosciowania techniki ,,od podstaw”.
W mysl tej koncepcji uznaé trzeba bowiem, ze ksztaltowanie humanisty-
cznych postaw wobec techniki jest integralng czescig skladowg wartoscio-
wania techniki. Wypracowywanie mechanizméw ksztaltowania tych po-

20 Zob. J. Banka: Warto$ciowanie techniki..., s. 79.

21 Por. A. Gurycka: Struktura i dynamika procesu wychowawczego, Warsza-
wa 1979, s. 269; S. Kowalewska: Kultura pracy u progu rewolucji naukowo-
-technicznej. ,Kwartalnik Historii Nauk i Techniki” 1973, nr 1, s. 198—199,

22 Zob. J. Banka: Problemy wspétczesnej filozofii cztowieka, Katowice 1978,
s. 25 i nast.
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staw oraz prowadzenie badan nad wplywem postaw ma warto$ciowanie
techniki i dzialania techniczne czlowieka to nowe i wazne zadania stojg-
ce przed naukami pedagogicznymi. Je§li pedagogika nie podejmie tych
zadan, to utraci mozliwoéci rozwojowe i integracyjne wynikajgce z plod-
nego kontekstu filozoficznego. Jesli eutyfronika z kolei nie spozytkuje
wynikow badan pedagogicznych, to 6w edukacyjny watek koncepciji ,,sit”
aksjologicznych ma, jak sadze, nikle szanse realizacji praktycznej.

Powyzsze przyklady szkicujg ledwie problem mozliwosci integracji fi-
lozofii techniki i pedagogiki w aspekcie wartosciowania techniki. Widaé
juz jednak, ze w syntezie omawianych dyscyplin istnieje potencja pozy-
tecznych i ciekawych rozwigzan naukowych. '

W literaturze naukowej wielokrotnie sie podkresla walory studiéw
i badan prowadzonych ,na styku” réznych dyscyplin. Juz w 1960 roku
B. Suchodolski pisal na ten temat: ,[..] w naszej epoce zasadniczym zja-
wiskiem postepu i rozwoju naukowego jest tworzenie réznorakich nowych
galezi wiedzy, wyrastajacych z réznorakich skrzyzowan [...], gléwny nurt
nowoczesnego postepu naukowego prowadzi wlasnie poprzez te pozornie
niejednolite, wielospecjalnosciowe dyscypliny, ktére jednak docieraja
w glab rzeczywistosci znacznie lepiej, niz bylo to mozliwe dotychczas.” #
Jednakze czesto mamy jeszcze do czynienia z brakiem zrozumienia dla
wymagania metodologicznego zilustrowanego przytaczanym wyzej cyta-
tem. Zbyt czesto spotykamy sie rowniez ze zjawiskiem ,specjalizacyjnej
ignorancji”. Przejawia sie ono z jednej strony w bezwzglednym holdowa-
niu badaniom jednoaspektowym, przyczynkarskim i empirycznym, z dru-
giej strony zas — w krytykanckiej postawie wobec osiagnie¢ holizmu
naukowego czy tez braku dobrej woli badZz kompetencji przy ocenianiu
trudnosci wystepujacych w wielce zlozonych interdyscyplinarnych przed-
siewzieciach naukotwoérczych.

Nowy status techniki w przedmiocie badai pedagogicznych — plaszczyzna racjonalizacii
proceséw edukacyjnych

Sposrod okolicznosei, ktore wskazuja na potrzebe sytuowania techniki
w przedmiocie badan pedagogicznych oraz podejmowania przez pedago-
gike problemu warto$ciowania techniki, mozna wymieni¢ nastepujace:

1) Okoliczno$¢ aksjologiczna. Przed teorig i praktyka edukacyjng sta-
ja nowe wartosci, cele i zadania zwigzane ze zmieniajgcymi sie warunkami
technicznymi pracy i zycia czlowieka, w kierunku niekorzystnym dla bio-,
.socjo- 1 psychosfery czlowieka.

2) Okolicznos¢ psychologiczna. Stosowane obecnie dzialania wychowaw-

22 B, Suchodolski: Obrona pedagogiki. ,Nowa Szkola” 1960, nr 2, s. 5.
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cze nie uwrazliwiajg czlowieka na problemy ubocznych, negatywnych kon-
sekwencji zwigzanych z rozwojem nauki i techniki, a dotyczacych zwla-
szcza destrukeyjnego wplywu na psychosfere czlowieka; nie ksztaltujg
rowniez w pelni tych cech osobowosci, ktore w istotnej mierze wplywa-
ja na podejmowane oceny i wybory techniki.

3) Okolicznosé socjologiczna. Wspoélczesna technika ,,rozbija” wewnetrz-
ng sp6jno$¢ zbiorowosci ludzkich, dajgc w zamian wiezi spolecznej jej
substytut — wiez techniczng. Dezintegracyjne oddzialywanie techniki sta-
wia miedzy innymi przed pedagogiky spoleczng oraz pedagogika rodziny
problem ochrony i odbudowy tych wiezi spolecznych, ktére opieraja sie
na tradycyjnie prostych, bezposrednich i spontanicznych interakcjach mieg-
dzyludzkich.

4) Okolicznosé organizacyjno-programowa., Obecny poziom dehumani-
zacji techniki jest wyznaczany miedzy innymi poziomem dehumanizacji
instytucji, celow i programéw edukacyjnych. Wspoélezesna szkola, jako
podstawowy osrodek wychowania intencjonalnego, jest instytucja zorien-
towang pragmatycznie. Charakteryzuje jg nastawienie na ksztaltowanie
dyspozycji instrumentalnych osobowosci wychowankéw przy jednocze-
snym zaniechaniu dbalo$ci o ich rozwoj uczuciowo-moralny. Trudno ocze-
kiwaé zatem od szkoly wynikéw w postaci dyspozycji osobowosciowych
gwarantujacych wystepowanie myslenia alternatywnego o technice przy
jednoczesnym stosowaniu kryteriéw humanistycznych.

5) Okoliczno$é ,,ontogenezy protechnicznej”. Jest to okolicznosé zasad-
nicza dla koncepcji wartosciowania techniki ,,0d podstaw”. Chodzi glow-
nie o to, ze materializacja idei wartosciowania techniki nie moze sie ogra-
nicza¢ wylacznie do stwarzania instytucjonalnych barier majacych chro-
ni¢ czlowieka przed inwazja szkodliwej techniki. Racjonalne dzialanie
biur czy urzedéw wartosciowania techniki jest uzaleznione — moim zda-
niem — gtéwnie od kwalifikacji osobowych (w tym kompetencji zawo-
dowych) funkcjonariuszy tychze instytucji. Poza tym — jak wiadomo
z doswiadczenia — nie zawsze instytucje sa pelnym gwarantem urzeczy-
wistniania wartcsei i celow ogdlnospotecznych. Powstanie ruchu spolecz-
nego wokét idei wartosciowania techniki (sygnalizujacego koniecznosc
interwenciji instytucjonalnych oraz kontrolujacego dzialalnos¢ tych insty-
tucji) wymaga szercko zakrojonych oddzialywan edukacyjnych. Juz od
pierwszych lat nauki szkolnej nalezy ksztaltowa¢ wsrod dzieci i mlodzie-
zy humanistyczne postawy wobec techniki, wskazywac¢ na koniecznosé jej
oceniania, ukazywa¢ racjonalne kryteria ocen i wyborow technicznych.
Czlowiek w swym calym rozwoju osobniczym wzrasta w otoczeniu tech-
nicznym. Musi wzrasta¢ §wiadomy tego otoczenia. Ksztaltowana od dziec-
ka wartosciujagca strona $wiadomosci technicznej decyduje o przysztych

3 Prace z Nauk Spolecznych
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ocenach i wyborach technicznych dokonywanych przez uczonego, konstruk-
tora czy technologa.

Okolicznosci te mozna byloby uzupelni¢ jeszeze rejestrem aspektow
biologicznych, estetycznych, prakseologicznych, ekonomicznych i innych.
Chodzi wszakze nie tyle o zamkniecie listy przestanek problemu, ile o sam
problem pedagogicznej perspektywy warto$ciowania techniki. W kwestii
tej niezmiernie istotne staje sie vagadnienie statusu techniki w przedmio-
cie badan pedagogicznych. Nalezy zatem wczesniej zastanowi¢ sie nad
samym przedmiotem pedagogiki.

Charakterystyka przedmiotu badan pedagogicznych (w aspekcie racjonalizacji
aksjologii i technologii wychowawczej)

Jednoznaczne okre$lenie przedmiotu badan pedagogicznych nastrecza
wiele trudnosci. Wynika to miedzy innymi z bogactwa przyczyn i prze-
jawow funkcjonowania okreslonych proceséw i mechanizméw osobowo-
tworczych, réznorodnosci i niejednolitosci zatozen aksjologicznych i meto-
dologicznych sluzgcych uprawianiu pedagogiki, olbrzymiego uwiklania
procesow wychowawczych w systemy spoleczne, historyczne, polityczne,
techniczne, ekonomiczne i inne, wreszcie z wmieprecyzyjnej aparatury po-
jeciowej stosowanej w naukach pedagogicznych. Mimo tego we wspolczes-
nej pedagogice polskiej mozna dostrzec fakt istnienia dwéch wyraznie za-
znaczajacych sie tendencji, ktére wyznaczaja metodologiczny status przed-
miotu badan pedagogicznych, szerzej za§ — metodologiczny status peda-
gogiki jako nauki o wychowaniu .

Pierwsza z tych tendencji, ktérg mozna byloby nazwaé¢ tendencjy ,,fi-
lozoficzno-socjologiczng”, charakteryzuje podejscie opisowo-wartosciuja-
oo-programowe do przedmiotu pedagogiki i sposobu jej uprawiania. Podej-
Scie to ma swoja proweniencje gléwnie w antropologii filozoficznej, socjo-
logii i pedagogice kultury. Przedstawiciele tendencji ,,filozoficzno-socjolo-
gicznej”, postugujac sie metodami indukcyjno-empirycznymi, nie stronia
od tworczego wykorzystywania walorow metod dedukeyjnych. Stad tez
w ich pracach spotykamy sie czesto z dyskursem filozoficznym, wniosko-
waniem dedukcyjnym, metodg analizy i krytyki.

Druga tendencje mozna nazwaé ,psychologiczno-prakseologiczng”.
Przedmiot badan pedagogicznych jest tu okreslany w ujeciu opisowo-pro-
jektujaco-dyrektywnym. Reprezentanci omawianego nurtu wypracowuja
koncepcje metodologii przedmiotowej pedagogiki na podstawie przede

24 Zob. R. Urbanski: Analiza programowa pedagogiki pracy (w zakresie
przedmiotu badatn, struktury oraz metodologicznych przestanek rozwoju). ,Czlowiex
i Spoteczenstwo” 1983, nr 1. ’
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wszysthim bogatego dorobku psychologii (zwlaszcza psychologii spotecznej
i psychologii wychowawczej) oraz prakseologii.

Na plaszezyznie naukotwérczej mozna ocenjaé wspolwystepowanie
obu tendencji jako zjawisko korzystne. Powstaje bowiem sytuacja, w kto-
rej istnienie odmiennych koncepcji ujmowania przedmiotu badan pedago-
gicznych i uprawiania refleksji nad wychowaniem staje sie generatorem
sporéw o metodologiczny status pedagogiki oraz stymulatorem rozwoju tej
dyscypliny naukowej. Istnieje wszakze uzasadnione prawdopodobienstwo,
Ze owe roOznice zamiast wplywacé generujaco i stymulujaco, stang sie tak
duze i na tyle istotne, ze spowoduja trudno$éci w nawigzaniu tworczego
dialogu naukowego. Moze woéwczas dojs¢ do tego , ze wspomniane tu
dwie tendencje przeksztalcg sie w odrebne kierunki pedagogiczne: ten-
dencja ,filozoficzno-socjologiczna” w hipotetyczno-dedukeyjnie uprawia-
ng pedagogike ,racji wychowawczych”, a tendencja ,,psychologiczno-pra-
kseologiczna” w indukcjonistyczno-pozytywistycznie rozwijang pedagogike
»Srodkow wychowawczych”. Wydaje sie zatem istotne, aby przy podej-
mowaniu préb charakteryzowania przedmiotu badan pedagogicznych od-
najdywa¢ naukowe racje obu sygnalizowanych wyzej tendenciji.

Niniejsza analize przedmiotu badan pedagogicznych opieram na prze-
siankach dotyczacych:

a) wystepowania sprzezen zwrotnych (przyczynowych i funkcjonal-
nych) miedzy zmiennosécig rzeczywisto$ci a zmiennoscig celow, dzialan
i warunkow wychowawczych,

b) koniecznosci wielowymiarowego ujmowania celow i wynikow wy-
chowania oraz realizowania wychowania kreacyjnego,

¢) aktualnosci Deweyowskiej koncepcji funkcji reorientacyjnej celow
wychowania,

d) programowego ujecia pedagogiki jako teoretycznej i praktycznej
nauki o zaleznosciach.

Dynamika zmian zachodzacych w otaczajgcej nas rzeczywistosci powo-
duje, ze wzajemna adekwatnos¢ celow, dzialan i warunkéw wychowaw-
czych ulega ustawicznemu zakldécaniu. Zjawisko to mozna rozpatrywac
jako swoistg ,,sytuacje konfliktows”, w ktorej przykladowo: cele wycho-
wania nie ocdpowiadajg warunkom spolecznym, dzialania wychowawcze nie
zapewniajg osiggania celow, wyniki wychowania nie korespondujg ze zmia-
nami w warunkach kulturowych, politycznych, technicznych. Przed pe-
dagogika staje zatem konieczno$¢ permanentnej racjonalizacji i modyfi-
kacji celow, dzialan i warunkoéw wychowawczych. Wigze sie to gléwnie
z koniecznoscig cigglego wartosciowania celow edukacyjnych.

Idea ustawicznego wartosciowania i dokonywania wyboréw celéw wy-
chowania znajduje uzasadnienie w koncepcji dotyczacej wielowymiaro~

3
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wosci celow 1 wynikéw wychowania oraz w koncepcji wychowania krea-
cyjnego . Wydaje sie, ze nie mozna sprowadza¢ wartoSciowania celow
i wynikéw wychowania wylacznie do warto$ciowania zmian osobowoécio-
wych. Pole warto$ciowania pedagogicznego powinno obejmowaé — poza
zasadniczo traktowanymi zmiennymi osobowosciowymi — zmiany row-
niez w instytucjach wychowawczych oraz w catym otoczeniu majacym ja-
kikolwiek istotny wplyw na osobowos¢ czlowieka i jakos¢ jego zycia.
Zmiennos$¢ otaczajacej rzeczywistosci oraz potrzeba poddawania owych
zmian kontroli humanistycznej wymaga takze harmonijnego rozlozenia
akcentow wartosciujacych miedzy wychowanie adaptacyjne a wychowa-
nie kreacyjne. Wychowanie nastawione na wprowadzenie jednostek w pro-
ces zmian, na ksztaltowanie dyspozycji innowacyjnych i pozytywnej mo-
tywacji do humanistycznego przeksztalcania rzeczywistosci moze by¢ rea-
lizowane — w moim przekonaniu — jedynie zgodnie z elastyczna
(dynamiczng) koncepcja stanowienia celéw. Zasadnicze zalozenie tej kon-
cepcji powinno wskazywac na koniecznos$¢ ustawicznego wartosciowania,
weryfikowania i modyfikowania celéw wychowania na plaszczyznach ba-
dan i refleksji pedagogicznej oraz praktyki wychowawczej.

,Ludzie — pisal John Dewey — strzelajg nie z tego powodu, ze istnie-
ja tarcze, lecz po to stawiajg tarcze, aby rzucanie i strzelanie moglo sta¢
sie bardziej efektywne i znaczace.” 2® Koncepcja J. Deweya o obustronnej
zaleznosci celow i dzialan wychowawczych okazuje sie bardzo przydatna
dla charakterystyki przedmiotu badan pedagogicznych ?. Pedagogika nie
moze sie bowiem zajmowa¢ wylgcznie wartosciujgcg analiza skuteczno$ci
dzialan wychowawczych podejmowanych w okreslonych warunkach w od-
niesieniu do z géry ustanowionych celéw. Sugerowana wezesniej , konflik-
towos¢” zjawisk wychowawczych stawia pedagogéow takze w sytuacjach
wyboru celow z punktu widzenia mozliwych dzialan i realnie istniejgcych
(zmieniajacych sie lub mozliwych) warunkéw. Idgc dalej sladem koncepcji
J. Deweya podkre$lmy, ze na kontinuum aktywnos$ci wychowawczej po-
winniSmy poszukiwa¢ nie tyle punktu osiggniecia celu i zakonczenia
przedsiewzigtej aktywnosci, ile miejsca, w ktéorym konstatowane niedo-
peklnienie celu determinuje reorientacje kierunku badz zmiane techniki
dzialania wychowawczego #. Idea wychowania calozyciowego w zmienia-
jacej sie dynamicznie rzeczywistosci zdaje sie podtrzymywaé wyraznie

% Por. np. R. Miller: Socjalizacja — wychowanie — psychoterapia. Warsza-
wa 1981, s. 124 i nast. oraz 142 i nast.

% J. Dewey: Human Nature and Conduct. New York 1920, s. 226.

#1 Aktualno$§¢ tej koncepcji w aspekcie praktyki pedagogicznego warto$ciowania
znakomicie wykazal R. Schulz w pracy: Nauka a warto$ci wychowawcze..., s. 185
i nast.

% Por. J. Dewey: Human Nature.., s. 227.
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Deweyowska koncepcje funkeji reorientacyjnej celow. Sadze zatem, ze pod-
stawowymi elementami przedmiotu badan pedagogicznych sg sprzezenia
miedzy:

a) preferencyjnie umotywowanymi i racjonalnie uzasadnionymi hipo-
tezami celow wychowania ** (celami projektowanymi — fC),

b) celami wychowania uzasadnionymi i zweryfikowanymi naukowo od
strony prakseologicznej (CP),

¢) celami wychowania zweryfikowanymi przez praktyke pedagogiczng
(konstatowanymi niedopelnieniami celow — KNC).

Sprzezenia te sa przedstawione na ponizszym rysunku, ilustrujgcym
model programowego spojrzenia na obszar przedmiotu pedagogiki jako
teoretycznej i praktycznej nauki o zaleznosciach.
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Obszar przedmiotu badan pedagogicznych

Pedagogika jako nauka teoretyczna powinna — moim zdaniem — zaj-
mowa¢ sie formulowaniem, motywowaniem i racjonalnym uzasadnianiem
hipotez celéw wychowania (HC), czyli projektowaniem celéw oraz budo-
waniem na tej podstawie (drogg 1 i 1’) programéw zmian w dotychcza-
sowych dzialaniach (PZD) i warunkach wychowawczych (PZW). Dalszy
obszar przedmiotu badan pedagogiki jest zwigzany z jej wasko pojmo-
wang wersja praktyczng i dotyczy wypracowywania (2, 2) technik osig-
gania zaprogramowanych weczeéniej zmian w dzialaniach (TZD) i warun-

29 Na temat réznicy miedzy umotywowaniem a uzasadnianiem celéw zob.
R. Schulz: Nauka a wartoéci wychowawcze..., S. 189 i nast.
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kach wychowawczych (TZW). W tym samym obszarze dokonuje sie (droga
3 i 3’) naukowa weryfikacja i modyfikacja hipotez celdéw wychowania
i programéw zmian z punktu widzenia racjonalnosci technik osiggania
tychze zmian. Tak pojmowany etap weryfikacji naukowej hipotez celow
wychowania prowadzi do okreslenia celow wychowania uzasadnionych
prakseologicznie. Terenem sprzezenia zwrotnego miedzy CP a HC jest pra-
ktyka pedagogiczna.

Ze wzgledu na spos6b podejicia badawczego i realizacyjnego do prak-
tyki pedagogicznej (podejscia weryfikacyjnego lub programowego) mozna
wyrdzni¢ w niej dwa etapy. W etapie pierwszym (4) zaréwno badania
pedagogiczne, jak i realizacja proceséw edukacyjnych nastawione sg na
weryfikacje praktyczng nowych celow, dzialan i warunkéw wychowaw-
czych oraz na weryfikacje ich wzajemnej adekwatnosci. Towarzyszy temu
Sledzenie otaczajacej rzeczywistoéci (R) z punktu widzenia zachodzgcych
W niej zmian oraz w aspekcie wzajemnych wplywow (Xi...,) miedzy rea-
lizowang praktyka pedagogiczng a calym jej rzeczywistym otoczeniem.
Ow weryfikacyjny etap praktyki pedagogicznej konczy sie w momencie,
w ktéorym wyniki badan uczonych i obserwacje praktykéw wychowania
zaczynaja wskazywac na potrzebe lub na konieczno§¢ zmiany kierunku
badz technik oddzialywan wychowawczych. Jest to wiec, sygnalizowany
juz wczesniej, moment konstatacji niedopelnienia celow (KNC). Zaznacz-
my tu, ze moment KNC moze by¢ skutkiem zaréwno wadliwego zapro-
jektowania celéw wychowania, programéw zmian, technik osiggania tych-
ze zmian, jak i efektem niewlasciwej praktyki wychowawczej. Moze tez
by¢ pochodna zmian dokonujacych sie w rzeczywistosci, a majgcych istot-
ne znaczenie (w sensie modyfikacyjnym) dla praktyki, badan i refleksji
pedagogicznych.

Od momentu KNC rozpoczyna sie drugi etap praktyki pedagogicznej
(5) — etap programowy. Badania naukowe i realizacja proceséw wycho-
wawczych sg tu prowadzone gléwnie pod katem poszukiwania empirycz-
nych przestanek dla hipotez i programoéw optymalizujacych dotychczaso-
we cele, dzialania i warunki edukacyjne. Niezmiernie waznym elementem
tych badan jest analiza programowa sprzezen zwrotnych (yj....) miedzy
praktyka pedagogiczng a zmianami otaczajacej te praktyke rzeczywistosci.

Widzimy wiec, ze w calym obszarze przedmiotu badan pedagogicz-
nych mozna wyroézni¢ pewne zmienne (HC, PZD, PZW) i zaleznosci (1, 17,
¥i1..n) wchodzgce w sklad obszaru wiedzy teoretycznej pedagogiki, czy tez
blizej — obszaru hipotetyczno-programowego (OHP). Istnieje takze mo-
zliwoéé analogicznego wylonienia zmiennych (TZD, TZW, CP) i zaleznosci
(3, 3’, X1...n) stanowiacych obszar wiedzy praktycznej pedagogiki, $cislej
za§ — obszar technologiczno-weryfikacyjny (OTW).
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Nalezy tu wnie$¢ zastrzezenie, ze zastosowany podzial przedmiotu pe-
dagogiki na dwa obszary (obszar wiedzy teoretycznej i obszar wiedzy pra-
ktycznej) jest nieco umowny, tak zreszta jak i pojecie teorii funkcjonuje
w wielu — czesto przeciwstawnych — znaczeniach. Umownosé¢ ta wynika
ponadto z braku jednoznacznych rozstrzygnie¢ metodologicznych doty-
czacych transferu miedzy funkcjg eksplikacyjng a funkcja dyrektywalng
twierdzen pedagogicznych. Stuszne wydaje si¢ jednak dostrzeganie réz-
nicy miedzy wiedza okreslajacg rodzaje zmian w dzialaniach i warun-
kach wychowawczych niezbednych do osiggania umotywowanych i uza-
sadnionych celow a wiedzg wskazujaca na techniki osiggania tychze zmian
i celow %0, Podkreslmy tu jednak z calym naciskiem: pedagogika nie moze
by¢ traktowana jako dyscyplina praktyczna w tym wylacznym i waskim
sensie, ze poszukuje skutecznych technik osiggania zmian stuzgcych z gory
1stanowionym celom. Pedagogika jako nauka musi wspétuczestniczyé w po-
szukiwaniu i uzasadnianiu celéw wychowania. W tym sensie — pisze
Louis Porcher — cele edukacyjne powinny by¢ okreslane ,, wspélnie przez
wszystkie wchodzace tu w gre dziedziny: polityke, ekonomie, pedagogike.
W szczegblnosci bedzie rzecza bardzo istotng zorganizowaé¢ w sposéb wy-
razny realne planowanie o§wiaty. A do tej pory rzadko sie to robi, spra-
wa rozgrywa sie miedzy planista a politykiem. Trzeba wiec, aby pedagog
stal sie postacig biorgcg udzial w tym planowaniu.” 3 Pedagogika jest za-
tem nauka praktyczng — w szerokim znaczeniu waloru praktycznosci —
w calym swym obszarze przedmiotowym (OHP i OTW) przez wzglad na
fakt, ze zajmuje sie racjonalnym zmienianiem zaréwno sfery aksjologicz-
nej, jak i technologicznej okre§lonej dziedziny praktyki zycia spolecznego,
a mianowicie — praktyki pedagogicznej.

Technika jako wartoSciowany komponent przedmiotu pedagogiki

Analiza metodologiczna problemu techniki — jako warto$ciowane]j
skladowej przedmiotu badan pedagogicznych — moze by¢ przeprowadzana
na co najmniej czterech plaszczyznach: kulturowej, socjologicznej, przy-
czynowo-skutkowej i dyfuzyjno-holistycznej.

Po pierwsze, technike mozna ujmowaé¢ jako cywilizacyjny tor ogdlno-
ludzkiego, historycznego nurtu rozwoju kultury humanistycznej. Podej-
Scie takie pozwala na uchwycenie wzajemnych powigzan, jakie zachodzily
i zachodzg miedzy zmianami techniki a rozwojem kultury i mysli peda-
gogicznej.

Drugie mozliwe ujecie polega na analizie techniki jako na wskro$ wspoét-
czesnego fenomenu socjologicznego, energetyzujgcego i kanalizujgcego
m. Muszynski: Wstep do metodologii..., s. 67—68.

31 I, Porcher: Ksztalcenie rownoleglte. Warszawa 1978, s. 134.
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w sposob totalny wszelkie systemy edukacyjne. Analiza taka umozliwia
przyblizenie socjologiczne problemu wspoélczesnych przemian edukacyj-
nych wystepujacych w zakresie zmian funkcji szkoly, rodziny, instytuciji
oSwiaty dorostych, ksztalcenia réwnoleglego itp. pod wplywem techniki
jako totalnego czynnika przyczynowego.

Istote trzeciego podejscia mozemy odnie$¢ do wartosciowania techni-
ki jako zmiennej w procesach wychowania. Przy takim, przyczynowo
-skutkowym podejsciu technika moze stanowi¢ zbiér obiektow tworzacych
dziedziny znaczenia zmiennych: niezaleznych, posredniczacych badz za-
leznych. W badaniach pedagogicznych spotykamy sie najczesciej z sytuo-
waniem techniki po stronie zmiennych niezaleznych lub posredniczgeych.
W $Swietle koncepcji wielowymiarowosci celéw i wynikow wychowania orat
wobec uzasadnionej potrzeby pedagogicznego wartoSciowania techniki na-
lezy wnioskowac¢ za koniecznoscig przyznania technice wlasciwego statusu
wsrod tzw. zmiennych wychowawczo zaleznych.

Czwarta wreszcie plaszezyzna (dyfuzyjno-holistyczna) stwarza sposob-
no$¢ do analizy przedmiotu badan pedagogicznych z punktu widzenia jed-
dnoczesnego przenikania techniki w calo$¢ tegoz przedmiotu. Plaszczyzna
ta stwarza szanse przeprowadzenia wartosciujgcej analizy techniki wyste-
pujacej w poszczeg6lnych obszarach badawczych, zmiennych i zalezno-
Sciach znajdujacych sie w zakresie przedmiotowym pedagogiki.

Uznajac pierwsza plaszczyzne za najbardziej adekwatng dla specyfiki
badan kulturoznawczych i historycznych, drugg za$ dla badan socjologi-
cznych, skoncentrujmy pedagogiczng analize techniki na dwoch pozosta-
lych plaszczyznach. Wezmy przy tym pod uwage, zaproponowany wcze-
$niej, model obszaru przedmiotu badan pedagogicznych.

Rozpocznijmy naszg analize od programowego etapu praktyki peda-
gogicznej (5). W etapie tym praktyka pedagogiczna jest sprzezona silnie
z otaczajgcg rzeczywistoscig (R). Z kolei zmiany zachodzgce w tej rze-
czywistosci sg w istotny sposdb uwarunkowane technicznie. Technika jako
element, a jednoczesnie modyfikator rzeczywistosci staje sie zatem obiek-
tem zainteresowan pedagogicznych z tego wzgledu, ze powoduje zmiany
w rzeczywistym otoczeniu praktyki pedagogicznej. W etapie programo-
wym praktyki pedagogicznej mozna uzna¢ technike jako jedng ze zmien-
nych niezaleznych w odniesieniu do hipotez celéw wychowania (HC). Przy-
kladows tendencje do takiego wlasnie pojmowania techniki odnajdujemy
na terenie pedagogiki spolecznej. Ryszard Wroczynski pisze: ,,Aby moc
skutecznie unikaé szkodliwych wplywow postepu techniki na $rodowisko,
czlowiek musi przeciwdziala¢ niekorzystnym zmianom oraz wyksztalcié
dyspozycje i umiejetnosci niezbedne do przezwyciezania ujemnych zja-
wisk zwigzanych z tymi zmianami. [...] W zwigzku z tym szczegolnej
wagi nabiera organizacja zycia, ksztalcenie umiejetnosci wlasciwego za-
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chowania sie we wspdlczesnych warunkach zycia. Jest to wielkie zadanie
dla wspélczesnego wychowania. Nalezy poglebiaé¢ znajomosé przeobrazen,
ktore niesie ze sobg cywilizacja techniczna, oraz wiedze o mozliwosciach
adaptacyjnych czlowieka. Wiedza ta powinna by¢ rozwijana i poszerzana
permanentnie, tak jak rozwoj techniki permanentnie zmienia warunki
zycia.” 3 W tym samym konteks$cie R. Wroczynski formuluje projekeje
takich celow wychowania, jak: pozytywne postawy wobec przyrody i jej
ochrony, podnoszenie sprawno$ci fizycznej milodej generacp wzmaganie
odpornosci ukladu nerwowego 33,

Szersze okreSlenie techniczne uwarunkowanych hipotez celéw wycho-
wania, wychodzacych poza kategorie zmiennych osobowosciowych, odezy-
tujemy w pracy J. Bukowskiego. Pisze on: ,,Szeroka jest wspodlodpowie-
dzialnos¢ techniki za proces wychowania nowoczesnego czlowieka i nowo-
czesnego spoteczenstwa. [...] System o§wiatowy, szeroko rozumiana polityka
spoleczna rozwija¢ sie musza w pelr}ej harmonii z przyspieszonym ryt-
mem rozwoju gospodarczego, na ktéry w sposéb najbardziej bezposred-
ni wywiera wplyw technika.” 3¢

Z faktu uznania techniki jako jednej ze zmiennych niezaleznych w od-
niesieniu do hipotez celow wychowania nie wynika wszakze zasadnosé
przypisywania jej wlasciwosci bytu autonomicznego. Technika jest co pra-
wda taka, jaka jest, ze wszystkimi swymi zaletami i szkodliwo$ciami. Nie
jest to jednakze skutkiem kierowania sie przez technike jakimi$§ wlasnymi
prawami rozwojowymi, lecz konsekwencjg okreslonych preferencji po-
trzeb, dazen i wartosci ludzkich, ktére wyznaczajg cele i kierunki rozwo-
ju techniki, dzialan i mozliwosci technicznych. Jest wiec technika tym
elementem rzeczywistosci, ktory w kontekscie praktyki pedagogicznej
jawi sie nam raz jako pochodna oddzialywan wychowawczych, innym ra-
zem za$ jako przyczyna przedsiewzie¢ nastawionych na modyfikacje ce-
léw wychowania (wlasnie przez wzglad na uswiadamiang zaleznos¢ tech-
niki od urzeczywistniania celow wychowania).

Programowy etap realizacji i badan praktyki pedagogicznej prowadzi
do formulowania (motywowania, racjonalnego uzasadniania i ostatecz-
nego werbalizowania) hipotez celéw wychowania (HC). Dyfuzja techniki
w proces motywowania i uzasadniania HC dokonuje sie przede wszyst-
kim w zakresie problemu ingerencji techniki w aksjologiczne sfery funk-
cjonowania osobowos$ci czlowieka w systemach technicznych. Technika,
jako czynnik innowaciji aksjologicznych, standaryzacji i nadmiernej facy-

32 R, Wroczynski: Pedagogika spoleczna. Warszawa 1976, s. 103.

33 Ibidem, s. 105.

4 J, Bukowski: Nowe aspekty humanizmu w Srodowisku ksztattowanym
przez technike. W: Kultura polska a socjalistyczny system wartosci. Red. B. Suc ho-
dolski. Warszawa 1977, s. 122,
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litacji wartosci, dziala bowiem hamujgco na rozwdj systemu uczuciowo-
-motywacyjnego czlowieka; ogranicza optymalne zaspokajanie potrzeb:
réwnowagi psychicznej, empatii, autokreacji, bezpieczenstwa, uznania spo-
lecznego etc. W projektowaniu celow wychowania nalezy mie¢ zatem na
wzgledzie te dyspozycje osobowosciowe, ktére sa, by¢ moze, technicznie
zbywalne, ale ktorych brak (coraz wyrazniej dostrzegalny) decyduje o za-
niku walorow sensownego i autentycznego zycia. Hipotezy celow wycho-
wania powinny miesci¢ w sobie takze kwalifikacje osobowosciowe (zaréwno
kierunkowe, jak i instrumentalne) sluzgce humanistycznemu kreowaniu
techniki i postugiwaniu sie nig. ‘

Formulowaniu hipotez celow edukacyjnych powinny towarzyszyc ra-
cjonalne metody ich uzasadniania. Nie mogg sie one ogranicza¢ wylgcznie
do odczytywania oraz werbalizowania pragnien i dgzen spolecznych, ani
tez do dedukowania celéow z aktualnych kierunkéw filozoficznych. Sadzi-
my, ze zasadniczych racji dla hipotez celow wychowania nalezy poszuki-
wa¢ w intelektualnej refleksji wartoéciujacej nad naukowo gromadzonym
materialem spostrzezeniowym dotyczacym aktualnych i perspektywicz-
nych potrzeb i zmian spolecznych. Problem rozwoju i konsekwencji tech-
niki staje sie w odniesieniu do tychze potrzeb i zmian coraz istotniej-
szym skladnikiem argumentéw przemawiajacych za konieczno$cig usta-
wicznej racjonalizacji i modyfikacji celéw wychowania. Mozliwosé racjo-
nalnego uzasadniania hipotez celéow wychowania przez wzglad na
optymalne — w sensie humanistycznym — funkcjonowanie ukladu ,,czlo-
wiek — technika” wymaga jednak jeszcze wielu glebokich studiow eks-
plikacyjnych, analiz warto$ciujacych i badan empirycznych w zakresie
takich zagadnien, jak:

— poziom kultury naukowej i technicznej spoteczenstwa w odniesieniu
do biezacych oraz perspektywicznych potrzeb i dazen spolecznych,

— spoleczna percepcja i ocena techniki i mozliwosci technicznych,

-— wartosciowanie techniki a inne rodzaje wartosciowan (ekologicznych,
politycznych, ekonomicznych, historycznych i innych) w praktyce pe-
dagogicznego wartosciowania),

— gprzezenia zwrotne miedzy zmianami w systemach edukacyjnych
a zmianami w systemach technicznych,

— psychospoleczne konsekwencje innowacji technicznych,

— aksjologiczno-etyczne konsekwencje techniki ete.

Zakonczenie etapu projektowania celéw umozliwia podjecie dalszych
prac nad budowaniem programow zmian w dotychczasowych dzialaniach
i warunkach wychowawczych. Wsrod teoretykéw wychowania funkcjo-
nuje jeszcze dos¢ czesto przekonanie, ze racjonalizowanie proceséw eduka-
cyjinych polega na doskonaleniu wylacznie oddzialywan wychowawczych
podejmowanych w danych warunkach. Przekonanie takie jest stuszne
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w odniesieniu do tych elementéw warunkéw wychowawezych, ktorych nie
mozemy zmieni¢ mimo naszych zamierzonych staran lub tez ktérych swia-
domie nie chcemy w ogdle zmienia¢. W pozostatych przypadkach progra-
mowanie zmian ze wzgledu na zaprojektowane cele powinno obejmowac¢
zaréwno dzialania, jak i warunki wychowawecze.

Status techniki w omawianym etapie mozna zilustrowaé poprzez sfor-
mulowanie przykladowych probleméw, ktéorych rozwigzanie uznajemy
za warunek trafnodci programu zmian w odniesieniu do hipotez celow
o perspektywie technicznej. Oto pie¢ przykladow takich probleméw:

1) Jakie wystepuja rézinice tresciowo-zakresowe i funkcjonalne miedzy
dotychczasowymi celami wychowania a nowymi hipotezami celéw w za-
kresie ich perspektywy technicznej, a wiec w zakresie uwzgledniania te-
chniki jako czynnika sprawczego i rezultatu proceséw wychowania? 2) Kto-
re z dzialan wychowawczych sposréd podejmowanych dotychczas nalezy
utrzyma¢, ktére zmodyfikowaé¢, a ktore zmieni¢ ze wzgledu na ich ra-
cjonalnos¢ w odniesieniu do roéznic w zakresie perspektywy technicznej
miedzy dotychczasowymi celami a nowymi hipotezami celoéw wychowania?
3) Ktére sposréd mozliwych do wprowadzenia mowych dziatan wycho-
wawczych odznaczaja sie najwyzsza oceng racjonalnosci w odniesieniu
do perspektywy technicznej nowych hipotez celow wychowania? 4) Ktoére
elementy techniki wchodzgce w sklad dotychczasowych warunkéw wycho-
wawczych mozna i nalezy utrzymaé, zmodyfikowa¢ czy zmieni¢, biorac pod
uwage stopien i kierunek ich wplywu na racjonalno$¢ dotychczasowych
oddzialywan wychowawczych? 5) Ktére sposrod mozliwych do wprowa-
dzenia w sklad warunkéw wychowawczych nowych elementow techniki
maja najwyzszg ocene adekwatnosci do nowych dziatan i najwyzsza ocene
racjonalnosci w odniesieniu do nowych hipotez celow wychowania?

Wysuwanie i uzasadnianie nowych hipotez celéw wychowania (tu: no-
wych w sensie perspektywy technicznej) oraz budowanie na tej podstawie
programéw zmian w dzialaniach i warunkach wychowawczych jest nie-
zbedne, gdy przyjmiemy, ze zadaniem pedagogiki jest wypracowywa-
nie informacyjnych podstaw adaptacji systemu edukacyjnego do zmian
zachodzgcych w zewnetrznym otoczeniu systemu 3. W mysl tego zalozenia
rozwodj techniki (zaréwno jej sfery materialnej, jak i postaci informacyj-
nej) nalezy pojmowac jako jeden z gléwnych czynnikéw zewnagtrz-syste-
mowych, wymuszajacych zmiany przystosowawcze w systemie edukacyj-
nym, a wczesniej — w aksjologicznych i programowych podstawach tych-
ze zmian.

Kolejny etap prac badawczych obejmuja w zaproponowanym modelu
sprzezenia 2 i 2°, ktore posredniczg miedzy obszarem hipotetyczno-progra-

35 Por. R. Schulz: Toisamo$é pedagogiki wspolczesnej. ,,Ruch Pedagogiczny”
1981, nr 4, s. 510—513.



44 RYSZARD URBANSKI

mowym (OHP) a obszarem technologiczno-weryfikacyjnym (OTW) przed-
miotu badan pedagogicznych. Tutaj zostajg wypracowywane techniki osig—
gania zaprogramowanych wcze$niej zmian w dzialaniach (TZD) i warun—
kach wychowawczych (TZW).

W czeSci technologicznej OTW, obejmujgcej sprzezenie 2 i 2’ oraz
zmienne TZD i TZW, poszukiwanie prakseologii zmian (wypracowywanie
racjonalnych sposobow skutecznego urzeczywistniania zmian) moze iSé
w dwoch sprzezonych z sobg kierunkach:

1) kierunek spoteczny — poszukiwanie rozwigzan realizacyjnych
w okreslonych metodach, formach i strukturach organizacyjnych stuza—
cych edukacyjnym oddzialywaniom spotecznym,

2) kierunek techniczny — okreslanie $rodkdéw, dziatan i mozliwosci
technicznych, adekwatnych do rozwigzan w zakresie edukacyjnych od--
dzialywan spotecznych 3.

W drugim kierunku (technicznym) prakseologii wcielania zmian tech--
nika jawi sie nam jako wartos¢ instrumentalna, a wiec jako zmienna, kto-
rej wystgpienie jest warunkiem niezbednym lub sprzyjajgcym realiza--
cji zmian wynikajgcych z zaprojektowanych celéw wychowania. Podkresl-
my powtoérnie, ze obydwa kierunki prac nad technikami osiggania zmian
muszg byé ze sobag SciSle sprzezone. Ksztalcenie pedagogéw w zakresie
nowych metod i form ksztalcenia wymaga technicznego wsparcia $rodka-
mi audiowizualnymi i materialami dydaktycznymi. Przedluzenie obowigz—
ku nauki szkolnej, zmniejszenie liczebnoéci grup uczniowskich, polepszenie
higieny psychofizycznej proceséw edukacyjnych wymagaja protekcji ze
étrony architektury szkolnej. Integracja nauk o wychowaniu, tak przeciez
potrzebna wspblczesnej i przysztej pedagogice polskiej, nie jest mozliwa
w pelni bez rozbudowy technik informatycznych, poligraficznych czy kol-
portazu.

Szczegblnie wazne dla skutecznego osiggania zmian w dziataniach i wa-
runkach wychowawczych jest ,przelamanie” nieufno$ci nauczycieli do
techniki. Dla nauczyciela ,,technika jest zawsze podejrzana; jego pierw-
szym odruchem serca jest odrzuci¢ ja; potem krazy dookota, obwachuje
ja, wazy w reku, przewidujac, ze lada moment wyleci z niej jaki$ dia-
bel.” 37 Prakseologiczne przeslanki uelastyczniania procesow edukacyj-
nych w zakresie zmiennosci oddzialywan i warunkéw wychowawczyci
powinny przede wszystkim uwzglednia¢ techniki osiggania zmian w kwa-
lifikacjach umyslowych, uczuciowych i moralnych nauczycieli. Od racjo-
nalno$ci prakseologii pedeutologicznej jest uzalezniony miedzy innymi

38 Por. uwagi Z. Cackowskiego na temat spolecznych i technicznych form kon-
kretyzacji abstrakcji. Z. Cack o wski: Czliowiek jako podmiot dziatania praktycz--
nego i poznawczego. Warszawa 1979, s. 85.

5" M. Tardy: Le Professeur et les images. Paris 1966, s. 10.
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poziom kultury technicznej pedagogéw, ten za§ decyduje w znacznej mie-
rze 0 powodzeniu badz fiasku programoéow zmian wynikajgcych z technicz-
nej perspektywy zaprojektowanych celéw wychowania.

Naukowa weryfikacja i modyfikacja hipotez celow wychowania i pro-
:gramoéw zmian z punktu widzenia racjonalno$ci technik osiaggania tychze
zmian (prowadzona droga 3 i 3’) umozliwia okreslenie celow wychowania
uzasadnionych prakseologicznie (CP). Cele prakseologicznie zasadne cha-
rakteryzujg sie tym, ze:

a) sg racjonalnie uzasadnione poprzez analize wartosciujgcs, dotyczag-
g aktualnych i perspektywicznych potrzeb i zmian spolecznych (wyni-
kajacych miedzy innymi z rozwoju techniki, dzialan i potencji technicz-
nych),

b) wyrazaja sie zasadniczo w kategoriach zmiennych osobowos$ciowych,
lecz nie pomijajg zmian w instytucjach wychowawczych i calym otocze-
niu (miedzy innymi otoczeniu technicznym) majgcym istotny wplyw na
0sobowos¢ czlowieka i jako$é jego zycia,

c) sg wynikiem uwzgledniania zmiennosci warunkéw oddzialywan wy-
chowawczych (w tym zmienno$ci technosfery pracy, nauki, rozrywki, wy-
poczynku),

d) cechujg sie wysokim poziomem realizmu pedagogicznego, ktory za-
‘wdzigczaja wcezesniejszej weryfikacji technik osiggania zmian w zapro-
gramowanych dzialaniach i warunkach wychowawczych.

Ze wzgledu na powyzsze walory CP uznajemy, iz dopiero te postac
celow edukacyjnych mozemy poddawaé procedurze konikretyzujacej po-
przez zastosowanie kryteriéw psychologicznych, rozwojowych i praktycz-
no-wychowaweczych 3, procedurze umozliwiajgcej formutowanie operacyj-
nych dyrektyw praktycznych stosowanych w codziennej praktyce peda-
gogicznej (sprzezenie 4).

W aktualnie funkcjonujacych celach wychowania i wynikajacych z nich
«dyrektywach praktycznych pozycja techniki zdaje sie byé¢ przesadnie ska-
nalizowang do tecrii i metodyki ksztalcenia politechnicznego. Aktualna
praktyka pedagogiczna zaweza dalej 6w ,tor kanalizujacy” do metodyki
»Szkolenia” w zakresie prostych umiejetnosci politechnicznych. Tymecza-
sem jesli chcemy powaznie my$le¢ o humanistycznym kontrolowaniu tran-
sferu techniki na zycie czlowieka, musimy sytuowa¢ status techniki na
znacznie szerszej plaszczyznie refleksji, badan i praktyk edukacyjnych.
Plaszczyzna ta powinna obejmowac postulat ksztalcenia protechnicznego
2aréwno od strony poznawczo-intelektualnej oraz sprawnosciowej, jak i od
strony przezy¢ emocjonalnych oraz wartosci. W plaszczyznie tej powazne
miejsce musi zajmowac nie tylko ksztalcenie politechniczne, ale takze —

8 Por. H. Muszynski: Ideal i cele wychowania, Warszawa 1974, s. 29.
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ralne, umystowe oraz estetyczne. Postulat ten dotyczy ksztalcenia zaréw-:

no dzieci i mlodziezy, jak i ludzi dorostych.

Wydzielenie w przedmiocie badan pedagogicznych dwoch obszarow —
hipotetyczno-programowego (OHP) i technologiczno-weryfikacyjnego:
(OTW) — pozwala na wyroéznienie dwéch analogicznych obszaréw war-.
toSciowania techmiki ,,od podstaw”. Pierwszy obszar warto$ciowania wy-
stepujacy w OHP obejmuje interdyscyplinarny opis, ocene i wybdr tech-
niki wraz z jednoczesng jej aplikacjg w sklad hipotez celéw wychowania
(HC) oraz programéw zmian w dzialaniach i warunkach wychowawczych.
(PZD i PZW). W tym obszarze wartosciowania techniki dokonujemy kom-
pleksowych ocen i wyborow techniki glownie z mysla o:

— pedagogicznym ksztaltowaniu i ochronie psychosfery czlowieka, zwla-
szcza za$ pielegnowaniu i protegowaniu integralnosci i tozsamosci jego
osobowosci,

— osobowosciowych przestankach humanistycznego sterowania procesami
rozwoju techniki i mozliwosci technicznych.

Ze wzgledu na powyzsze intencje wartosciowania techniki w OHP,
a takze z uwagi na stosowamie podejscia interdyscyplinarnego oraz metod
wnioskowania dedukcyjnego omawiany obszar mozna nazwaé ,,obszarem
wartosciowania eutyfronicznego”. Eutyfronika, jako filozofia czlowieka
zyjacego w systemach technicznych, cechuje sie bowiem takimi wlasnie
intencjami, podej$ciem badaweczym oraz metodg.

W obszarze technologiczno-weryfikacyjnym (OTW) technika przestaje
byt rozpatrywana jako warto$¢ wlasciwa czy uczestniczaca (kontrybutyw-
na), a staje sie wartodcig instrumentalng %, Jako taka podlega procedurze
weryfikacji empirycznej wedlug kryteriow i metod prakseologicznych.
Stad tez obszar OTW mozna inaczej nazwaé¢ ,obszarem wartoSciowania
prakseologicznego”.

Zakonczenie

,Potrzebne jest w Polsce wartosciowanie techmiki [...] z mySlg o po-~
prawie jakoéci zycia.” % Apel ten konkretyzuje T. Podwysocki propozy-
cjami uruchomienia instytucjonalnych mechanizméw wartosciowania tech-
niki wewnatrz stowarzyszen naukowo-technicznych (NOT, PTE) oraz uczel-
ni wyzszych. ,,Zasada — stwierdza autor — ze technika, ktoéra szkodzi czlo-
wiekowi i przyrodzie, nie jest postepowa ani nowoczesna, musi by¢ wpa-
jana od pierwszych zaje¢ w uczelniach inzynierskich i ekonomicznych.” 4

% Por. H. Muszynski: Wstep do metodologii..., s. 132.

T Podwysocki: Nauka i technika. Problemy rozwoju. Warszawa 1981;

s. 201.
4 Ibidem.
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Edukacyjny watek tych propozycji moze budzié uznanie i szacunek, tym
bardziej, ze nie jest formulowany przez filozofa czy teoretyka wycho-
wania. Nalezy wszakze podkresli¢, ze problem warto$ciowania techniki
widziany w perspektywie wartosciowania pedagogicznego obejmuje znacz-
nie szersze plaszczyzny studiow, badan i praktyk o§wiatowych, dalece
wykraczajace poza zakres pedagogiki szkoly wyzszej. Potrzeby oraz mo-
zliwosei pedagogicznej interpretacji 1 konkretyzacji koncepcji wartoscio-
wania techniki w odniesieniu do pedagogiki pracy, pedagogiki sztuki
i pedagogiki rodziny wykazalem w kilku wczesniejszych pracach 2.
Rzecz jednak nie tylko w tym, aby kolejne subdyscypliny pedagogiczne
»wigzac¢” z problematyks filozofii techniki, cho¢ jest to — jak sgdze —
jedna z drég wiodacych pomyslnie do wstepnej integracji wiedzy filozo-
ficznej i pedagogicznej w kwestii wartosciowania techniki. Sprawg nie-
zmiernie istotng jest wypracowanie takiej koncepcji metodologicznej upra-
wiania akcjologii i prakseologii edukacyjnej, ktéra umozliwiataby prowa-
dzenie racjonalnej refleksji wartosciujacej nad technikg jako znaczgcym
komponentem przedmiotu pedagogiki. Niniejsze opracowanie, sygnalizu-
jace potrzebe zbudowania takiej koncepcji, szkicuje réwniez wybrane fra-
gmenty jej konturéw metodologicznych.

Najistotniejsze wnioski wynikajace z przeprowadzonych rozwazan mo-
zna ujg¢ najzwiezlej w trzech punktach:

1. W humanistycznym rozwigzywaniu problemu wartosciowania tech-
niki jest niezbedne stosowanie podejscia interdyscyplinarnego. W zwigzku
z tym wystepuje potrzeba integracji nauk o wartosciowaniu techniki ma
plaszczyznach: projektowania i organizacji badan naukowych, metodolo-
gicznej, realizacyjnej oraz dyfuzji wynikéw badan.

2. Miedzy filozofig techniki (eutyfronikg) a pedagogika wystepuje zna-
czacy potencjal integracyjny, wynikajacy z metodologicznego pokrewien-
stwa obu dyscyplin (w zakresie przedmiotu, charakteru i funkeji spolecz-
nych). Integracja tych nauk, rozpatrywana poprzez pryzmat ,szansy wza-
jemnych wplywow”, pozwala na dostrzeganie nowych perspektyw meto-
dologicznych, teoriopoznawczych i metodycznych eutyfroniki i pedagogiki,
perspektyw rokujacych postep w zakresie praktycznego urzeczywistnia-
nia idei wartosciowania techniki.

3. Analiza statusu techniki w programowo ujetym przedmiocie badan
pedagogicznych wykazala, ze technike mozna zasadnie traktowa¢ jako
istotny skladnik tegoz przedmiotu. Problem techniki i jej wartoSciowania
wystepuje bowiem zar6wno w etapie motywowania i racjonalnego uza-

2 Zob. R. Urbanski: Wychowanie estetyczne jako antidotum na zmeczemte
industrialne. , Studia Filozoficzne” 1980, nr 4; W obronie zycia zarliwego. ,Czlowiex
i Swiatopoglad” 1980, nr 7; Wychowawcza rola rodziny w warto$ciowaniu techniki
i dezalienacji pracy. ,Problemy rodziny” 1981, nr 4. '
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sadniania celéw wychowania, jak i w etapach programowania zmian
w dzialaniach i warunkach wychowawczych, okreslania technik osiggania
tych zmian oraz w praktyce edukacyjnej.

Penuapa YpbanbCcku

OLIEHKA TEXHMKU M INEPCIIEKTUBBI PAIUMOHAJIU3IAUTIUN
IIPOIJECCOB BOCIIUTAHUA.
OBIIME YEPTBl KOHIENUIUYM MHTETPAIUYU DPUTOCOPUYU TEXHUKH
Y HAYK O BOCIIUTAHUU

Pe3wowme

ABTOp NBITAETCHA PacCMaTPUBAThH OLIEHKY TEXHMKM B IJIOCKOCTM DalMOHAIM3auMMU
ueseil, AeMCTBUMII M YCJOBMIM BOCIIMTaHMA. B cBOoeM aHalu3e MCNOJbL3YeT WMHTEP-
AUCLMIIMHAPHBINA M MHTErPALMOHHBINA [TOAX0ABI. ABTOP yKas3blBaeT Ha CYIeCTBOBaHME
MHOXeCTBa HayK o0 OleHKe TeXHMKHM, CUMTaA 4UTO MHTerpauua uirocohum TeXHMEN
M HAYK O BOCIMTAHMM CO3JaeT AJA OLEeHKM TEeXHUKM ONTUMUCTHYECKHUE Teopueno3Ha-
BaTeNbHble, METOROJIOIMYECKME ¥ METOAMYECKMe NEepCHeKTMBbL. B wacTtu craThbH, IiO-
CBAIIIEHHON! CTATYCY TEXHMKM C TOYKM 3PEHUA IeJarorm4eCcKux MCClefOBaHMUil, aBTOP
AOKa3bIBaeT, YTO NpobjeMa TEXHMKM M €e OLIEHKM CYLeCTBYeT KaK Ha 3Tane MOTUBMU-
POBKM ¥ palLMOHANbLHOrO OGOCHOBaHMA 1lejleil BOCIIMTAHMUA, TAaK M Ha 9Talle IIporpam-
MMPOBAHMUA M3MEHEHMI1 B AEMCTBUAX M YCJOBMAX BOCHUTAHMUA, Pa3paboTKU TeXHUKH
JOCTUHKEHUA O9OTUX MBMGHGHMﬁ, a TakKk¥Xe B IIPaKTUKe BOCIUTAHUA. B 3zaknmodeHnun
aBTOP Nojg4YepKyuBaeT HeOO6XOAMMOCTEL BbIPAGOTKM TAKOit METOZAOJIOTMYECKOM KOHUENuIuu
Pa3BUTUA aKCHOJOTMM ¥ TEXHMKM BOCIUTAHMA, KOTOPafA I[103BOJMJA OBl OLEHUTHb
TEeXHUKY KaK CYLIeCTBEHHBbII KOMIIOHEHT IpeaMeTa INnejaroruKiu.

Ryszard Urbanski

VALUATION OF TECHNOLOGY AND THE PROSPECTS OF THE
EDUCATIONAL PROCESSES RATIONALIZATION. A CONTRIBUTION
TO THE CONCEPTIONS OF THE INTERPRETATION OF THE PHILOSOPHY
OF TECHNOLOGY AND OF THE SCIENCE OF EDUCATION

Summary

The author attempted to locate the problem of the valuation of technology on
the plane of the raticnalization of the educational aims, actions and conditions,
When analyzing the problem, he employed the interdisciplinary and integrating
approach. He pointed at the multiciplity of the science of the technology valuation,
tending to show that the integration of the philosophy of technology and the science
of education produces for the valuation of technology the optimistic epistemological,
methodological and methodical prospects. In the part dealing with the technology
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status within the subject of the pedagogical studies the author proves ,that the
problem of technology and its valuation arises in the phase providing motivation
and the rational reasons to the aims of education, as well as in the phase pro-
gramming the changes in the educational actions and conditions, in the elaboration
of the techniques employed to introduce these changes, and in the educational
practice.

In conclusion the author emphasizes the need to elaborate such a concept of
the methodological development of the educational techniques and axiology which
would afford possibilities to cultivate the scientific reflection valuating the tech-
nology as an essential element of pedagogics.

4 Prace z Nauk Spolecznych



