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Bramelda: perenializm, esencjalizm i progresywizm. W zakonczeniu wskazuje, jak
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WSTEP

Antropologia kulturowa stoi na stanowisku, ze kazda kultura jest czyms wyuczo-
nym i nie podlega dziedziczeniu za pomocg struktury genetycznej. Kulture przyswa-
jamy w drodze wychowania. Antropologia uwaza réwniez, ze o$wiata jest otoczona
przez kulture i jednocze$nie jest jej czescia, by¢ moze nawet najwazniejsza. Sposdb
istnienia kultury internalizujemy w trakcie calego zycia. Cechy wlasciwe dla danej
kultury przenikajg coraz glebiej w procesie ,transfuzji” do postaw, uczu¢ i codziennej
aktywnoséci czlowieka, staja si¢ cechami jego osobowosci, jego wzorcami zachowania.
W tym sensie o$wiata jest warunkiem istnienia kultury, zaréwno jej codziennego
podtrzymywania, jak i ostatecznego przetrwania, co z kolei wymaga jej ciagtych mo-
dyfikacji i dostosowan.

Theodore Brameld' uwazal, ze nasze rozumienie edukacji zalezy od stanu i spo-
sobu funkcjonowania spoleczenstwa, oraz ze ta relacja jest wzajemna, to znaczy, ze
sposoby myslenia o edukacji, edukacyjne koncepcje i ich realizacje wptywaja na funk-
cjonowanie spofeczenstwa (w niniejszym tekscie odwoluje si¢ do podstawowych kon-
cepcji Bramelda, ktore prezentuje w swojej ksigzce, zob. Zielinska-Kostylo, 2005 oraz
odnosze sie do nich w innych miejscach, zob. Zielinska-Kostylo, 2008). Wyréznit on
cztery modele takich relacji, z ktorych kazdy cechuje si¢ innym stopniem mozliwosci
wzajemnego oddziatywania edukacji i spoleczenistwa. A moéwigc bardziej precyzyjnie,
w ktorych dynamika tego oddzialywania jest rézna. Tymi modelami s3: perenializm,
esencjalizm, progresywizm i rekonstrukcjonizm, ktére Brameld nazywat filozofiami
edukacji (Brameld napisat trzy ksigzki na temat filozofii edukacji, zob. Brameld, 1955b,
1956, 1971). Kazda z tych filozofii proponuje pewien sposéb rozumienia rzeczywisto-
$ci, wiedzy i wartosci, a takze wskazuje na pozadane koncepcje nauczania, skuteczne
programy nauczania i postulowang role szkoty.

Rekonstrukcjonizm spoteczny jest kierunkiem antropologicznym i filozo-
ficznym w pedagogice, ktory rozumie edukacje jako droge do zmiany spoteczne;j.
Podstawowym celem rekonstrukcjonizmu jest opracowanie innowacyjnych, zorien-
towanych spolecznie programéw nauczania, a takze strategii pedagogicznych, kté-
re przyczynityby si¢ do wyksztalcenia w nauczycielach i uczniach, a poprzez nich
w calym spoleczenstwie, nowego poziomu $wiadomosci co do potrzeby i mozliwo-
$ci kolektywnej wspolpracy w wymiarze lokalnym i globalnym. Rekonstrukcjonizm
twierdzi, ze uczniowie muszg mie¢ mozliwo$¢, aby odnies¢ swoje umiejetnosci zwia-
zane z wiedza i krytycznym mysleniem do wyzwan spotecznych i probleméw spoza
murdw szkolnych?. Nie chodzi tylko o to, aby odkryli w sobie potencjat do realizacji
tego zadania; poprzez tego typu zaangazowanie sami bedg mogli upelnomocnic si¢
jako jednostki.

Theodore Brameld - mygliciel, ktéry wnidst koncepcje rekonstrukcjonizmu na
wyzyny intelektualne (Brameld, 1955a, 1955b, 1956, 1957, 1971) — tak opisuje $wiat, ktory
za sprawg rekonstrukcjonistycznej edukacji stanie si¢ rzeczywisto$cia.
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»Swiat przyszlosci powinien by¢ takim §wiatem, w ktérym przecietny cztowiek

rzadzi nie tylko teoretycznie, ale i faktycznie. Powinien by¢ to $wiat, w kto-
rym mozliwosci technologiczne, juz w tej chwili wyraznie rozpoznawalne,
zostaja wyzwolone w celu zapewnienia zdrowia, dostatku oraz bezpieczen-
stwa dla ogétu ludzi o réznych kolorach skory, narodowosciach i wyznaniach.
Powinien by¢ to §wiat, w ktérym narodowa suwerenno$¢ jest podporzadkowa-
na miedzynarodowemu autorytetowi. Méwigc krétko, powinien by¢ to $wiat,
w ktérym marzenia starozytnego chrzescijanstwa i wspolczesnej demokracji
stapiaja si¢ z aktualng technologia i sztuka w kulture, ktéra jest kontrolowana
przez znaczng wigkszo$¢ ludzi, bedacych suwerennymi panami swojego wia-
snego losu” (Brameld, 1955b, s. 75-76).

CZTERY FILOZOFIE EDUKAC]I

Czterema filozofiami edukacji wyr6znionymi przez Theodore’a Bramelda sa: pe-
renializmu, esencjalizm, progresywizm oraz rekonstrukcjonizm. Po zwieztej prezen-
tacji glownych zatozen trzech pierwszych filozofii, przechodze do glebszej analizy
rekonstrukcjonizmu.

Perenializm

Perenializm pokfada nadziej¢ na wlasciwg edukacje i w istocie rdwniez na zdrowa
kulture w powrocie do idei §redniowiecza, do wiecznych zasad prawdy, dobra i piek-
na. Sredniowieczny system edukacyjny opieral sie na niewzruszonosci i dedukcyjnej
pewnosci odnoénie do tych podstawowych zasad. Perenialisci za glowny cel dzisiej-
szej edukacji uznajg ksztalcenie intelektualnych lideréw, ktérzy byliby wyposazeni
w tak rozwiniete zdolnosci intuicyjne, ktére pozwalalyby na rozpoznawanie podsta-
wowych i wiecznych zasad.

Terminu ,perenializm” w interesujagcym nas znaczeniu po raz pierwszy uzyt
Gottfried Wilhelm Leibniz w xvir wieku. ,Perenialistyczny” oznacza ,wiecznie
trwajacy’, ,odradzajacy si¢” i ,powracajacy do poprzedniej formy”. Wzorce i formy
zjawisk przyrody czy zjawisk kultury pozostajg stabilne przez wieki dajac czlowie-
kowi poczucie zakorzenienia i orientacji w §wiecie. Zrédta mysli perenialistycznej
znajdujemy u zarania refleksji filozoficznej. Jej trzej najwicksi przedstawiciele to
Platon, Arystoteles i $w. Tomasz z Akwinu. Dzi$§ najwigcej odniesien do pereniali-
zmu napotkamy w nurcie neoscholastycznym i neotomizmie. Brameld wymienia tu
przede wszystkim nazwiska trzech myslicieli francuskich: Etienne’a Gilsona, Gabriela
Marcela (zwanego chrze$cijanskim egzystencjalista) oraz najbardziej wplywowego
w Stanach Zjednoczonych, Jacquesa Maritaina. Nie mozna tu poming¢ jeszcze jed-
nego przedstawiciela, Pierrea Teilharda de Chardina.

Filozofia perenialistyczna uznaje za Zrédto wolnoéci autorytet rozumu. A zatem
gtéwnym zadaniem dla edukacji jest maksymalne rozwijanie rozumu. To pozwala
zrozumie¢, w jakim sensie perenialisci méwia o edukacji wyzwalajacej. Nadrzednym
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celem tej edukacji jest wyzwolenie w cztowieku jego racjonalnego Ja, czyli doprowa-
dzenie go do maksymalnego potencjatu jego wolnosci. Jest to réwnoznaczne z mak-
symalnym rozwinieciem potencjalu rozumowego (myslowego), ktdry jest uczeniem
sie, jak filozofowaé dochodzac do cnét intelektualnych. Szczytem myslenia jest pelna
intuicja, co daje nam poczucie zupelnej wolnosci.

Cechg charakterystyczng filozofii perenialistycznej, ktéra w pelni ujawnia si¢
w programach szkolnych na poziomie podstawowym i §rednim, jest zaloZenie, Ze ten
okres edukacyjny jest dopiero przygotowaniem do przysztego zycia i dojrzewaniem.
Dziecko posiada - zgodnie z tym pogladem - pewien potencjal na przysztos¢, ktory
na poczatku edukacji jeszcze nie jest zaktualizowany. Zadaniem edukacji jest jego
rozwiniecie, natomiast stosowana metoda jest ksztalcenie okreslonych nawykow za
pomoca cigglego ¢wiczenia i powtarzania oraz obcowanie z wlasciwymi tre§ciami. Za
wlasciwe tre$ci na poziomie podstawowym uznajg perenialidci trzy ,,r”, czyli pisanie,
czytanie i rachowanie (write, read, arytmetics) oraz pewne elementy historii, geografii,
literatury, nauk $cistych i jezykéw obcych. W pierwszych latach nauki wiekszy nacisk
jest polozony na ksztalcenie charakteru, tak zwanych cnét moralnych, a w pdzniej-
szych na ksztalcenie cnét intelektualnych.

Poniewaz zasady perenializmu sg aksjomatyczne, ponadczasowe i ponadprze-
strzenne, odnosza sie do kazdej kultury, gdyz nie maja zadnego zwiazku z jej par-
tykularnymi wymiarami. Brameld zauwaza jednak, ze perenializm po pierwsze nie
bierze pod uwage w swych rozwazaniach biegu historii, a po drugie nie opowiada si¢
jednoznacznie za demokratycznym systemem rzadéw, i co wigcej, nie widzi w demo-
kracji ideatu, ktory nalezaloby rozszerza¢ na caty $wiat.

Esencjalizm

Historycznie pojawienie si¢ i rozwdj esencjalistycznych idei edukacyjnych taczy
sie z takimi mygélicielami jak Erazm z Rotterdamu, John Locke, Johann Heinrich
Pestalozzi, Friedrich Froebel i Johann Friedrich Herbart. Istota esencjalizmu jest daze-
nie do utrzymania odziedziczonych z przeszto$ci wzorcéw kulturowych. Esencjalizm
uwaza, ze te wzorce sg nie tylko realne, ale takze dobre. Wynika stad, ze gléwnym
zadaniem edukacji powinna by¢ ich transmisja.

Przy prezentacji esencjalistycznej edukacji Brameld rozrdznia kierunek ideali-
styczny i realistyczny. Cho¢ miedzy idealizmem i realizmem istnieja zasadnicze rdz-
nice co do interpretacji natury przedmiotu poznania, to wedlug Bramelda proces we-
ryfikacji idei jest w obu przypadkach taki sam. Prawda jest zgodnoscia stwierdzenia
z faktem. Konsekwencja takiej teorii prawdy jest oczekiwanie, ze uczen bedzie uwaz-
nie przygladat sie i ,,chfonal” to, co przynosi rzeczywisto$¢. Rola nauczyciela w tym
procesie jest selekcja materiatu, ktory ma zostaé ,wchloniety” przez ucznia, a takze
takie organizowanie sytuacji edukacyjnych, ktére sprzyja transmisji wybranych ele-
mentéw wiedzy. Ta koncepcja nabywania wiedzy pozwala tez na jasne okreslenie,
ktérzy uczniowie powinni by¢ promowani i nagradzani, a ktérzy nie — miarg postepu
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w nauce jest coraz doskonalsza reprezentacja rzeczywistosci bedacej przedmiotem
studiow.

Idealistyczne podejscie do uczenia si¢ zaklada, ze najpierw poznajemy struktu-
ry naszego umystu, mikrokosmos. Poniewaz jednak umyst jako mikrokosmos jest
cze$cia wszechswiata jako makrokosmosu, nabywana wiedza jest zawsze obiektywna
i zawsze wykracza poza subiektywng jazni. To, co poznajemy, to niezmienne prawa
rzadzace wszech§wiatem. Realistyczne podejscie do uczenia si¢ taczone jest glownie
z nazwiskiem Burrhusa Frederica Skinnera, ktéry uwazatl, ze cztowiek moze by¢ tak
uwarunkowany i zdeterminowany, aby tworzy¢ taki $§wiat, jaki chce i na jaki zastuguje.

Upraszczajac zasady tworzenia esencjalistycznego programu nauczania mozna
powiedzie¢, ze powinien on by¢ oparty na nieredukowalnej catosci wiedzy, umiejet-
noéci i postaw, wspdlnych dla kultury demokratycznej. Program nauczania w esen-
cjalizmie stanowi miniature $wiata. Wiedza powinna by¢ przyswajana przez uczniow
w sposOb adekwatny, natomiast jej prezentacja powinna by¢ w maksymalnym stopniu
$cista i oszczedna. Warunkiem promocji uczniéw powinny by¢ jednoznacznie okre-
$lone standardy postepéw w szkole.

Ciekawa kwestig wartg podkreslenia jest gleboka wiara esencjalistow w demokra-
cje. Jej rozumienie blizsze jest znaczeniu demokracji wypracowanemu przez Johna
Locke’a niz przez Johna Dewey’a. Jest to dla nich calo$¢ przejetych z przesztosci zasad
demokratycznych, ktére szkolty muszg przekaza¢ obywatelom, natomiast obywatele
zobowigzani sg do ich poszanowania. Rozumienie to jest statyczne, odmienne od
dynamicznego rozumienia Dewey’a, gdzie na pierwszym planie znajduje si¢ ekspe-
rymentowanie na liniach jednostka-spoteczenstwo oraz srodki-cele.

Warto réwniez wspomnieé, ze podstawowe napigcie w amerykanskiej edukacji
istnialo miedzy esencjalizmem a progresywizmem. Obie filozofie konkurowaly w usa
przez ponad dwadziescia lat, a ten proces skonczyt si¢ zwycigstwem esencjalizmu.
Jednak zanim w latach trzydziestych xx wieku esencjalizm zaczal ,,odzyskiwaé utra-
cone pozycje’, dominujacg filozofia w edukacji amerykanskiej byt progresywizm.

Progresywizm

Progresywizm rozwinat si¢ pod wplywem czterech czynnikéw: rewolucji prze-
mystowej, wspodlczesnej nauki, rozwoju demokracji oraz korzystnego $rodowiska
kulturowego w usa. W pierwszych dziesiecioleciach xx wieku progresywizm byt
najbardziej wpltywowa filozofig edukacji w Ameryce. Najbardziej znaczacy teoretycy
edukacji wywodzili sie sposrdd progresywistow. Pod wplywem tej filozofii pozosta-
wala praktyka edukacyjna na kazdym poziomie zycia spolecznego, od przedszkola
do nauczania dorostych.

Streszczajac koncepcje progresywizmu Brameld mowi, ze

»stoi [on] na stanowisku, ze gléwny cel edukacji nie sprowadza si¢ w ogodle
do wchtaniania maksymalnie duzej tresci $wiata zewnetrznego, lecz raczej do
ukierunkowywania ludzi do efektywnego myslenia. My§lenie oznacza analizo-
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wanie, podejscie krytyczne, wybieranie posrod alternatyw i podejmowanie ry-
zyka rozwigzan na podstawie zaréwno analizy, jak i wyboru - méwiac krétko,
oznacza praktykowanie metody naukowej. To nieustanny proces inteligent-
nego, ponawianego dostosowywania si¢ do naturalnego i spotecznego srodo-
wiska, ktérego kazdy z nas jest czescia. Jedynie wowczas, gdy ma to miejsce,
mozemy we wlasciwym sensie mowic, ze si¢ rozwijamy” (Brameld, 1955b, s. 74).

Kontynuujac t¢ mysl Brameld pisze:

»Szkoly, o ile sg nalezycie zorganizowane, sa posrednikami, poprzez ktdre
dziecko uczy si¢ zy¢ inteligentnie - to znaczy krytycznie i odpowiedzialnie. Sg
one centrami demokratycznego zycia, gdyz powinny dostarczaé nieskonczo-
nych mozliwosci podejmowania dynamicznych, aktualnych probleméw po-
przez oparte na wspoldzialaniu uczestnictwo ze strony mozliwie najwigkszej
liczby ucznidow-obywateli. W tego typu edukacyjnym $rodowisku nauczyciele
sa takze partnerami we wspdlnym przedsiewzieciu inteligentnego spotecznego
doswiadczenia; natomiast nauczanie ma miejsce poprzez aktywne wykorzy-
stanie tego do§wiadczenia” (Brameld, 1955b, s. 75).

Kwestia demokratyczno$ci szkoly w filozofii progresywnej wiaze si¢ z bardziej
podstawowym pytaniem o wolnoé¢. Progresywisci rozumiejg ja pozytywnie jako
szans¢ rownolegle zyjacych jednostek do petnego korzystania ze swoich mozliwosci
dla wlasnego rozwoju i rozwoju spolecznoéci. Wolnos¢ to potencjal czlowieka ucie-
lesniajacy sie w demokracji. Dzigki niej ludzie moga w pelni i publicznie uczestni-
czy¢ ,we wzajemnie na siebie oddziatujacych zdarzeniach i w podejmowaniu decyzji”
(Brameld, 1955b, s. 151). To uczestnictwo kazdego we wspdlnych doswiadczeniach lu-
dzi jest podstawa progresywistycznego rozumienia demokracji. Wolno$¢, rozumiana
jako ciagla dyskusja jednostek i grup dla wyrazenia swoich potrzeb i pogladow, jest jej
warunkiem. Porzadek spoleczny wytaniajacy si¢ zza praktyki pelnego udziatu wszyst-
kich w kazdym punkcie podejmowanych dyskusji czy aktywnosci, jest porzadkiem
tworzonym przez czlowieka. Taki porzadek jest tworzony w kazdej chwili; potrzeby,
cele czy spontaniczne dziatania konkretnych jednostek modyfikuja go.

Rekonstrukcjonizm

Rekonstrukcjonizm otwiera nowy sposéb myslenia o edukacji i w edukacji. Jest
nowatorska koncepcja, ktéra w ramach tradycyjnej dwudzielnej racjonalnosci my-
$lenia o edukacji sytuuje si¢ — wraz z progresywizmem - zdecydowanie po stronie
zmiany i emancypacji, a nie adaptacji i dostosowania, gdzie znajduja si¢ perenializm
i esencjalizm. Wedtug rekonstrukcjonistow edukacja bedac zbyt obcigzona transmi-
sja 1 zbyt podatna na adaptacje traci z pola widzenia najbardziej palace problemy
spoleczne. Oryginalnos¢ rekonstrukcjonizmu nie polega jednak na tym, ze stawia
on przed edukacja zadanie emancypacji. W przypadku rekonstrukcjonizmu o wiele
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wazniejsza od tego ogdlnego celu jest droga, ktora do niego prowadzi. Tu wlasnie kry-
je sie intelektualna sila i znaczenie tej filozofii edukacji. Theodore Brameld powtarzal,
ze rekonstrukcja nie moze niszczy¢ tego, co zastaje, ze wszelka zmiana mozliwa jest
tylko pod tym warunkiem, ze najpierw dogtebnie poznamy kulture (Brameld, 1974,
Spindler i Spindler 1994), ktéra chcemy zmienia¢. Szacunek wobec istniejacej kul-
tury oraz $wiadomos¢, ze edukacja, starajac si¢ zmieniac $wiat, nie moze tego robi¢
w oderwaniu od niej, to dwie postawy charakteryzujace rekonstrukcjonizm. Ich prak-
tycznym wyrazem jest bezwzgledny prymat demokracji. Skuteczna zmiana kultury
poprzez edukacje mozliwa jest tylko przy zachowaniu procedur demokratycznych,
jedynie wigkszo$¢ moze wyznaczaé kierunki zmiany. Otwarcie na kulture oraz troska
o przestrzeganie zasad demokratycznych jest tym, co odrdznia rekonstrukcjonizm od
skrajnych podej$¢ emancypacyjnych w edukaciji.

Pedagog probujacy rozwigzywaé problemy na ktérymkolwiek poziomie praktyki
edukacyjnej musi odnies¢ si¢ do kultury. To w niej nalezy szuka¢ przyczyn i skutkdow,
wzordw i schematow istniejacych w praktyce edukacyjnej. Poszukiwanie rozwigzan
wylacznie w obszarze edukacji jest z gory skazane na porazke. Edukacja zawsze funk-
cjonuje jak miernik, wskazujac na te same przejawy zmian, zgody i niezgody, ktore
dominuja w szerokim klimacie kultury. Istnieje konieczno$¢ wspolnych dziafan, ,,ko-
niecznos$¢ budowania roboczego partnerstwa miedzy ekspertami w edukacji i eksper-
tami w kulturze” (Brameld, 1965a, s. 109). Przezwycig¢zenie kryzysu edukacji tylko za
sprawa oddzialywan wewnatrz jej obszaru (na przyklad poprzez zmiang programu
nauczania bez uwzglednienia proceséw kulturowych zachodzacych w spoleczenstwie,
a nawet ogdlniej — w $wiecie) czy traktowanie jej wylgcznie jak echa kultury wydaje
sie niemozliwe.

Chcac usytuowaé rekonstrukcjonizm w ramach historycznych, nalezatoby po-
wiedzie¢, ze zrodzil sie on w latach dwudziestych i trzydziestych ubieglego wieku
w Stanach Zjednoczonych (Rugg, 1947; Roberts i Bussler, 1997; Gutek, 1970) , bio-
rac swoj poczatek z progresywizmu. Liberalne i eksperymentalne zasady edukacji
progresywistycznej uzupeinione zostaly w rekonstrukcjonizmie o dalekosig¢zne cele
spoleczne, ktore wedlug twércow kierunku powinny by¢ realizowane przez szkoly.
Dla rekonstrukcjonistow progresywizm byl zbyt indywidualistyczny i skupial si¢ na
$rodkach, podczas gdy potrzebne sg - ich zdaniem - dzialania kolektywne nastawio-
ne na cel. Kierunek ten nie byt zupelnie nowy w tym sensie, Ze mial za soba diuga
tradycje samoksztalceniowg podejmowang gtéwnie przez srodowiska robotnicze
(tu na uwage zastuguja miedzy innymi Niedzielne Szkotki Socjalistyczne, ktore byly
zakladane na poczatku w Wielkiej Brytanii w trakcie trwania strajku robotnikéw
portowych, por. Teitelbaum i Reese, 1983). Rekonstrukcjonizm zrodzit si¢ w czasie
Wielkiego Kryzysu i byl pod wieloma wzgledami reakcja na ten kryzys (Brameld,
1970). W obliczu zalamania si¢ gospodarki opartej na wolnej grze sit rynkowych,
w Stanach Zjednoczonych do glosu zaczely dochodzi¢ postulaty, aby oprze¢ gospo-
darke na planowaniu i wspdlnej realizacji wyznaczonych celéw. Nie bez znaczenia
byto to, ze jeszcze w tym czasie dos¢ powszechnie wierzono w skutecznos¢ planowej
gospodarki sowieckiej i z uznaniem przyjmowano publikowane corocznie wyniki
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gospodarcze tego kraju. Socjalistyczne sympatie rekonstrukcjonizmu byly oczywi-
ste i byla to z pewnoscig jedna z przyczyn, dlaczego ta koncepcja edukacyjna nigdy
nie znalazla powszechnego uznania w Stanach Zjednoczonych. W latach trzydzie-
stych i czterdziestych byla ona dyskutowana jako alternatywa wobec dominujacego
wowczas progresywizmu, jednak wraz z rozpoczgciem Zimnej Wojny, a zwlaszcza
wystrzeleniem przez Zwigzek Sowiecki pierwszego sztucznego satelity Ziemi w 1957
roku (co bylo odczytane przez wiadze amerykanskie jako porazka wlasnej nauki i po-
ciaggnelo za sobg wezwanie do powrotu do esencjalizmu w edukacji) stata si¢ skrajnie
niepopularna w oczach federalnych i stanowych wtadz os§wiatowych. Paradoksalnie,
w tym wiasnie czasie, w pracach Bramelda, rekonstrukcjonizm znalazl swoj najbar-
dziej dojrzaty wyraz intelektualny.

Rekonstrukcjonista uwaza, ze edukacja jest odpowiedzialna za kulture. Nie jest
to odpowiedzialnos$¢ wynikajaca z praw ustanowionych przez czlowieka, tylko lezaca
w ,naturze” zwigzku miedzy edukacja a kulturg. Rekonstrukcjonizm jest refleksja nad
pytaniem, jaki musi by¢ potencjal edukacji, aby odpowiedzialnie wypetni¢ te zalez-
noéci. Traktuje on te odpowiedzialnoé¢ jak powinnos¢ wobec samej kultury. Dlatego
najogolniejszym celem, jaki przyswieca filozofii rekonstrukcjonistycznej, jest kwestia
trwania i rozwoju kultury ludzkiej. Poczucie zagrozenia, ktore drazy narody i jed-
nostki w dzisiejszym $wiecie, kaze nam uwaznie potraktowa¢ propozycje oferowang
przez rekonstrukcjonizm.

Jego najwigkszym atutem jest proba ujecia calosci zycia czlowieka i jego kultury.
Kazdy z nas, ze swojego miejsca na ziemi i w spoleczenstwie, ze swoim wyposazeniem
otrzymanym od natury i wychowaniem w kulturze, moze mie¢ trudno$¢ w ogar-
nieciu catosci. Rekonstrukcjonizm tchnie w nas wielki optymizm przekonujac, ze
dostrzezenie cato$ciowego wymiaru zycia kulturowego cztowieka jest mozliwe. Jest
tez niezbedne, jezeli chcemy mysle¢ o wlasnej przysztosci. Zrekonstruowana edukacja
musi polozy¢ nacisk na wspotodpowiedzialno$¢ nas wszystkich za obecna posta¢ kul-
tury; na potrzebe skupienia si¢ nie na indywidualnosci i prywatnosci, ale na mysleniu
i dziataniu w wymiarze szerszej wspdlnoty (Brameld, 1965b, 1976). Fundamentalna
kwestia podnoszona przez rekonstrukcjonizm dotyczy ciaglego wysitku rozpozna-
wania wlasnej sytuacji kulturowej przez kazde spoleczenstwo oraz troski wszystkich
ludzi o komunikacje miedzy kulturami. Wymiar kulturowy naszego Zycia jest tu naj-
wazniejszy. On nie ,dzieje si¢” sam. Trzeba ciagle si¢ go uczy¢, obserwowac, pracowac
nad nim. Rekonstrukcjonizm nie proponuje zadnego ostatecznego celu do osiggnie-
cia, ani nie narzuca konkretnych rozwigzan dostrzeganych probleméw. Zalozenie,
ktore tkwi u jego zrodet, mowi tylko o tym, ze problemy, ktdre sie pojawiajg, musi-
my rozumieé, aby méc $wiadomie postepowaé w swoim zyciu osobistym, w swojej
spotecznosci lokalnej oraz szerszych strukturach spolecznych. Rekonstrukcjonizm
skupia uwage na edukowaniu mtodszych i starszych pokolen na problematyce zwig-
zanej z kultura. Uswiadamia nam, ze kultura jest podlozem, podstawa naszego zycia
i ze bez jej ,uprawiania” przestajemy dbac o siebie. Rekonstrukcjonistyczne analizy
sg ostrzezeniem przed uznawaniem kultury za oczywisty element $wiata, w ktéorym
funkcjonujemy. Zastajemy go przychodzac na $wiat, ale w pelni jestesmy odpowie-
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dzialni za jego ksztaltowanie, ktdre jest mozliwe wylacznie przez §wiadoma edukacje
(Brameld, 2000; Stanley, 1992; Stone, 2003).

FUNDAMENTY FILOZOFICZNE REKONSTRUKCJONIZMU

Brameld przedstawia fundamenty filozoficzne rekonstrukcjonizmu nawiazujac do
klasycznego podziatu filozofii na ontologie, epistemologie oraz aksjologie.

Rzeczywistosé

Ontologia rekonstrukcjonizmu w wielu punktach zblizona jest do ontologii pro-
gresywizmu. Dla obydwu nurtéw ,doswiadczenie i natura” stanowig forme i tres¢
wszech§wiata. Wynika stad, Ze rekonstrukcjonizm jest przeciwny wszelkim filozo-
fiom, ktdre zasady bytu szukajg poza tym $wiatem, w rzeczywisto$ci nadprzyrodzone;j.
Réznicg migdzy obiema filozofiami jest natomiast to, ze rekonstrukcjonizm w o wie-
le wiekszym stopniu niz progresywizm podkresla spoleczny aspekt rzeczywisto$ci.
Brameld twierdzi, ze w zwigzku z tym dwie kwestie powinny by¢ wziete pod uwage:
1) kulturowe uwarunkowania doswiadczenia ludzkiego oraz 2) historia jako rzeczy-
wistos¢.

Kulturowe uwarunkowania doswiadczenia ludzkiego. Méwiac o tych uwarunko-
waniach, rekonstrukcjonizm wskazuje, ze wiele filozoficznych koncepcji dotyczacych
fundamentow rzeczywisto$ci bylo czystymi spekulacjami, gdyz nie bralo pod uwage
czynnika kultury. Nie chodzi o to, Ze analiza konkretnej kultury moze zastapi¢ on-
tologiczne rozwazania na temat rzeczywistosci w ogdle, ale o to, ze takie rozwazania
bez odniesienia do kultury staja si¢ jalowe. Kazda kultura zawiera w sobie zestaw
przekonan ontologicznych, ktére dotycza politycznych, gospodarczych, spotecznych
i moralnych doswiadczen czlowieka.

Historia jako rzeczywistos¢. Wedtug Bramelda, kazda filozofia jest wyrazem epoki
historycznej, w ktorej jest tworzona. Historia jest podstawg filozofii antropologiczne;.
Réwniez w tym punkcie rekonstrukcjonizm zbliza sie do progresywizmu. Brameld
moéwi jednak, Ze obie filozofie ktadg akcent na odmiennie aspekty rzeczywisto$ci.
W swoich analizach historii rekonstrukcjonizm podkresla obecno$¢ walki spoleczne;.
Walka spoteczna taczy si¢ z zacie$nianiem i rozszerzaniem zakresu wolnosci w histo-
rii. Nie jest bowiem tak, méwi Brameld, ze historia zna tylko zwycigstwa wolnosci;
zna ona takze jej dotkliwe porazki. Bez watpienia, sity zachowawcze zawsze beda
dazyly do ograniczenia wolnoéci, zas sily postepowe do jej wzmocnienia. Historia
jest w rozwazaniach Bramelda réwniez koncepcja przysztosci. Przysztos¢ jest realna
w tym sensie, ze to wlasnie ze wzgledu na nia podejmujemy dzialania w terazniej-
szosci. Nie jest jednak tak, ze tylko przeszlo$¢ i terazniejszo$¢ warunkujg przysztosé,
réwniez przyszlo$¢ warunkuje wszystko to, co byto i co jest. Historia taczy w sobie
przeszlos¢, terazniejszo$¢ i przyszlosé.
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Wiedza

Podobnie jak przypadku ontologii, takze epistemologia rekonstrukcjonizmu zbli-
zona jest do teorii poznania progresywizmu. Dazenie do prawdy nie jest warunkowa-
ne czynnikami nadprzyrodzonymi, ale naturalnym zainteresowaniem ludzi. Prawda
nie jest tez czyms$ danym raz na zawsze, lecz zmienia sie z uptywem czasu. Brameld
omawia zagadnienie wiedzy w siedmiu aspektach: 1) dazenia do celu, 2) pojmowania,
3) poziomu nie-racjonalnosci, 4) ideologii, 5) utopii, 6) potwierdzenia wyptywajacego
ze zgodnego uznania, 7) ,umysiu grupowego”

Dgzenie do celu. Brameld nie ma watpliwosci, ze dazenie do celu jest wpisane
w zycie kazdego czlowieka. Tym samym bezpodstawne sg twierdzenia niektérych
filozofow, ze zycie cztowieka jest bezcelowe. W tym miejscu nalezy jednak postawi¢
dwa pytania: do jakiego celu chcemy dotrze¢? oraz co w ogdle rozumiemy poprzez

»cele” i ,,dazenie do nich”? Brameld modyfikuje progresywistyczng koncepcje wzrostu,
mowiac, ze wzrost jest zawsze wzrostem ku czemus. Rozwazania te wigzg si¢ z wie-
dza w nastepujacy sposdb: po pierwsze, nabywanie wiedzy jest, wedtug Bramelda,
funkcja dazenia do podstawowych celéw, zaréwno tres¢ przyswajanej wiedzy, jak i in-
tensywnos$¢ procesu uczenia si¢ zaleza od tych celéw; po drugie, rekonstrukcjonizm
utrzymuje, ze ,mozliwe staje si¢ okredlenie celow oraz dazenia, ktére sg wazne dla
wigkszo$ci ludzi na §wiecie w naszych czasach” (Brameld, 1965a, s. 389) — wiedza, jaka
zdobywa si¢ na ten temat, jest wazna nie tylko dla specjalistow, ale takze dla ogotu
ludzkosci; po trzecie, nie mozna w pelni zrozumie¢ wiedzy, nie rozumiejac procesu
dazenia do celu; jako ze wiedza jest podstawa przyszlej polityki, gospodarki i edukacji,
musi bra¢ ona pod uwage cele, ktdre przyswiecaja ludziom w budowaniu przysztosci.

Pojmowanie. Brameld definiuje pojmowanie jako ,,jednos¢, organiczng calos¢ wy-
darzen naturalnych, ktore tworza do$wiadczenie. Jest to ujednolicony rodzaj swia-
domosci, ktéry poprzedza i nastepuje po ‘rozumieniu, to znaczy przeanalizowanej
$wiadomosci danego wydarzenia, przez ktorg rozpoznajemy jego elementy sktadowe”
(Brameld, 1965a, s. 389). Wiedza jest zdaniem Bramelda ztozona zaréwno z poziomu
pojmowania, jak i poziomu rozumienia. Podczas gdy na poziomie rozumienia doko-
nujemy podzialu wiedzy, na poziomie pojmowania ujmujemy ja jako calos¢.

Poziom nie-racjonalnosci®. Cho¢ $wiadomo$¢ tego, ze zaréwno w zyciu indywi-
dualnym jak i grupowym znaczng role odgrywaja sily nie-racjonalne, towarzyszyla
ludziom od dawna, to dopiero wraz z dociekaniami Freuda stala si¢ ona powszech-
na i ugruntowana. ,Pod powierzchnig naszych umystéw plonie, zazwyczaj nieznany
nam, proroczy plomien nie§wiadomosci — burzliwa energia, ktéra nieustannie zmie-
nia kierunek, a czgsto blokuje, postepowanie na poziomie §wiadomego zachowania”
(Brameld, 19654, s. 393). Brameld przywotuje tu klasyczng triade Freuda, id, ego oraz
superego, ktora dotyczyta przede wszystkim jednostki i nie obejmowata spoteczenstwa
jako caloéci. Tymczasem to wtasnie spofeczny aspekt nie-racjonalnosci jest najbar-
dziej interesujacy dla rekonstrukcjonizmu. ,Neurotyczne zachowania jednostek maja
swoje zrodla raczej we frustracjach, nieprzystosowaniu i konfliktach w ramach grup
i miedzy grupami niz w czyms innym” (Brameld, 1965a, s. 394).
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Ideologia. ,Termin ‘ideologia’ oznacza tu kompleks postaw, przekonan, idei, dazen
i zwyczajow, ktéry wyraza, mniej lub bardziej systematycznie i mniej lub bardziej
adekwatnie, programy i praktyki danej kultury” (Brameld, 1965a, s. 395). Brameld
wskazuje na dwa aspekty ideologii. Po pierwsze, jako ze ideologia stuzy do racjo-
nalizacji praktyk kulturowych, moze by¢ ona uwazana za spoleczny wynik zjawiska
racjonalizacji indywidualnej. Po drugie, ideologie sg historyczne, to znaczy rodzg sig,
dojrzewaja i zanikaja w obrebie kultur, ktdrym towarzysza. W jaki jednak sposob
ideologie wigza si¢ z wiedza? Brameld odpowiada, ze ideologie maja niekiedy nie-
wiele wspolnego z wiedza o prawdziwych procesach spotecznych, migdzy ideologia
a wiedzg istnieje przepas¢, z ktérej wiekszo$¢ ludzi nie zdaje sobie sprawy. Slepe s3
takze na to prasa, ko$cioly i szkoly.

Utopia. ,,Utopia oznacza wszelki obraz postaw, praktyk, idei i instytucji na pozio-
mie $wiatowym, ktéry wspiera koncepcje kultury rézng w powszechnym mniemaniu
od kultury panujacej” (Brameld, 1965a, s. 396). W takim ujeciu utopia moze kierowa¢
sie zaréwno ku przyszlosci jak i ku przesztosci. Istnieje $cisla wigz miedzy utopia
iideologia. Kazda utopia zawiera w sobie elementy ideologiczne, podobnie jak kazda
ideologia odwoluje si¢ czesciowo do utopii. Dzisiejsza utopia, méwi Brameld, dazy
do poszerzenia zakresu wolnosci, podczas gdy dzisiejsza ideologia chce ten proces
powstrzymac.

Potwierdzenie wyplywajqgce ze zgodnego uznania. To potwierdzenie w poszukiwa-
niu prawdy moze by¢ zdefiniowane w sposdb nastepujacy:

»Prawda doswiadczenia w zyciu grupy w ramach kazdej kultury jest okreslana

nie tylko przez konieczna satysfakcje, ktdrej jest zrodtem, lecz takze przez
zakres, w jakim jej waga jest uzgodniona, a nastepnie w jakim staje si¢ ona
podstawa do dzialania najszerszej mozliwej liczby oséb z danej grupy. Bez
tego porozumienia, za ktérym podazaja dzialania sprawdzajace owo porozu-
mienie, do§wiadczenie zwykle nie jest uznawane za ‘prawdziwe” (Brameld,
19654, S. 400).

Brameld zdaje sobie sprawe, ze potwierdzenie wyplywajace ze zgodnego uznania
nie moze by¢ traktowane jako kryterium prawdy, zwlaszcza w nauce. Niemniej jednak,
jego ranga w epistemologii powinna by¢ wieksza niz dotychczas, przede wszystkim
tam, gdzie chodzi o dazenie do celéw i tworzenie przyszlosci. Rekonstrukcjonizm
analizuje potwierdzenie wyplywajace ze zgodnego uznania gtéwnie na poziomie kul-
tury jako catosci.

,»Umyst grupowy”. Koncepcja ,,umystu grupowego” ma swoje zroédlta w przekonaniu,
ze wszelka wiedza jest wiedzg dla umystu. Brameld przyznaje, rzecz jasna, Ze nie ist-
nieje taka substancja, ktora, jako umyst spoteczenstwa, bylaby realna i jako$ciowo réz-
na od umystéw pojedynczych oséb. Jednakze mozemy moéwié o ,,umysle grupowym”
w innym sensie, wynikajacym z poprzednio omdéwionego punktu. Brameld wskazuje,
ze ,umyst grupowy” moze by¢ traktowany albo jako cel, albo jako $rodek. W pierw-
szym znaczeniu ,,umyst grupowy” oparty jest na zalozeniu, ze pewna liczba jednostek
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lub mniejszych grup potaczyta sie w celu realizowania wspolnego celu. Jak to zostato

pokazane przy okazji omawiania potwierdzenia wyplywajacego ze zgodnego uznania,
do wielu decyzji dochodza nie tyle jednostki, co grupa. Grupa angazuje si¢ i wycofuje

z zaangazowania, wyznacza kierunek i zmienia go. Rozwazanie dostepnych informa-
¢ji, utrzymywanie komunikacji, wplywanie na porozumienia — oto aktywnosci, ktére

facza potwierdzenie wyptywajace ze zgodnego uznania z ,,umystem grupowym” jako

celem. ,Umyst grupowy” jako $rodek zaklada najszersze mozliwe porozumienie co

do sposobdw realizacji celow. Rekonstrukcjonizm podkresla tu wzajemng zalezno$¢

celow i srodkow, a takze jedna podstawowa zasade, ktérej w zadnym wypadku nie

nalezy fama¢, a mianowicie, odwotywanie si¢ wylacznie do procedur demokratycz-
nych. Omawiajac ,,umyst grupowy”, Brameld odwoluje si¢ tez do rozréznienia wiedzy
i prawdy. Progresywizm rozumie wiedze¢ jako zaséb wyprobowanych i sprawdzonych

doswiadczen, ktore staly sie udzialem ludzi, natomiast prawde jako konkretny rezultat

wynikajacy z rozstrzygniecia aktualnego problemu poprzez zastosowanie inteligencji.
Podobnie rozumie to rozréznienie takze rekonstrukcjonizm.

» Wiedza’ jest terminem uzywanym do wskazania calo$ci uzgodnionego do-
$wiadczenia ludzkiego, wykorzystywanego przez minione i obecne kultury:
jest ona réwnoznaczna z ‘umystem grupowym’ w jego bardziej ideologicznym
znaczeniu, a takze jest nieocenionym zrodlem w tworzeniu wszelkiej nowej
(to znaczy, utopijnej) tresci” (Brameld, 1965a, s. 412).

Jesli chodzi o prawde, to jest ona ,,utopijng trescig ‘umystu grupowego™ Brameld
mowi takze, ze ,jest ona aktywnym porozumieniem zaréwno co do dominujgcych
celow kulturowych, jak i $srodkéw stuzacych ich realizacji” (Brameld, 1965a, s. 412).
Brameld konczy swoje rozwazania o ,umysle grupowym” zastrzezeniem, ze w zad-
nym wypadku jednostka nie moze by¢ podporzadkowana grupie.

Wartosci

W podejsciu rekonstrukcjonistycznym zwiazek wartosci z rzeczywisto$cia i wie-
dza jest o wiele bardziej $cisty niz w pozostatych filozofiach edukacji.

,» Spoteczna konstrukcja rzeczywistosci’ [...] jest nierozerwalnie zwigzana
z walkg ras, religii, klas oraz narodéw, by osiagna¢ to wszystko, cokolwiek
moga one uwaza¢ w réznych stopniach sprecyzowania za dobre zycie, i unika¢
réwnie roznorodnych przekonan co do ztego zycia. Wartosci sg nieodlacznie
zwigzane z tg walkg” (Brameld, 1965a, s. 414).

Brameld wskazuje, ze warto$ci w rozumieniu rekonstrukcjonizmu nigdy nie sa
absolutne, natomiast ich istnienie nie powinno by¢ traktowane jako niezalezne od
innych aspektéw doswiadczenia. Nie tworzg one wyizolowanego $wiata, ktéry mozna
by jedynie kontemplowaé. W istocie wartosci sg zaspokojeniem potrzeb zakorzenio-
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nych w jednostkach i grupach do poszukiwania i osiggania celow. Ich odkrywanie
i afirmacja jest czg$cia procesu potwierdzania wyplywajacego ze zgodnego uznania.
Takie podejscie do warto$ci zaklada, ze ,,nigdy nie moga by¢ one uwazane za w pelni
ostateczne lub raz na zawsze ustalone” (Brameld, 1965a, s. 415).

Niemniej jednak rekonstrukcjonizm podkresla, ze neutralne podejscie deskryp-
tywne nie wystarcza w analizach rzeczywistosci. Jesli, na przyklad, opisujemy jakas
grupe jako etnocentryczng, to mamy prawo nazwac taka postawe zlg lub bledna. Ta
klasyfikacja wprowadza element aksjologiczny do orzekania o rzeczywistosci. ,,Jednak
w wiekszym stopniu niz ma to miejsce zazwyczaj rekonstrukcjonista podkresla, ze
skuteczna aksjologia musi by¢ oparta na uznaniu istnienia trwalej ludzkiej rzeczywi-
stosci, ktora wplywa na same warto$ci” (Brameld, 1965a, s. 415). Innymi stowy, war-
tosci nie istniejg w $wiecie idealnym, jako niedoscigle wzorce, do ktorych nalezaloby
sie wciaz odwolywad, ale s specyficznym aspektem rzeczywistosci, zwiagzanym i ewo-
luujacym wraz z nim.

Podobnie jak aksjologia jest inherentna w analizach rzeczywistosci, jest ona takze
nieodzowna w procesie poznawania rzeczywisto$ci. Dochodzenie do prawdy w na-
ukach spotecznych musi bra¢ pod uwage potwierdzenie wyplywajace ze zgodnego
uznania, rezultaty takiego potwierdzenia sg przykladami prawdy. Dla rekonstrukcjo-
nizmu, w kontekscie do§wiadczenia kulturowego, réznica miedzy prawda a wartoscia
jest tylko réznicg stopnia. Miejsce, jakie w spektrum nauki zajmuja nauki spoteczne,
znajduje si¢ miedzy fizyka a aksjologia.

Warto$ci, jak powiedzieli$my, sq inherentne dla rzeczywisto$ci, w zwigzku z czym
nalezy je rozumie¢ jako cele spofeczne. Realizacja wartosci jest rownoznaczna z re-
alizacjg celow, te za$§ majg zawsze wymiar spofeczny. Wymieniajac te cele, Brameld
najpierw wskazuje na to, czego wiekszos¢ ludzi nie chce, a nastepnie wywodzi z tego
warto$¢, ktdra jest afirmowana.

»Wiekszos¢ ludzi nie chce glodowaé: droga jest im wartos¢ wystarczajgcej ilo-
sci pozywienia. Wiekszo$¢ ludzi nie chce marzna¢ ani chodzi¢ w tachmanach:
droga jest im warto$¢ posiadania odpowiedniego ubrania. Wigkszo$¢ ludzi nie
chce by¢ wystawiona w sposdb niekontrolowany na dziatanie Zywiotéw czy
na kontakty z innymi: droga jest dla nich warto$¢ schronienia i prywatnosci.
Wiekszos¢ ludzi nie chee zy¢ w celibacie: droga jest im wartos$¢ seksualnej eks-
presji. Wigkszos¢ ludzi nie chce chorowaé: droga jest im warto$¢ fizjologiczne-
go 1 umystowego zdrowia. Wigkszo$¢ ludzi nie chce pozostawaé w cigglym sta-
nie niepewnosci: droga jest im warto$¢ statej pracy, statego zarobku. Wiekszosé
ludzi nie chce zy¢ w samotnosci: droga jest im warto$¢ bycia w towarzystwie,
wzajemnego oddania, przynaleznosci. Wiekszos¢ ludzi nie chce obojetnosci:
droga jest im wartos¢ uznania, docenienia, statusu. Wigkszo$¢ ludzi nie chce
trwa¢ w ciagtej haréwce, monotonii czy rutynie: droga jest dla nich war-
to$¢ nowosci, ciekawosci, zmiany, odpoczynku, przygody, rozwoju, twirczosci.
Wiekszos¢ ludzi nie chce trwaé w stanie ignorancji: droga jest dla nich warto$¢é
umiejetnosci czytania, sprawnosci, informacji. Wigkszo$¢ ludzi nie chce ciaglej
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dominacji: droga jest dla nich wartos$¢ uczestnictwa, brania udziatu. Wigkszos¢
ludzi nie chce trwaé w stanie zamieszania: droga jest im warto$¢ szczerego
i bezposredniego znaczenia, sensu, porzgdku, ukierunkowania” (Brameld, 1952,
S. 46, 19653, S. 428).

Lista wartosci-celow postulowana przez rekonstrukcjonizm jest lista minimalng.
Ich okreslenie jest pierwszym zadaniem w procesie przygotowywania zmiany spo-
tecznej. Nalezy jednak pamietac o trzech kwestiach. Po pierwsze, sama zgoda co do
celéw, nawet na poziomie uniwersalnym, jeszcze nie wystarcza. Rownie wazne jest
rozpoznanie przeszkdd, jakie stoja na drodze ich realizacji. Tymi przeszkodami sg
miedzy innymi kulturowe sprzecznosci i frustracje niepozwalajace na pelne urze-
czywistnienie pozadanych spotecznie wartosci. Po drugie cele, o ktérych méwimy,
nie moga by¢ rozpatrywane w izolacji. W istocie, tacza si¢ one ze sobg nawzajem
i, jak mowi Brameld, jedne zakladaja i pociagaja za soba drugie. Taki zwigzek wida¢
wyraznie, na przykiad, miedzy warto$cig mitosci a wartoscig religii w spoleczenstwie.
Mozna go takze dostrzec miedzy wartoscig wspdlnoty a wartosciami wzajemnego
uznania, uczestnictwa a czasami i relacji seksualnej. Po trzecie, nalezy zdawac sobie
sprawe, ze niektdre warto$ci moga by¢ sprzeczne wzgledem siebie. Jest to naturalna
sytuacja zwlaszcza w dobie kryzysu. Z jednej strony na przyklad, ludzie oczekuja bez-
pieczenstwa, z drugiej daza do nowych odkry¢, przygdd, wyzwan, co z koniecznosci
wiaze si¢ z ryzykiem. Ztozono$é¢ ludzkich celéw sprawia, ze nie zawsze mozliwa jest
realizacja kilku celéw jednocze$nie, nawet w zyciu pojedynczego cztowieka. Warto
réwniez wspomnie¢, ze niektdre cele sg ttumione lub uznawane za tabu w danej kul-
turze. Rekonstrukcjonizm podkresla jednak, ze ideatem nie jest spoteczenstwo ho-
mogeniczne, zuniformizowane i, je§li mozna tak powiedzie¢, ,,grzeczne” Brameld
przyznaje, ze

»najwazniejszym zadaniem w naszych czasach jest zbudowanie wystarczajaco

szerokiej i elastycznej cywilizacji §wiatowej, aby zapewni¢ mozliwos¢ ekspresji
i satysfakcji dla bogatej réznorodnosci ludzkich potrzeb. To nie réznorodnos¢
wartosci ponosi w pierwszym rzedzie wing za sprzecznoéci i ambiwalencje
wsrdd ludzi. Podobnie nie mozna za to wini¢ rywalizacji miedzy wartosciami.
O wiele bardziej wing za to ponoszg frustracje, alienacje i negacje blokujace
tworzenie elastycznych i skutecznych projektow — projektow, ktére umozli-
wityby ludzkosci raczej zycie dla siebie (a przez to dla realizowanych w mak-
symalnym stopniu warto$ci), niz zycie wbrew sobie, co jest tak powszechne”
(Brameld, 1971, s. 420).

FILOZOFIE EDUKACJI WOBEC ZMIANY SPOLECZNE]

Cztery wymienione filozofie edukacji rozwinely si¢ i staly dominujace w sprzy-
jajacych historycznie warunkach spotecznych i wraz z innymi sitami wspottworzyty
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takie formy spoleczenstwa, jakie w danym momencie byly mozliwe do pomy$lenia
i realizacji.

Te ceche wzajemnosci wplywow spoleczenstwa i edukacji mozna juz dostrzec
W najstarszym z wymienionych nurtéw — perenializmie. W jego zatozeniach brakuje
jednak odniesien do kwestii zmiany spolecznej, gdyz podstawowym celem tej filozofii
byto utrzymanie status quo edukacji i spoleczenstwa. Stosunek perenialistéw do zmia-
ny spolecznej jest zreszta dos¢ ztozony. Utrzymanie status quo oznacza bowiem sprze-
ciw wobec takich reform spotecznych, ktore kwestionowalyby niezmienny charakter
prawdy, dobra i pigkna. Perenializm, zwlaszcza w jego wersji religijnej, jest natomiast
otwarty na inng zmiane, mianowicie taka, poprzez ktora spoleczenstwo mogtoby po-
wroci¢ do $redniowiecznego rozumienia $wiata. Tego dazenia nie wyraza si¢ wprost,
niemniej jest ono domyslnie obecne w wielu perenialistycznych stwierdzeniach.

Podobne zalozenie co do status quo znajdujemy w duzo poézniejszym esencja-
lizmie. Jego pierwotna, czysta forma réwniez uznawala kulture za statyczng. Dopiero
zrodzone pozniej i zywe do dzi$ nurty neoesencjalne ztagodzity zdecydowane stano-
wisko esencjalizmu dotyczace traktowania zywych organizméw spotecznych jako juz
skonczonych i spetryfikowanych struktur. W tej filozofii edukacji wazne jednak jest
nie to, aby zmienia¢ spoleczenstwo, ale to, aby jak najdokladniej je odwzorowywac.

Jaka jest rola szkoly w zmianie spolecznej w nurcie progresywistycznym? Zdaniem
progresywistow, kultura ,,stworzyta” szkoty, aby zapewni¢ sobie ciaglos¢ istnienia. Ale
ciggloé¢ nie oznacza niezmiennosci. Szkola bedaca centrum spolecznosci dziala nie
tylko w celu jej dalszej egzystencji, ale réwniez poprawy. Efektywna szkota dziata dla
$rodowiska. Musi je dobrze zna¢ i obserwowac jego zmiany, aby wiedzie¢ o jego spo-
fecznych stabosciach i dostosowacd swoje strategiczne dziatania w celu ich zmniejsza-
nia. Progresywisci zgodnie twierdza, Ze nauczyciele powinni aktywnie wspétuczestni-
czy¢ w sprawach spotecznosci lokalnej. Wewnetrzne réznice zdan pojawiaja si¢ przy
decyzji, do jakiego stopnia ta aktywno$¢ jest pozadana. Czy nauczyciele powinni, na
przyklad, utozsamia¢ si¢ z istniejagcym porzadkiem polityczno-ekonomicznym czy
powinni popiera¢ zwigzki zawodowe? Mdwigc o zmianie spotecznej, konieczna jest
rzetelna analiza zagrozen, jakie niesie ze sobg gospodarka wolnorynkowa (np. Dewey
zdecydowanie krytykowal w swoich pracach ekonomie kapitalistyczng; uwazat, ze
z edukacyjnego punktu widzenia szkodliwe sg cele zyciowe skupiajace si¢ na wymia-
rze materialnym, por. Dewey, 1939). Szkofa, ktéra nie wlacza zagadnien ekonomicz-
nych do swoich programéw, ryzykuje wyksztatcenie ludzi nie§wiadomych alternatyw,
bezkrytycznych lub wspierajacych istniejacy porzadek. Taka postawa szkoly wiaze
sie tez z jej Slepota na dokonujace sie procesy spoteczne i wyklucza w nich jej udzial.
Zdaniem progresywistow szkota jak kazda instytucja spoteczna powinna sprzyjaé
wewnetrznym procesom demokratyzacyjnym, jak i zewnetrznym — w szerszym ob-
szarze spotecznym. Cale spoteczenstwo powinno zmierza¢ do bycia spoleczenstwem
planujacym i ciagle modelujacym swoje plany w zaleznoéci od terazniejszych wy-
darzen i potrzeb, w zaleznos$ci od srodkéw, ktérymi dysponuje do osiagniecia celu
i w zalezno$ci od tych celow, ktore staja si¢ Srodkami do osiggania nastepnych celow.
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Rekonstrukcjonizm stawia kwesti¢ zmiany spotecznej w centrum swoich roz-
wazan, dlatego jest zdecydowanie najbardziej rozwinieta koncepcja pod wzgledem
wzajemnego oddzialywania spoleczenstwa i zachodzacych w nim zmian na edukacje
i edukacji z jej wewnetrznym rozwojem na spoleczenstwo i jego kulture.
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SOCIAL RECONSTRUCTIONISM:
RECIPROCAL INFLUENCES OF CULTURE AND EDUCATION

ABSTRACT: The fact that culture has an impact, both in conceptual and practical
sense, on education is undoubtable. But when we state that interaction between the
two areas is mutual, namely, that also education has an influence on culture, then
we express an original and controversial idea. Therefore, we acknowledge that edu-
cation is a power which can change society. That idea was pushed forward for many
years by Theodore Brameld, the founder of reconstructionst philosophy of education.
In his view each educational theory and practice effectively affects culture, changes
and reconstructs it. In this text I present the assumptions of Theodore Brameld’s
social reconstructionism. The starting point for my considerations are three other
philosophies of education indicated by by Brameld: perenialism, essentialism, and
progressivism. In the conclusion I point out how each of the philosophies of education
relates to social change. The terms “society” and “culture” are used interchangeably
in this text.

KEYWORDS: culture, education, essentialism, perenialism, progressivism, recon-
structionism

1. Brameld (1904-1987) — amerykanski filozof edukacji, rozwinat koncepcje rekonstrukcjonizmu.

2. Jednoczesnie Brameld wskazuje na negatywy prymatu nauk $cistych w spoteczenstwach wysoko roz-
winietych. Uwaza, ze skutki rozwoju tych nauk nie sg tak jednoznaczne. Eksperymentowanie w tym
obszarze jest zawsze zwigzane z ogromnymi sumami pieniedzy; szczeg6lnie dotyczy to tych dziedzin,
z ktoérych dokonan moze korzystaé przemyst zbrojeniowy i komunikacyjny. To prawda, ze dokonuje
sie w nich wielki postep, a takze niosg one ze sobg znaczne utatwienia dla codziennego zycia, niemniej
jednak moga tez prowadzi¢ do nadmiernej kontroli nad jednostka ludzka, opinig publiczng oraz tak
zwang ,masowq mentalnosécig”. Brameld konkluduje swoja refleksje méwiac, ze ,w zakresie moralnej
lub spolecznej odpowiedzialnosci i celowoéci nauki $ciste musza by¢ uwazane za dziedzine stabo
rozwinietg”. Por. Brameld, 1971.

3. Tak ttumacz¢ brameldowski termin ,,the unrational”. Brameld wskazuje, ze wybral ten termin, by
unikng¢ moéwienia o irracjonalnodci, ktéra ma konotacje negatywne oznaczajac niekiedy ,,nieodpo-
wiedzialne namietnosci, $lepe impulsy czy nawet przemoc”.
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