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Streszczenie

Tematem niniejszego opracowania jest przede wszystkim przedsta-
wienie pajdocentryzmu pedagogicznego, bgdacego sktadnikiem wielu
kierunkéw nowoczesnego wychowania, i skonfrontowanie tego stano-
wiska z klasycznym ujeciem realizacji rol spotecznych przez jednostki
w spoteczenstwie. Nowatorskie przedstawienie wizji wychowawczych
przez pedagogoéw przetomu XIX i XX w. takich, jak Ellen Key' czy
Janusz Korczak?, a takze postmodernistyczna wizja wspolczesnosci
w pewnym sensie powolaly do zycia pedagogike pajdocentryczna, kto-
ra stanowi odpowiedz na synkretyzm kulturowy oraz rzuca wyzwanie
szkole tradycyjnej, ktorej zwyczajowe srodki wyrazu sa w duzej mie-
rze zdezaktualizowane. Zestawienie postulatow pedagogiki pajdocen-
trycznej z ujeciem roli spotecznej w socjologii prowadzi do wielu cie-
kawych wnioskéw. Jednym z nich jest niewatpliwie kwestia fadu czy
tez porzadku spotecznego, podnoszona np. przez orientacje funkcjo-
nalistyczna w socjologii. Niniejszy artykut stanowi probe wyjasnienia
kwestii wychowania opartego na swobodzie i odrzucajacego autoryte-
ty. Czy wychowanie takie moze by¢ wlasciwym srodkiem ku realizacji

! Por. E. Key, Stulecie dziecka, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa
2005, s. 67-71.

2 Por. J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko, Wydawnictwo Jacek Santorski & Co, War-
szawa 2004, s. 157-159.
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w przysztosci dobrze funkcjonujacego mechanizmu spolecznego opar-
tego na wyspecjalizowanych rolach spotecznych? Tak postawione py-
tanie zapewne jeszcze dtugo nie doczeka si¢ jasnej i petnej odpowie-
dzi z uwagi na aktualno$¢ problemu i jego zréznicowang problematyke
laczaca dyskursy: socjologiczny, pedagogiczny, ale takze w duzym
stopniu ideologiczny. Nalezy takze zaznaczy¢, ze zetknigcie pajdocen-
tryzmu z realizacja rol spotecznych, podnoszonych szczegoélnie w kon-
tekscie socjologizmu pedagogicznego, jest problematyka niezbadana,
ktéra wymaga szeregu analiz 1 opracowan.

Stowa kluczowe: antropocentryzm, pajdocentryzm, antypedagogika,
rola spoteczna.

Wprowadzenie

Pajdocentryzm pedagogiczny jest rozpowszechnionym stanowiskiem
w terazniejszym wychowaniu i nauczaniu. Wielu nauczycieli kieruje si¢
W swojej pracy wychowawczej z uczniami wytycznymi zaprezentowa-
nymi na gruncie wlasnie tego sktadnika nowoczesnych kierunkéw peda-
gogicznych. Mozna nawet powiedzie¢, ze oddziatywanie tego podejécia
ciagle ro$nie w dobie odchodzenia od szkoty tradycyjne;j i jej sposobow
wychowania. Takie dziatanie jest zrozumiale z uwagi na fakt radykalne-
go zerwania ze szkota w tradycyjnym sensie, ktora zakladata przymus
i dyscypling jako warunki pomyslnego realizowania programu naucza-
nia. Warto tez zwrdci¢ uwage na sam termin pajdocentryzm — jest on
utworzony na bazie greckiego pojgcia paidei, czyli wyrazenia formo-
wania jednostki od poczatku jej istnienia poprzez uniwersalne ideaty
wypracowane na gruncie kultury ogoélnoludzkiej®. Inni autorzy zwracaja
uwagge, iz termin paidos oznacza wlasnie dziecko, jako glowny obiekt
zainteresowania tejze pedagogiki®. Jezeli jednak odkryje si¢ podstawo-

3 Por. P. Jaroszynski, Paideia, [w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, red.
A. Maryniarczyk, T. 7, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2006, s. 948.

4 Por. B. Milerski, B. Sliwerski, Pajdocentryzm, [w:] Pedagogika. Leksykon, red.
B. Milerski, B. Sliwerski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000, s. 143.
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we zatozenia owego nurtu, to pojawia si¢ pewien dysonans — zatoze-
nia pajdocentryczne, sukcesywnie wprowadzane w polskim szkolnic-
twie od czasu reformy systemu o$wiaty z 1999 r., negatywnie wplynely
na relacje nauczycieli z uczniami, powodujac w znacznej mierze raczej
anomi¢ norm niz paidee. Akcentowanie tylko praw uczniéw, ich przy-
wilejow, bez zwrdcenia nalezytej uwagi na ich obowiazki, a takze po-
mniejszenie instytucjonalnego autorytetu nauczycielskiego uruchomito
szereg negatywnych zjawisk, m.in. przemoc w stosunku do wychowaw-
cow. Tak wigc uzycie etykiety paidei jest niezbyt adekwatne w odniesie-
niu do rzeczywistych efektéw wychowawczych, jakie pojawily si¢ po
zastosowaniu w praktyce tego stanowiska pedagogicznego.

Mysl pajdocentryczna w wychowaniu, a szczego6lnie jej najbardziej
radykalna odmiana — antypedagogika — wciaz jeszcze jest pewng nowo-
$ciag w szkolnictwie, wigc wywoluje nadal spore zainteresowanie i jest
atrakcyjna z powodu chociazby kompletnego przewartosciowania tra-
dycyjnego procesu przekazywania wiedzy.

Zeby w petni zrozumieé pajdocentryzm jako ideg trwale obecna w re-
fleksji pedagogicznej, trzeba odwotac si¢ do filozoficznego stanowiska
antropocentryzmu, na gruncie ktorego powstaty zatozenia wspotczesne;j
pedagogiki. Jest to ,,poglad lub postawa uwazajaca cztowieka za gtow-
ny punkt odniesienia w calej rzeczywistosci lub przypisujacy $wiado-
mosci ludzkiej autonomiczna rolg w poznaniu’. Postawienie cztowicka
w centrum wszech§wiata i uznanie go za najdoskonalsza istote prowadzi
do apoteozy wizerunku jednostki jako bytu najdoskonalszego, ktérego
kompetencje oraz mozliwosci sa niczym nieograniczone.

Aura antropocentryzmu przeniesiona zostata na grunt pedagogiki
pajdocentrycznej, w ktorej potrzeby cztowieka (ucznia i wychowanka),
mozliwos$¢ ich zaspokajania oraz ekspresji, a takze przekonanie o czto-
wieku dobrym z natury, zostaly wyeksponowane na pierwszy plan. Za-
rzucone zostaly natomiast tradycyjne wartosci, wynikajace z kultury,
ograniczajacej w duzej mierze jednostke w nieskrepowanym dazeniu do

> S. Zigba, Antropocentryzm, [w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, red.
A. Maryniarczyk, T. 1, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin 2000, s. 250.
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realizacji swoich popedow, przemyslen czy zamierzen. Takie stanowi-
sko, ktore akcentuje wptyw idei, moralnosci oraz historii na przekaz wy-
chowawczy, zostato nazwane w pedagogice ogdlnej aksjocentryzmem®.

Scieranie si¢ tych obu orientacji jest obserwowane w dzisiejszym
dyskursie dotyczacym kwestii systemu oswiaty. Nalezy zauwazy¢, ze
opowiedzenie si¢ za jedna z przytoczonych orientacji niesie za soba
okreslone widzenie natury Swiata spotecznego, a takze proceséw w nim
zachodzacych.

Odejscie od tradycyjnej pedagogiki

W obecnym dyskursie wychowawczym postulaty pajdocentryczne
najpetniej wyrazaja si¢ w idei antypedagogiki, ktora jest odpowiedzia
na tradycyjne aksjocentryczne widzenie szkolnictwa i jego roli w spole-
czenstwie. Sam ruch antypedagogiczny powstat na poczatku lat 70-tych
w USA, a p6zniej wywarl takze znaczacy wplyw na nauczanie w krajach
zachodnioeuropejskich, gtdéwnie w RFN. Teoretyk socjalizacji i wycho-
wania, niemiecki uczony, Heinrich Kupffer wprowadzit hasto antype-
dagogiki do stownika poje¢ nauk o wychowaniu juz w 1974 r.”. Idee
nowego ruchu w pedagogice sprowadzaly si¢ do krytyki dotychczaso-
wych stosunkoéw wychowawczych (migdzygeneracyjnych) i byly, takze
posrednio, pejoratywna recenzja odnoszaca si¢ do wyrdznikéw spole-
czenstwa tradycyjnego oraz jego stylu uspoteczniania wychowankows®.

Przede wszystkim nalezy zaznaczy¢, ze stanowisko pajdocentrycz-
ne poddaje w watpliwos¢ tradycyjne formy wychowania i wynosi na
piedestal posta¢ wychowanka, jego dazenia, potrzeby, a takze zadania.
,,Z punktu widzenia filozofii wychowania pajdocentryzm oznacza réw-
nowazno$¢ wiedzy nauczyciela, z wiedza ktéra posiadaja uczniowie.
[...] Zasadniczym zadaniem nauczyciela przestaje by¢ przekaz wiedzy

¢ Por. J. Zubelewicz, Dwie filozofie edukacji: aksjocentryzm i pajdocentryzm, Ofi-
cyna Wydawnicza Politechniki Warszawskiej, Warszawa 2003, s. 26.

7 Por. B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2004, s. 326-327.

8 Por. tamze, s. 330.
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i wartosci skumulowanych w tradycji, a staje si¢ rozwijanie potencjal-
no$ci w wychowanku’. Takie ujecie podstaw filozoficznych wychowa-
nia zaktada takze promocjg relatywizmu jako wspoétistnienia obok siebie
rownorzednych prawd czy pogladow dotyczacych natury $wiata i zja-
wisk spotecznych. Antypedagogika wige bardzo wyraznie wpisuje si¢
w postmodernistyczne tendencje myslowe obecne w dzisiejszym ogol-
nym dyskursie naukowym'?,

Jeden z gtownych przedstawicieli antypedagogiki i pajdocentryzmu
w ogole, Hubertus von Schoenebeck, postuluje w wielu swoich pracach,
aby calkowicie znie$¢ obowiazek szkolny jako pozostato$¢ opresyjnych
czasOW panowania tradycyjnego wychowania. Likwidacja chodzenia do
szkoty ma pomodc uczniom w autonomicznej nauce. Dodatkowo, jaki-
kolwiek przymus zwigzany z ucz¢szczaniem na lekcje stanowi pogwat-
cenie praw dziecka — to ono samo ma decydowad, jak spedzac czas.
Wedlug przedstawicieli pajdocentryzmu nie powinno si¢ dopuszczac¢ do
stawiania wychowankowi wymagan i zada¢ od niego wysitku, ponie-
waz jest to sprzeczne z jego osobiscie pojetym dobrem. Samodzielno$¢
i autonomia, a takze samostanowienie sa wedtug tego konstytucyjnymi
prawami wychowanka''.

Krytykowana w tym ujgciu jest sama instytucja szkoty, ktora cho-
ciazby w refleksji socjologiczno-pedagogicznej Floriana Znanieckiego
zajmuje centralne miejsce. Zasadniczo zwolennicy pajdocentryzmu pe-
dagogicznego nie zgadzaja si¢ z modelem transmisji kultury jako naczel-
nym zadaniem szkoty, ktéra ma ksztaltowaé pewien rodzaj tozsamosci
wychowankow. Mowiac wprost, przekaz aksjonormatywny traktowany
jest tutaj w kategorii narzedzia opresyjnego, ktory nie powinien istnie¢
w szkolnym systemie, poniewaz wyrzadza realne szkody w psychice
dziecka. Entuzjasci tego stanowiska akcentuja, ze przekazywanie wie-
dzy w placéwce wychowawczej, ktore oparte jest na bezwzglednosci,

 S. Konstanczak, Pajdocentryzm, [w:] Encyklopedia filozofii wychowania, red.
S. Jedynak, J. Kojkot, Oficyna Wydawnicza Branta, Bydgoszcz 2009, s. 215.

10 Por. B. Sliwerski, Wspélczesne teorie..., dz. cyt., s. 329.

I Por. H. v. Schoenebeck, Antypedagogika w dialogu, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow 1994, s. 56.
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przymusie i braku refleksji, powoduje, ze taka wiedza, wyegzekwowa-
na dyscyplina, jest malo przydatna dla ucznia, poniewaz jej znaczenie
W rzeczywistym zyciu spotecznym jest niewielkie. Przedstawiciele an-
typedagogiki stwierdzaja tez fakt, ze takie mechaniczne i bezrefleksyjne
przyswajanie wiedzy powoduje zanik samoswiadomosci. Uczen wigc
przyjmuje stereotypowa wiedzg, nie ma mozliwosci zastosowania jej
w praktyce, a jego rzekome postgpy w nauce sprowadzaja si¢ do pod-
porzadkowania obowiazujacemu w szkole status quo'>. Wynika z tego
nierealna che¢ nauczenia si¢ nowych wiadomosci, lecz tylko pozorne
ich opanowanie w celu zadowolenia nauczyciela. Wedtug zwolennikdéw
pajdocentryzmu ten stan rzeczy powoduje rozmycie si¢ tradycyjnych
warto$ci, ktore wszakze nie odpowiadaja juz potrzebom dzisiejszego
ucznia.

We wspolczesnej pedagogice pajdocentrycznej, krytycznej wobec
przekazu przez instytucj¢ szkoty okreslonych wartos$ci, znajduje si¢ za-
tem pokazny katalog zyczeniowych postulatow, ktore powinny mie¢ za-
stosowanie w procesie nauczania — o ile w ogole uczen chce przyswajac
nowe wiadomosci. Postulaty te znajduja urzeczywistnienie w roznych
formach takich, jak specyficzne kontrakty uczniéw z nauczycielami,
wyszczegolniajace przede wszystkim roszczeniowe prawa, jakie wy-
chowankom powinny przystugiwa¢. Znamiennym jest, ze publikacje
o nachyleniu pajdocentrycznym zazwyczaj mato uwagi poswigcaja na
koncowe rezultaty takich, do minimum ograniczonych, oddzialywan
wychowawczych, poniewaz nie sa one zbytnio zadowalajace. ,,W pajdo-
centryzmie ktadzie si¢ nacisk na spontanicznos¢, dobrowolno$¢, swobo-
de, wolno$¢ i szczeros¢ wypowiedzi dzieci a rolg nauczyciela ogranicza
sie do wsparcia ich naturalnego rozwoju”'?. Co wiecej, takie podejscie
generuje tez szereg negatywnych zjawisk takich, jak brak poszanowania

12 Por. W. Swiderska, Podstawy nowej pedagogiki, Zespot Wydawniczy STAK-
ROOS, Warszawa 1995, s. 10-11.

3], Kwapiszewski, M. Kwapiszewska-Antas, Aksjocentryzm i pajdocentryzm
a agresja dzieci wobec nauczycieli (na podstawie wybranych czasopism), [w:] Filozofia
wychowania a wizje Swiata, red. M. Fota, S. Konstanczak, R. Sitek, Wydawnictwo Na-
ukowe Akademii Poznanskiej w Stupsku, Stupsk 2007, s. 154.
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otoczenia, skupienie uwagi tylko na sobie, a takze przejawianie zacho-
wan niedojrzatych.

Wychowawca, ktorego rola, zadania, autorytet i zarazem prestiz, sa
w tradycyjnym stanowisku aksjocentrycznym wysoko cenione, w paj-
docentryzmie jest spychany na margines, a jego status jest zrownywa-
ny z pozycja ucznia lub nawet twierdzi sig, ze nauczyciel powinien by¢
wobec wychowanka podporzadkowany. Przestanka do takiego stano-
wiska jest twierdzenie o tym, ze to tradycyjna pedagogika uprzedmio-
towita dziecko, ktore stato si¢ marionetka w reku dorostych i ktorym
bezwiednie mozna bylo kierowa¢, nie zwracajac uwagi na jego dobro
i rzeczywiste potrzeby. Dodatkowo, panujaca w szkole atmosfera prze-
mocy nauczycieli wobec wychowankow i rytualne uczenie sig nie dla
wiedzy, ale dla uzyskania okre$lonego stopnia, spowodowaty (wedtug
przedstawicieli pajdocentryzmu) taka sytuacje, w ktorej szkote zaczgto
utozsamiac z tresurg. Nauczyciel za$ przedstawiany jest jako pan, wtad-
ca i str6z, a jego zamiary nie maja na celu dobra i rozwoju wychowan-
ka, poniewaz kieruje sie¢ partykularnymi interesami'*. Takie ukazanie,
w zupehnie negatywnym §wietle, roli nauczyciela powoduje spadek jego
autorytetu w spoteczenstwie, podwaza si¢ w sposob catkowity jego role
1 status.

Na pierwszy plan w wychowaniu pajdocentrycznym wysuwa sig
ucznia i jego potrzeby, a takze wlasciwe ich zaspokajanie. Zachgca sig
do indywidualnosci, wrecz wpaja si¢ wychowankom, ze na sil¢ maja
by¢ indywidualnos$cia, ktéra wyrdznia si¢ z otoczenia, poniewaz traktu-
je to o sile ich osobowosci. Stanowi to tez posrednio zachgte do bycia
jak najblizej swiata dorostych, do przejmowania ich stylu zachowania
si¢ 1 wyrabiania w sobie cech osoby dojrzatej. Przedwczesna dojrza-
lo$¢ proponowana jest jako ideal, do ktorego dziecko powinno dazyc¢.
Nalezy jednak stwierdzi¢, ze tak pojgte zachgcanie do podszywania si¢
dziecka pod rolg dorostego stanowi znieksztalcenie dziecinstwa jako
szczegblnego okresu socjalizacji oraz jego cech specyficznych. Promo-
wanie szybkiego dorastania wpisuje si¢ w postulat, ze wychowanie nie

14 Por. W. Swiderska, Podstawy..., dz. cyt., s. 7-8.
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ma nic wspdlnego z mitoscia, dlatego dziecko jak najszybciej powin-
no naby¢ prawa i obowiazki dorostego'. Takie szybkie dorastanie, na
sitg¢ wyolbrzymiajace i podkreslajace specyficzne cechy jednostki, moze
spowodowac¢ trudnosci w kontaktach spotecznych z innymi ludzmi.

Pajdocentryczna wizja $wiata, a w szczegolno$ci wychowania, jest
w duzym stopniu stanowiskiem utopijnym, ktérego pewne zatoze-
nia okresla si¢ jako mocno kontrowersyjne z punktu widzenia aksjo-
centryzmu i catkowicie odmienne od tego, co wytworzyla pedagogi-
ka tradycyjna. W ujeciu takim wiadza wychowawcow oraz rodzicow
wzgledem dzieci zostata zastapiona przez wspotdziatanie i negocjowa-
nie swoich stanowisk. Na plan pierwszy wysuwa si¢ wigc partnerstwo
1 autorytet osobowy, juz nie wychowawcy i nauczyciela, lecz ucznia.
Zanika catkowicie natomiast autorytet instytucjonalny, poniewaz stoi on
na przeszkodzie w zréwnaniu dwoch stron stosunku pedagogicznego.
Pajdocentryzm neguje dyscypling oraz wysokie wymagania w zakresie
opanowania tresci programu nauczania. W miejsce tych tradycyjnych
narzedzi pedagogicznych postuluje wprowadzenie opieki oraz konse-
kwentnego braku wymagan wzgledem wychowanka. Prowadzi to nie-
chybnie do ich roszczeniowosci i zadania coraz to nowych praw, a takze
zanik wdzigcznosci wobec nauczycieli. Zupetnie tez eliminuje si¢ kary,
zastgpowane sa one forma terapii jako jedynego remedium na powsta-
jace dewiacje. W ten sposob stanowisko to zmierza w kierunku o$wie-
ceniowej filozofii antropocentrycznej, ktorej przedstawicielem byt cho-
ciazby Jean Jacques Rousseau, a opartej na wierze w istnienie cztowieka
dobrego z natury'®.

Zakwestionowanie tradycyjnego aksjocentrycznego nauczania przez
pajdocentryzm dokonuje si¢ takze na plaszczyznie rozluzniania trady-
cyjnych stosunkow spotecznych, ustanowionych w instytucji szkoty.
Poprzez zachwianie hierarchii wazno$ci wychowawcow 1 nauczycieli
znoszony jest przymus dydaktyczny i wymoég podporzadkowania sig

15 Por. A. Murzyn, Filozofia edukacji u schytku XX w. (kwestie wybrane), Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw 2001, s. 59-60.

16 Por. J. Zubelewicz, Filozoficzna analiza i krytyka pajdocentryzmu pedagogiczne-
go, Oficyna Wydawnicza Politechniki Warszawskiej, Warszawa 2008, s. 32-33.
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przez uczniéw poleceniom wydawanym przez personel pedagogiczny.
Wedhug przedstawicieli stanowiska pajdocentrycznego, przymus i do-
stosowanie si¢ do wymagan stawianych przez nauczycieli czy koniecz-
no$¢ przyswojenia sobie wymaganej wiedzy, nie odgrywa pozytywnej
roli w rozwoju umystu wychowanka. W ogole stanowisko to kwestionu-
je przyjete cele wychowawcze szkoly, ugruntowane i przyjete na prze-
strzeni lat. Antropocentryczna wizja $wiata powoduje, ze to czlowiek
sam ustanawia dla siebie porzadek wartosci i wybiera je pod katem swo-
ich partykularnych potrzeb, godzac tym samym w tradycyjna ideg wy-
chowania, a takze w swodj wiasny potencjat!’. Kierowanie si¢ jednak
tylko wlasnym interesem stoi na przeszkodzie relacjom wspolnotowym,
tak daleko zaznaczonym w procesie wychowania. Pajdocentryzm wska-
zuje wigc, ze instytucja szkoty w ujeciu tradycyjnym nie spetnia oczeki-
wan obecnego §wiata, nie powoduje rozwoju jednostki, tylko wttacza do
glow wychowankow utarte schematy, coraz mniej oddajace ztozonosc¢
rzeczywistosci spotecznej'®.

Negacja tradycyjnego systemu nauczania szkolnego jest wigc kon-
stytutywna cecha przedstawionego stanowiska. Dazenie do zniesienia
zastanych wzorow relacji szkolnych wynika z glebokiego przekonania
0 potrzebie catkowitej reformy systemu, ktérego forma ewaluowala,
aczkolwiek zasadnicza jego esencja, wyrazona przymusem i obowiaz-
kami w trakcie zdobywania wiedzy, pozostawata niezmienna. Nalezy
tez przypomnie¢ przytoczona juz na poczatku niniejszego artykutu kwe-
sti¢ pogladéw postmodernistycznych, ktérych przemozne oddzialywa-
nie doprowadzilo do powstania takich a nie innych zalozen, bedacych
podwalinami pajdocentryzmu.

Partnerstwo w relacji nauczyciel — uczen

Traktowanie stron procesu wychowawczego jako réwnowaznych
sobie podmiotow jest naczelnym hastem pajdocentryzmu i stanowi

17 Por. I. Kant, O pedagogice, thum. D. Sztobryn, Wydawnictwo DAJAS, £.6dz-My-
stakow 1999, s. 45-46.
18 Por. J. Zubelewicz, Dwie filozofie..., dz. cyt., s. 39-40.
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zasadnicza nowos$¢, ktora odroznia ten punkt widzenia od pedagogiki
tradycyjnej. Sama ideg partnerstwa w szkole, jako jeden z pierwszych,
uwypuklit w swoich pracach Alexander Sutherland Neill i przyblizyt na
przykladzie swojej autorskiej placowki oswiatowej — szkoty Summer-
hill. Poprzez ideatl partnerstwa migdzy obydwoma podmiotami w sto-
sunku wychowawczym Neill rozumie swoisty samorzad ucznidow i na-
uczycieli, ktorzy wspdlnie debatuja, glosuja, a nastgpnie wypracowuja
okreslone stanowisko w podnoszonych kwestiach. Kazdy glos jest tak
samo wazny. Nawet najbardziej btaha sprawa zwiazana ze szkola jest
podnoszona na forum samorzadu szkolnego i kazdy z uczniéw oraz na-
uczycieli ma prawo si¢ o niej wypowiedzie¢. Poprzez ideg partnerstwa
Neill ukazuje egalitarne wyznaczanie i respektowanie regul, ktore obo-
wiazuja na terenie szkoty. W zamysle autora najwazniejsza cecha jego
placéwki miata by¢ mozliwos¢ prawa do samostanowienia uczniow
o szkole, decydowania o swoim wtasnym losie bez opieki i moraliza-
torstwa dorostych?®.

Warto w tym miejscu odnotowac, iz samo stanowisko antropocen-
tryczne i wywodzacy si¢ z niego pajdocentryzm nie sg jednolite. Na
przestrzeni lat w refleksji pedagogicznej rozni autorzy przedstawiali po-
glady dotyczace odchodzenia od szkoty tradycyjnej, ktore mozna na-
zwa¢ umiarkowanymi (m.in. Jan Amos Komenski czy Johan H. Pesta-
lozzi). W tym gronie trzeba takze wyrdzni¢ Janusza Korczaka, ktory
jednak nigdy w swoich pracach nie odwotywat si¢ do nadmiernego in-
dywidualizmu czy nawet pajdokracji?’. Przedstawiciele antypedagogiki,
czyli skrajnego i najbardziej ortodoksyjnego odtamu pajdocentryzmu
proponuja odejscie od wtadzy nad dzie¢mi, ktorg wedtug nich posiada-
ja dorosli. Egzekwowanie takiego stosunku wiladzy wiaze si¢ z podpo-
rzadkowaniem sig¢ wobec wychowawcow, ktorzy posiadaja przekonanie
0 panowaniu nad swoimi wychowankami w wielu dziedzinach takich,
jak wiedza, doswiadczenie czy chociazby madros¢ zyciowa. Wspotcze-
$ni teoretycy skrajnego odlamu pajdocentryzmu, postulujacy catoscio-

¥ Por. A.S. Neill, Summerhill, Wydawnictwo Almaprint, Katowice 1991, s. 36-43.

2 Por. A. Lewin, Korczak znany i nieznany, Wyzsza Szkota Pedagogiczna ZNP,
Agencja Edytorska ,,Ezop”, Warszawa 1999, s. 208-219.
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wa descholaryzacjg spoleczenstwa, ktorych przedstawicielem jest [van
[llich, postuluja zniesienie relacji podporzadkowania i jako$ciowa zmia-
ne, jezeli chodzi o podzial i dopuszczenie dzieci do decyzji o swoim
losie. Proces ten moze by¢ mozliwy tylko dzieki porozumieniu dzieci
i dorostych, ktore zostanie osiagnigte na drodze partnerstwa?'.

Nalezy podkresli¢, ze partnerskie stosunki migdzy nauczycielami
a uczniami sa wynikiem natozenia na tych pierwszych pewnych zo-
bowigzan. ,,Nauczyciel-partner akceptuje natur¢ danego wychowanka
i nie probuje jej zmieniaé, opracowuje odpowiednia metodeg zaspokoje-
nia jego potrzeb, pobtazliwie ocenia osiagnigcia lub w ogole rezygnuje
z oceniania”?, Taka postawa jest wyrazem niezachwianej wiary w moz-
liwosci wychowanka i jego kompetencje kulturowe oraz moralne, kto-
re pozwalalyby na dokonywanie odpowiednich wyboréw. Mozna po-
wiedzie¢, ze rola nauczyciela w partnerskim stosunku z uczniem jest
jego wspieranie i opieka nad nim, natomiast wymagania zostaja zredu-
kowane badz w calosci zanikaja. Tak zarysowany kontakt nauczycie-
la z uczniem ma prowadzi¢ do petniejszego zrozumienia wychowanka
1 przeorientowanie nauczania na zaspokajanie potrzeb.

Jednak nie wszyscy autorzy z kregu pedagogiki pojmuja partnerstwo
w szkole jako stan realizowania zainteresowan ucznia poprzez zrdwna-
nie jego pozycji z nauczycielem i zmniejszenie jego obowiazkow. Czgsé
z nich akcentuje, ze poprzez permanentne podnoszenie idei partnerstwa
powinno si¢ tez wskazywaé postulat zwiazany z dazeniem do porozu-
mienia, ktory powinien obejmowac obie strony. ,,Partnerstwo — jezeli
w ogole w szkole jest mozliwe — to nie tylko przywileje dla ucznia ale
takze — a moze przede wszystkim — obowiazki. Przeciez partnerstwo
to nie cel sam w sobie. To raczej srodek wychowawczy”?. Nalezy jed-
nak dodac, ze jest to stanowisko odosobnione, poniewaz pajdocentryzm

2l Por. E. Gawel-Luty, A.A. Suchocka, Antypedagogika, [w:] Encyklopedia filozofii
wychowania, dz. cyt., s. 23-24.

22 J. Zubelewicz, Filozoficzna analiza..., dz. cyt., s. 59.

3 S. Mieszalski, O przymusie i dyscyplinie w klasie szkolnej, WSiP, Warszawa 1997,
s. 23.
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W swojej naturze zorientowany jest w strong zaspokajania potrzeb, bez
podkreslania obowiazkow.

Istotnym stwierdzeniem w dyskursie dotyczacym partnerstwa w szko-
le jest postulat permanentnego doskonalenia si¢ nauczyciela w kierun-
ku podnoszenia okre$lonych zdolnosci kompetencyjnych skierowanych
do swoich wychowankow. Mysl pajdocentryczna wprowadza do takich
kompetencji empatig i zarazem podmiotowe traktowanie uczniow, ktore
to powinny spowodowac zanik ich przekonania o swoistym zniewole-
niu i sttamszeniu przez osobg wychowawcy. Takie dziatania powinny
takze wptyna¢ na pozytywna samooceng dowarto$ciowanego wycho-
wanka, ktory jest nieustannie wspierany przez swojego opiekuna w co-
dziennej pracy szkolnej. Poprzez zachgcanie do pracy i wyrazanie wta-
snych opinii wyzwala si¢ wolno$¢ i aktywno$¢ ucznia*. Te wszystkie
wymienione dziatania powinny uczyni¢ z pajdocentrycznych placowek
wychowawczych miejsca wszechstronnej realizacji dzieci 1 mtodziezy,
do ktorych kieruje si¢ dziatania oparte na wsparciu i opiece, odrzucajac
zarazem moralizatorstwo. Wprowadzane innowacje maja doprowadzié¢
do pozadanej harmonii w szkole oraz niczym niezaktdconego i nieskre-
powanego rozwoju mtodego pokolenia®.

Waznym zagadnieniem podnoszonym na plaszczyznie wychowania
jest pojecie odpowiedzialnosci za wychowanka, ktére akcentowane jest
zawsze przez zwolennikoéw tradycyjnego sposobu nauczania. ,,Partner-
stwo wychowawcy i wychowanka bedzie albo partnerstwem zabawo-
wym, partnerstwem jako umyslnie zastosowanym chwytem, podczas
gdy w rzeczywistosci wychowawca jest postacia dominujaca, jest albo
przodownikiem wychowanka albo wreez jego kierownikiem™?¢. Odpo-
wiedzialno$¢ dorostego za przebieg procesu edukacji znika z pola wi-

2 Por. M. Brzoza, Calosciowe spojrzenie na wolnosé jako wartosé dla uczniéw
szkoly sredniej, [w:] Dylematy wspolczesnego wychowania i edukacji, red. A. Koztow-
ska, Oficyna Wydawnicza AFM, Krakow 2007, s. 106-107.

% Por. Z. Babicki, Edukacja réownolegla potrzebq wspélczesnej szkoly, [w:] Hory-
zonty rozwoju edukacji w dialogu i perspektywie, red. A. Karpinska, K. Borawska-Kal-
barczyk, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2011, s. 163-165.

2 J. Szczepanski, Partnerstwo nauczyciela i ucznia, Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli, Kalisz 1978, s. 7.
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dzenia pajdocentryzmu i antypedagogiki. Skoro wychowanie jest wg
tego stanowiska opresyjne, to wprowadzenie partnerstwa powinno po-
prawi¢ stosunki migdzy nauczycielem a uczniem. Jednakze w tym miej-
scu nalezy postawi¢ sobie pytanie o celowos$¢ i wyniki tak zdefiniowa-
nego procesu nauczania, w ktorym obie strony skupiaja si¢ na dobrych
relacjach, a nie na rezultatach w nauce, co rzutuje niewatpliwie na przy-
szte losy wychowanka. Postulaty takiego partnerskiego uje¢cia wycho-
wania sg takze podnoszone jako argument przy dyskusji na temat roli
szkoty i jej przemianie w kierunku modelu zjednoczenia wszystkich za-
interesowanych: nauczycieli, wychowankow, a takze rodzicow. ,, Tylko
taka szkota miataby szanse przezwycigza¢ bariery migdzypokolenio-
we 1 opiera¢ wychowanie na porozumieniu i wspotpracy. Partnerstwo
ucznidéw z nauczycielami i rodzicami jest dzi$ jedyna szansg dla szkoty,
jesli ma ona zachowaé swoj spoteczny, otwarty charakter i skutecznie
wypehia¢ swoje funkcje””. Kontekstem takiego stanowiska jest prze-
swiadczenie o zaniku oddziatlywania tradycyjnych mechanizméw dys-
cypliny w szkole.

Nalezy tez odnotowa¢ sama niejednoznacznos$¢ i brak konkretnego
zdefiniowania relacji partnerskich w szkole. Niektorzy autorzy prze-
cza twierdzeniu, jakoby partnerstwo miato si¢ wigza¢ z wyréwnaniem
rol. Upodobnienie wychowawcy do wygladu czy sposobu zachowania
ucznidw nie ustanawia jeszcze partnerstwa migdzy nimi. Kluczowym
zagadnieniem jest tutaj odmienno$¢ obydwu stron stanowiaca o zupet-
nie réznych sposobach percepcji i widzenia $wiata. Ale to wtasnie ta
odmienno$¢ pozwala na lepsze zrozumienie argumentéw drugiej stro-
ny i dopiero wtedy stwarza pewng szansg¢ na partnerstwo z uwagi na
wzajemna mozliwo$¢ zrozumienia i czerpania wiedzy o specyfice od-
miennej roli*®. Tak zarysowany problem partnerskich relacji w szkole

27 H. Muszynski, Partnerstwo rodzicow i nauczycieli — szansq i nadziejq, [w:] Ro-
dzice, nauczyciele i uczniowie partnerami w procesie wychowania, red. G. Witak-Wci-
sto, Powiatowy Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Garwolinie (materiaty pokonfe-
rencyjne), Migtne 2005, s. 12.

2 Por. J. Radziewicz, Zamiast wstgpu — dyskusja panelowa. Partnerstwo — pojecie
wielowymiarowe?, [w:] Partnerstwo w szkole, red. B. Kuc, S. Wlazto, Oddzial Dosko-
nalenia Nauczycieli we Wroctawiu, Wroctaw 1990, s. 7.
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sprowadza si¢ do proby wzajemnego zrozumienia i poznania zaroOwno
uczniow, jak i wychowawcow.

Przedstawione w niniejszej czgsci pracy rozwazania wokot pajdocen-
tryzmu i jego gtéwnych idei sa refleksja na temat rownouprawnienia
dorostych i dzieci w szkole. Autorzy z tego kregu rozwazan dodatnio
oceniaja zmiany, jakie zaszly w systemie szkolnym i samym wychowa-
niu, dzigki wprowadzeniu do nich idealow pajdocentrycznych takich,
jak przyjazn w relacjach migdzy uczniami a nauczycielami, rownos¢,
akceptacja, szacunek i zaufanie oraz posrednio tzw. bezstresowe ucze-
nie si¢ nowych wiadomosci i umiejetnosci. Dodatkowo zaznacza si¢
przelomowa zmiang my$lenia na temat samej istoty wychowania i jego
roli w nowoczesnym spoteczenstwie®. Tworzenie jakosciowo nowego
srodowiska do nauki jest tez postulatem na przyszto$¢, podnoszonym
w antypedagogice. Z drugiej strony jednak tendencje pajdocentryczne,
tak ochoczo przyjmowane jako nowo$¢ w wychowaniu tak, jak inne sta-
nowiska pedagogiczne sa poddawane krytycznej refleksji, wynikajacej
z zastosowania tychze koncepcji w praktyce.

Przekaz warto$ci a partnerskie relacje w szkole

Transmisja idealow stanowi przedluzenie i refleksj¢ doswiadczen
przodkow, ktorych mysli sa przekazywane nastgpnym pokoleniom.
Rowniez przemyslenia dotyczace roli zarbwno ucznidw, jak i nauczy-
cieli sa przedmiotem norm 1i idei. ,,Wartosci to kluczowy problem dla
edukacji szkolnej. Wystepuja w niej jako system norm rzutujacych na
poczynania nauczycieli i uczniow. Podczas ksztalcenia odwotujemy sig
do wartosci [...]. Wartosci sa kategoria edukacji i nauk o niej. Stanowia
dla nich Zrodto inspiracji i dyrektyw”. Trzeba w tym miejscu zazna-
czy¢, ze przekaz warto$ci poprzez szkolg, a takze inne instytucje wy-
chowawcze, ktory skierowany jest do wychowanka, wyrdznia aksjocen-

» Por. B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdanskie Wy-
dawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2007, s. 80.

30 K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Wydawnictwo Adam Marsza-
tek, Torun 2000, s. 31.
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tryzm. Natomiast pajdocentryzm odrzuca takie stwierdzenie, powotujac
si¢ na opresyjna natur¢ instytucji oraz jej niezrozumienie dla proble-
mow poszczegdlnych wychowankow. Stad tak silnie zaakcentowana zo-
stata idea partnerstwa, ktora wyklucza dominujaca pozycjg nauczyciela
— nie moze on wartosciowa¢ przekazu wychowawczego z uwagi na to,
ze jego wizja §wiata moze zosta¢ natychmiast poddana krytyce przez
uczniow.

Pozycja przekazujacego wartosci nauczyciela powinna odznaczac sig
autorytetem — wynikajacym z postawy, posiadanej wiedzy czy tez zasto-
sowania odpowiednich wymagan. Wychowawca musi mie¢ mozliwos¢
zastosowania takich narzedzi wpltywu pedagogicznego, aby uczniowie
zrozumieli przyswajanie norm i dokonali ich swoistej internalizacji
(uznania za swoje wlasne przekonania). Partnerstwo natomiast zakta-
da, ze z powodu réwnosci stron uczen moze nie przyjmowac tego, co
jego nauczyciel ma mu do przekazania. RoOwnowazno$¢ powoduje tez
negocjowanie swoich praw i obowiazkoéw, powodujac zubozenie planu
wychowawczego, ktory powinien spelnia¢ wymagania przede wszyst-
kim wobec uczniow. Tak pojete partnerstwo jest przeciwne wypetnianiu
przez szkote roli nosnika wartosci, ktore w pajdocentrycznym widzeniu
$wiata odznaczaja si¢ relatywnos$cia i dowolnoscia zastosowania.

Nawiazujac do samej idei partnerstwa, trzeba zaznaczy¢, ze w teo-
retycznym sensie odnosi si¢ ona do rownowaznosci obu stron stosunku
wychowawczego. ,,Partnerstwo u mtodziezy i dorostych [to] rodzaj sto-
sunkow pomigdzy jednostkami badz grupami polegajacy na wspolnocie
celow i dziatan, a oparty na zasadach rownosci, lojalnosci, wzajemne;j
odpowiedzialno$ci i pomocy. Partnerstwo przejawia si¢ w samorzutne;j
chegci wspotdziatania z inna grupa, bez uciekania si¢ do nakazow i za-
rzadzen™!. Takie przedstawienie partnerstwa zwraca uwage na jego nie-
dyrektywny charakter, podkreslajac przy okazji pewna wspodlnotg celow
i dazenie do niej przez dwie strony stosunku wychowawczego.

SU'W. Okon, Stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
1992, s. 50.
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Trzeba tez zaznaczy¢, ze podmiotowe widzenie ucznia w procesie
wychowania nie ogranicza sig tylko do okre$lenia jego partnerstwa z na-
uczycielem. Cztowiek w mlodym wieku, czyli w czasie, gdy jest jeszcze
uczniem, nie posiada dostatecznych kompetencji do rozpatrywania war-
tosci moralnych. Dyspozycje i doswiadczenie, w jaki sposob postgpo-
wac, nabiera on dopiero w trakcie procesu wychowania, poprzez swoj
wlasny rozwdj. Nie mozna wigc ustanawia¢ odgornie partnerskich re-
lacji z osobami w r6znym momencie rozwoju, tym bardziej, ze to na-
uczyciel jest poniekad odpowiedzialny za pozytywny przekaz wartosci
w szkole®.

Wida¢ zatem, ze przekaz wartosci jest trudny do pogodzenia z part-
nerskimi relacjami w szkole, co wigcej — jest on wrecz niemozliwy. Ta-
kie ujecie problemu proponowat juz w latach 30-tych XX w. Florian
Znaniecki w swojej pracy Socjologia wychowania. Do jego mysli na-
wiazuja rowniez wspotczesni pedagodzy oraz teoretycy wychowania,
ktorzy w sposob istotny nie zgadzaja si¢ z postmodernistyczna wizja
szkoly, proponowana m.in. przez Hubertusa von Schdenebeck’a i in-
nych autorow z tego kregu®*. Istotnym problemem, jezeli chodzi o part-
nerstwo, jest kwestia jego odniesienia do zespotu ludzi, ktorzy posia-
daja okreslone kulturowo cele — w placoOwce oswiatowej sa to zarowno
uczniowie, jak tez i nauczyciele. Zadaniowos¢ szkoty i jej zorientowa-
nie na wpojenie okreslonej wiedzy i wartosci wyklucza wige partner-
stwo w zadaniowych relacjach pedagogdéw z wychowankami.

Kluczowym za$ zagadnieniem w pracy Znanieckiego na temat isto-
ty procesu wychowania jest kategoryczne stwierdzenie o jego spotecz-
nym charakterze. Autor podkresla, ze wychowanie mozna rozpatrywac
tylko w kontekscie procesu, ktory dokonuje si¢ jedynie w grupach spo-
lecznych, stanowiacych czes¢ sktadowa szerszych systemow jednostek,
z ktorych najwigksza jest spoteczenstwo. Jego definicja samego proce-

32 Por. M. Kasperski, Wartosci moralne a idealy wychowania, [w:] Edukacja wobec
wartosci, red. J. Kojkol, P.J. Przybysz, Akademia Marynarki Wojennej im. Bohaterow
Westerplatte, Gdynia 2002, s. 296.

33 Por. M. Sawicki, Rozwazania o szkole, Wydawnictwo ,,KRAM”, Warszawa 2005,
s. 47-50.
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su wychowania przedstawia si¢ nastgpujaco: ,,[...] wychowanie jest to
dziatalno$¢ spoteczna, ktorej przedmiotem jest osobnik bedacy kandy-
datem na cztonka grupy spotecznej i ktorej zadaniem, warunkujacym
faktyczne jej zamiary i metody, jest przygotowanie tego osobnika do
stanowiska pelnego cztonka™*. Tak ujgta definicja procesu wychowania
akcentuje przemozny udzial zbiorowosci (przewaznie sg to grupy, ale
takze kategorie spoleczne czy pewne segmenty spoteczenstwa w sensie
og6lnym) w dyrektywnym przygotowaniu kandydata do roli petnopraw-
nego cztonkostwa jego osoby w uktadach spotecznych, jakie sa obecne
w tych zbiorach jednostek. Instytucje wychowawcze takie, jak rodzina,
krag sasiedzki, rowiesniczy, a takze szkota oraz wspolnota wyznanio-
wa, zaznajamiaja kandydatow na pelnoprawnych cztonkéw ze specyfika
ztozonego $wiata. Wprowadzenie do grona dorostych odbywa si¢ wigc
poprzez proces szkolenia i przystosowania. Z tego wzgledu przyszte
wykonywanie rol spotecznych powinno w swoich zamierzeniach odby-
wac si¢ bezproblemowo, spetniajac funkcjonalne wymogi zbiorowosci.
Jednostki, ktore nie zinternalizuja pozytywnych wzorcow, sa wypycha-
ne na margines wspolnoty z uwagi na swoje dewiacyjne postgpowanie.

Wychowanie wedtug Floriana Znanieckiego to fakt $cisle spotecz-
ny. Takie pojmowanie idei socjalizacji jest takze zbiezne ze stanowi-
skiem pedagogiki kultury, ktéra odchodzi od ortodoksyjnych tez zarow-
no socjologizmu pedagogicznego, jak i pajdocentryzmu, taczac walory
obu pespektyw, m.in. poprzez postulaty scalania spoteczenstwa’®, ale
jednoczesnie zachowania wolnosci przez poszczegdlne jednostki®. Po-
przez urabianie wychowanka, grupa przygotowuje kandydata na jej pet-
noprawnego cztonka. W tym procesie najbardziej istotny jest przekaz
wartos$ci, ktore nauczyciele kieruja do swoich podopiecznych. ,,Zrodto
warto$ci uznawanych przez cztonkdéw danego spoteczenstwa stanowia

3% F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1: Wychowujqce spoleczenstwo, Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, Warszawa 2001, s. 21.

35 Por. B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Ossolineum, Wroctaw — Warszawa —
Krakow 1961, s. 295-300.

36 Por. S. Hessen, Podstawy pedagogiki, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, War-
szawa 1997, s. 100-109.
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warto$ci w tym spoteczenstwie propagowane”’. Partnerstwo moze wigc
prowadzi¢ do zakwestionowania przez wychowankow wartosci, ktore
chca im przekazac nauczyciele. Powodem tego moga by¢ czysto party-
kularne interesy, ale takze che¢ udowodnienia waznosci swojej pozycji
w stosunku do wychowawcy poprzez podwazanie jego stanowiska.

Kwestia wyborow aksjonormatywnych rowniez zalezy od stylu ich
zaprezentowania przez pedagoga. Rozpoznawanie warto$ci przez ucznia
w czasie pobytu w szkole, czy chociazby podczas wychowania rodzin-
nego stanowi wazny rdzen osobowosci, ktora oddziatuje na dalsze zycie
jednostki — przede wszystkim na wybory, jakich ona dokonuje. Eduka-
cja ma za zadanie zapewni¢ przedstawienie tych wartosci®®. Stosunki
partnerskie natomiast moga powodowac calkowite przewartosciowanie
przedstawianych idealow i ich relatywizowanie.

Zagadnienia procesu wychowania, ujmowane z perspektywy Floriana
Znanieckiego oraz innych socjologéw zajmujacych si¢ uspotecznieniem
jednostek, prowadzi¢ musza do rozpatrzenia kwestii rol spotecznych.
Wiasnie ta tematyka przybliza funkcjonowanie systemu spotecznego
oraz jego porzadek aksjonormatywny. Pokazuje takze motywy dzia-
fan jednostek i grup w spoteczenstwie, a takze stanowi o wyrdznikach
statusu, thumaczy wreszcie zagadnienia podziatu pracy i obowiazkow.
Dodatkowo wyznacza specyficzny styl zycia 0sob, ktore petnia zrézni-
cowane role spoteczne. Mozna powiedzie¢, ze wtasnie owe role, do kto-
rych jednostki sa przyuczane w trakcie wychowania i nauki, stanowia
o czlowieczenstwie homo sapiens.

Role spoleczne i ich realizacja

Twierdzenia dotyczace statusu, a takze roli spotecznej jednostki sta-
nowia jeden z gldéwnych obszarow teoretycznych i badawczych socjolo-
gii jako nauki studiujacej ludzkie wspotoddziatywanie. Nauki spotecz-
ne definiuja rolg spoteczna jako pewien zespdt oczekiwan i wymagan,

37 M. Misztal, Problematyka wartosci w socjologii, PWN, Warszawa 1980, s. 180.
3% Por. W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii wartosci, Oficyna Wydawnicza Bios,
Goleniow 1991, s. 24-26.
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ktore sa delegowane na jednostke posiadajaca okreslony status (pozycje
spoteczna). Kazdy cztowiek, zajmujacy miejsce w strukturze spotecz-
nej, musi podejmowaé pewne dziatania, aby swoja pozycje utrzymac
lub awansowac¢. Rzeczywiste dziatania zwiazane ze swoim statusem
badz tez oczekiwania $rodowiska spotecznego, zwigzanego z zajmo-
waniem danej pozycji, wiaza si¢ z obowiazkami przynaleznymi do roli
spotecznej®. Zagadnienie to jest centralnym punktem analiz porzadku
spotecznego, a takze systemow stratyfikacyjnych i ich charakterystyki
w réznych typach spoteczenstw.

Kazda zbiorowos$¢ ludzka mieni si¢ wielo$cia rdéznorakich statusow
spotecznych. W przekroju historycznym zawsze odnajdywano tylko ta-
kie wspdlnoty, ktore posiadaty strukture spoteczna. Mozna wigc stwier-
dzi¢, ze fakt ludzkiej stratyfikacji i zwiazane z nig role spoteczne sta-
nowia naturalne cechy spotecznego charakteru zachowania si¢ ludzi.
We wszelkich grupach wyrdznia si¢ zas nastepujace zachowania: regu-
larno$¢, przypisanie, osiaganie, zadaniowos¢, podporzadkowanie i po-
sluszenstwo zastanym normom i wzorom dzialania (zasadom wspot-
zycia w grupie). Zachowanie jednostki powinno by¢ wigc dopasowane
do okreslonych ram lub granic, dodatkowo wyznaczonych przez zakres
dziatalnosci, jaki jednostka wykonuje®. Poprzez dostosowanie si¢ do
grupy, jednostki maja wigksza szansg na partycypacje w podziale dobr
(zardwno materialnych, jak i duchowo-emocjonalnych takich, jak zazy-
los¢ czy przyjazn), ktory odbywa si¢ wewnatrz danej wspdlnoty. Wyko-
nywanie rol spotecznych jest tez wkladem w ogdlny rozwoéj wspolnoty
poprzez budowanie jej zasobow, a takze ich magazynowanie i przekazy-
wanie nastgpnym pokoleniom.

Pojecie rdl spotecznych szeroko propagowat w humanistyce kanadyj-
ski socjolog Erving Goffman, ktory w swojej pracy Czlowiek w teatrze
zycia codziennego przedstawil innowacyjna i nowatorska koncepcje

39 Por. J. Szmatka, Rola spoleczna, [w:] Encyklopedia Socjologii, red. H. Domanski,
W. Morawski, J. Mucha i in., t. 3, Oficyna Naukowa, Warszawa 2000, s . 322.

4 Por. E.W. Bielajew, D.N. Szalin, Pojecie ,,rola” w socjologii, [w:] Elementy mi-
krosocjologii (wybor tekstow), red. J. Szmatka, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow 1979,
s. 106-107.
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budowy spoteczenstwa, nazywana dzi$ teorig dramaturgiczng. Poprzez
metaforg teatru, Goffman stara si¢ przyblizy¢ sedno zachowan spo-
lecznych jednostki, jej zamierzen, a takze uwarunkowan kulturowych.
Pojecie roli jest bardzo wazne w kontaktach interpersonalnych, stano-
wiac 0§ zrozumienia partnerow interakcji*'. Znaczenie roli spotecznej
w nowoczesnych stowarzyszeniach jednostek jest wysoko oceniane,
jako element wypelniania swoich zadan, ktore to pozwalaja na aktywne
funkcjonowanie w ztozonym $rodowisku. Role, jako poszczegolne wy-
stapienia, sa rowniez waznym sktadnikiem ram spolecznych, jakie sa
ustalone w kulturze, i w obszarze jakich jednostka musi funkcjonowac.
Ramowe zasady organizacji wyznaczaja wydarzenia w zyciu kazdego
cztowieka, takze sposob jego socjalizacji oraz wypetiania przydzielo-
nych rél spotecznych*.

Trzeba zaznaczy¢, ze gldwnym czynnikiem, powodujacym wykry-
stalizowanie si¢ rol, jest dana struktura spoteczna, w ktorej przycho-
dzi jednostce funkcjonowac. Pozycje, jakie ona zajmuje, sa wyznaczo-
ne przez aktualne potrzeby i zapotrzebowanie wigkszosci. ,,Struktura
spoteczna posiada potezne czynniki, ktore z zewnatrz wptywaja na jed-
nostke przy wyborze pewnych form adaptacji. Podobne czynniki istnie-
ja w osobowosci, pomagajac w selekcji, kreacji 1 syntezie takich, a nie
innych form adaptacyjnych”*. Nalezy doda¢, ze rola jest pod pewnymi
wzgledami jakim$ aspektem osobowosci cztowieka, ktory utozsamia sig
z dziataniami, jakie przyszto mu wykonywacé. Konstrukcja wiasnej rze-
czywistosci spotecznej, opartej na dotychczasowym doswiadczeniu, po-
zwala na przezwycigzanie kryzysow tozsamosci, zwiazanych zapewne
z zagubieniem w meandrach nowoczesnego swiata. Skupienie uwagi na
poprawnym wykonywaniu swoich obowiazkéw pozwala na pozytywna
afirmacjeg siebie poprzez wyrazenie swojej osoby w pracy czy w jakiej-

4 Por. E. Goffman, Czlowiek w teatrze Zycia codziennego, Wydawnictwo KR, War-
szawa 2000, s. 47-51.

4 Por. E. Goffman, Analiza ramowa. Esej z organizacji doswiadczenia, Zaktad Wy-
dawniczy ,,NOMOS”, Krakéw 2010, s. 9-12.

 D.J. Levinson, Rola, osobowos¢ i struktura spoleczna, [w:] Elementy mikrosocjo-
logii ..., dz. cyt., s. 137.
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kolwiek innej dziatalnosci odbywajacej si¢ w zbiorowosci, ktéra moze
przynie$¢ dodatkowo uznanie i zadowolenie w oczach opinii publicznej.

Role spoteczne petnia takze funkcje moralizatorska. Sa pewnym dro-
gowskazem, ktory pokazuje, jak wypenia¢ obowiazki obywatela, ojca
czy pracownika administracyjnego. Przyktadami godnymi nasladowa-
nia sa niewatpliwie jednostki, ktore dzigki sumiennemu wypetnianiu
swoich rdl spotecznych awansowaty na wyzsze stopnie spotecznej hie-
rarchii. Samo pojgcie roli spotecznej wielu socjologéw, za Ervingiem
Goffmanem, odnosi do roli aktora w teatrze. ,,Rola dostarcza wzorca,
zgodnie z ktorym jednostka ma dziala¢ w konkretnej sytuacji. Role,
w spoteczenstwie podobnie jak w teatrze, réznia si¢ precyzja, z jaka wy-
znaczaja dyrektywy dla aktorow”*. Oczywiscie trzeba odrézni¢ realne
sytuacje spoteczne i improwizacje aktorska, ktora jest takze wspomaga-
na z zewnatrz (zajecie suflera). Niemniej jednak podobienstwa w reali-
zacji gry zarowno aktorskiej, jak i rzeczywistej, sklaniaja do zaintere-
sowania si¢ metafora teatru jako odzwierciedleniem stosunkow migdzy
rzeczywistymi jednostkami.

W $wiecie ponowoczesnym kazda jednostka moze jednocze$nie zaj-
mowac wiele pozycji spotecznych pod warunkiem, Ze sa to statusy, kto-
re wzajemnie si¢ nie wykluczaja. Co za tym idzie, takze zroznicowanie
rol spotecznych i ich mnogos¢ do zrealizowania sa wyr6znikiem jed-
nostki zyjacej w zglobalizowanym $wiecie nowoczesnych technologii.
Wiele zajec, ktorych wykonania podejmuje si¢ cztowiek, wynika z po-
trzeby dostosowania si¢ do coraz bardziej zaawansowanej technologii,
ktorej mozliwosci wydaja si¢ by¢ nieograniczone. Stad zapewne w so-
cjologii pojawit si¢ postulat tzw. sieci rol spotecznych (role set), wiaza-
cych jednostke z jej zréznicowanymi statusami. Amerykanski socjolog,
Robert K. Merton wyodrebnit zespoty rol, ktore sa odnoszone do kazde;j
ludzkiej dziatalnosci. ,,Musimy zauwazy¢, ze poszczegdlny status spo-
teczny nie jest zwigzany z pojedyncza, przypisang mu rola, ale z szere-
giem rol. Te¢ ceche mozna odnotowac poprzez odrgbny termin — zespot

4 P.L. Berger, Zaproszenie do socjologii, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2005, s. 93.
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r6l, przez ktéry rozumiem komplet stosunkow rol, ktore jednostka po-
siada dzigki zajmowaniu poszczegdlnego statusu spotecznego”™. Re-
alizacja r6l moze zatem odbywac si¢ na réznych frontach dziatalnosci
cztowieka, przewaznie jest ona usytuowana pomig¢dzy zawodowa i ra-
cjonalnie wykonywana praca zawodowa a emocjonalnym i intymnym
zyciem prywatnym (osobistym).

Skutkiem niebywatej rozpigtosci obowiazkéw zwiazanych z rézno-
rakimi rolami spofecznymi jest niepewno$¢ co do rezultatu podjgtych
dziatan. Czgsto zdarza si¢ tak, ze oczekiwania skierowane w strong jed-
nostki przewyzszaja jej mozliwo$ci sprawcze czy intelektualne. Wtedy
rodzi si¢ napigcie z uwagi na mozliwos¢ braku spetnienia obowiazkow
zawartych w wytycznych roli spotecznej. Frustracja zrodzona na takim
gruncie moze spowodowac dziatania niekonwencjonalne, zorientowa-
ne na ominigcie prawomocnych rozwiazan. Dewiacje zwigzane z po-
godzeniem wymogow roli zdarzaja si¢ coraz czgsciej, sa one wywotane
nadmiernymi oczekiwaniami kierowanymi do jednostki od szerszych
zbiorowosci. Dodatkowo, specyficzna moda skierowana na uzytecznosé
i doktadne wypetnianie swoich obowiazkow wzmagaja lgki i wycofa-
nie tych, ktorym nie udalo si¢ sprosta¢ wymaganiom zawartym w ro-
lach spotecznych, ktore wykonywali. Terminem, ktory odnoszony jest
do opisu sytuacji niemozno$ci pelnego wypehienia rol spotecznych,
jest tzw. ,,napigcie w roli” wykorzystywanym w analizach mikrosocjo-
logicznych nauk spotecznych*. Mozliwe jest takze dziatanie, w kto-
rym niewykonalne jest doktadne wypelnienie obowiazkéw zwiazanych
z rdznymi rolami spotecznymi z uwagi na oczywista ich roztacznosc.
Sytuacja taka znamionuje chroniczne ,,napigcie w roli” prowadzace do
porzucenia jednego z wzajemnie wykluczajacych si¢ statusow.

Teoria roli spotecznej jest w dzisiejszej socjologii szeroko komen-
towana przez rézne stanowiska teoretyczne i metodologiczne, nawet
bardzo odmienne w swojej wizji stawania si¢ spoleczenstwa, m.in. in-

4 R.K. Merton, Zespdl rol spolecznych, [w:] Elementy mikrosocjologii..., dz. cyt.,
s. 147-148.

4 Por. W.I. Goode, Teoria napieé w roli, [w:] Elementy mikrosocjologii..., dz. cyt.,
s. 166.
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terakcjonizm symboliczny oraz funkcjonalizm-strukturalizm*’. Trzeba
podkresli¢ jednak, ze pojgcie roli spotecznej jest na trwate przypisane
do analiz mikrostrukturalnych, ktore za cel swojej analizy biora mate
zbiorowosci, np. grupy spoteczne. Zaadaptowanie teorii roli do r6znych
paradygmatow socjologii $wiadczy o uniwersalnym charakterze tego
pojgcia i jego wpisania w strukture spoteczna. Dodatkowo, poprzez ana-
liz¢ rol spotecznych, badacze moga wyciagnac szereg wnioskow doty-
czacych samego fenomenu funkcjonowania danego systemu, jego cech
szczegblnych. Rola pozwala takze na petniejsze zrozumienie faktu so-
cjalizacji i jej znaczenia w pelnoprawnym zyciu spotecznym kazdej jed-
nostki.

Pajdocentryzm a przygotowanie do pelnienia rél spolecznych

Przechodzac do kwestii ksztattowania sig rol spotecznych w procesie
socjalizacji, trzeba rozszerzy¢ prezentowana analiz¢ do innych insty-
tucji, ktore na rowni ze szkota wptywaja na ewolucje postaw mtodych
ludzi. Dziatalnos$¢ pedagogiczno-wychowawcza rodziny, kregu sasiedz-
kiego, kolezenskiego czy innych instytucji wychowawczych skupia si¢
na dostarczeniu wychowankowi pewnych wzordéw postgpowania, ktore
sa uzyteczne w pozniejszym — dorostym zyciu jednostki i pozwalaja jej
na pelne uczestnictwo w relacjach spotecznych — w tym poznania swo-
ich praw i obowiazkow. Osoby, ktore pod wptywem wychowania zin-
ternalizowaty podstawowe warto$ci ogolnoludzkie, uczestniczg ($wia-
domie badz nieswiadomie) w kreowaniu okreslonego tadu czy porzadku
spotecznego, wynikajacego wiasnie z prawidtowego przyswojenia sobie
norm opisujacych prawidlowy stan spoteczenstwa i kreuja jego trwanie.
,,Wychowanie pokierowac si¢ stara procesem rozwojowym wychowan-
ka w taki sposob, aby po jego ukonczeniu tenze byt osobnikiem spotecz-
nym o pozadanych «wlasciwosciach»”*. Tak zarysowany gtowny cel
wychowania stanowi przestanke do trwatosci okreslonych spoteczenstw

47 Por. B.J. Biddle, Wspoiczesne tendencje w teorii roli, [w:] Elementy mikrosocjo-
logii..., dz. cyt., s. 115-122.
4 F. Znaniecki, Socjologia wychowania..., dz. cyt., s. 319.
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poprzez reprodukcje okreslonych ram instytucji, struktury czy straty-
fikacji, sktadajacych si¢ na kulturg oraz obowiazujacych w nich przez
dtugi okres czasu regut®.

Zagadnienia tadu czy porzadku spolecznego sa w socjologicznych
analizach podejmowane bardzo szeroko. Skupiaja si¢ one na efektyw-
nym funkcjonowaniu spoteczenstwa jako calosci, w ktorym biezace za-
ktocenia maja matly wptyw na trwato$¢ struktury. Za podstawe tadu czy
porzadku odpowiedzialne sg instytucje wychowawcze, ktore przekazuja
normy i wartosci, a nastgpnie wskazuja, jak wazne jest ich przestrze-
ganie. Zasady te, poznawane w szkole, sa wstepem do petnoprawnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym. System szkolny moze by¢ tez minia-
tura 1 pewnym uproszczonym odzwierciedleniem zaleznosci, jakie pa-
nuja w danym spoleczenstwie — m.in. relacji przyjacielskich z roéwiesni-
kami, wykonywania zadan, postuszenstwa i szacunku wobec norm, ale
takze dziatan niepozadanych takich, jak przemoc czy agresja ze strony
innych. Patologie takie moga by¢ pdzniej przenoszone na doroste posta-
wy i zachowania spoteczne®.

Na poczatku trzeba uswiadomi¢ sobie, ze tak pojmowane zagadnie-
nie tadu czy porzadku spotecznego jest kwestionowane przez skrajny
pajdocentryzm jako mys$l odnoszaca si¢ do braku skrgpowania jednost-
ki jakimikolwiek wzorami czy ideatami, a pozostawiajaca jej niczym
nieograniczona wolno$¢ w swoim postgpowaniu i wyborach. Taki wia-
$nie manifest jest zauwazalny w postulatach dotyczacych odrzucenia
tradycyjnej pedagogiki, ktora byta uosobieniem opresyjnosci i wttacza-
nia jednostek w sztywne schematy spoleczne, narzucone z gory. Antro-
pocentryczny punkt widzenia, stawiajacy cztowieka w centrum uwagi,
a bedacy podstawa pajdocentryzmu, nie uznaje dyrektywnego kierow-
nictwa wychowawcow, a takze sprzeciwia si¢ kierowaniu do uczniow
jakiegokolwiek przekazu aksjologicznego. Nalezy jednak zaznaczy¢,
ze rébwniez w tonie filozofii antropocentrycznej wyr6zni¢ mozna mniej

4 Por. E. Goffman, Analiza..., dz. cyt., s. 21-26.

0 Por. A. Murawska, 1. Korpaczewska, Szkola miejscem kreowania tadu spotecz-
nego, [w:] Szkota i jej udzial w kreowaniu tadu spolecznego, red. C. Hendryk, B. Sack,
M. Mos, Print Group Daniel Krzanowski, Szczecin 20006, s. 13-14.
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skrajne od pajdocentrycznych poglady, ktére nie odrzucaja wprost calej
kultury jako catoksztattu norm, wzorow i wartosci®'.

Zdecydowanie blizsza mysli antropocentrycznej jest idea samorzut-
nego tadu spotecznego, ktory oparty jest na systemie prawa naturalnego.
W takim ujgciu harmonia migdzy elementami catosci wynika nie tyle
z przyswojonych przez wychowanie wartosci, ile z dziatan indywidual-
nych kazdej jednostki, ktora dazy do samospetnienia i szczgscia. Taka
suma jednostkowych dazen do powodzenia ma wyzwoli¢ samorzutny
tad spoteczny, ktéry spetni wymogi funkcjonalne — spoteczenstwo musi
trwac jako funkcjonalna cato$¢. Mato istotne sa natomiast wzory kul-
turowe, inaczej niz oczekiwania spoleczne — one zawsze pozostaja na
pewnym niezmiennym poziomie®. Jest to jednak koncepcja utopijna,
ktorej postulaty nijak nie pasuja do zastanej rzeczywisto$ci spoteczne;.

Wychowanie pozadane spotecznie ksztaltuje si¢ poprzez wplyw tra-
dycji, ktorej wartosci przekazywane sa w instytucjach o§wiatowych. Po-
przez ksztattowanie okreslonych rol spotecznych, ich objasnianie i pozo-
stawienie wychowankowi mozliwos$ci wyboru takich, ktore najbardziej
mu odpowiadaja (na ptaszczyznie naukowo-zawodowej), wychowawcy
ukazuja uczniom rézne mozliwos$ci istnienia i funkcjonowania w spole-
czenstwie. ,,Nieograniczona mozliwo$¢ wyboru rol zapewnia bowiem
swobode w dochodzeniu do istoty cztowieczenstwa, a podejmowanie
roli i sposob jej odgrywania staje sig szansa realizacji ludzkiej wolnosci,
ta ostatnia za$ jest podstawowym warunkiem urzeczywistnienia w czto-
wieku warto$ci”™.

Poprzez ukazanie wychowankowi calego spektrum mozliwosci, ja-
kie niesie wykonywanie réznorodnych rol i zwigzane z tym funkcjo-

5! Por. K. Rubacha, Budowanie teorii pedagogicznych, [w:] Pedagogika. Podrecz-
nik akademicki, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2005, s. 64.

52 Por. M. Golka, Kryzys autorytetow i kryzys ladu, [w:] Porzqdek spoleczny a wy-
zwania wspolczesnosci, red. A. Sakson, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2005,
s. 13-16.

53 K. Pankowska, Rola wedlug Znanieckiego a rola w dramie, [w:] Florian Znaniec-
ki. Mysl spoleczna a wychowanie. Inspiracje dla wspélczesnosci, red. H. Rotkiewicz,
Wydawnictwo Zak, Warszawa 2001, s. 178.
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nowanie w zyciu spotecznym, pedagogika tradycyjna stara si¢ pokazac
ztozonos¢ $wiata. W zwiazku z tym uczniowie zobligowani sa poznac
przekroj prawie wszystkich dziedzin nauki, od matematycznych, po-
przez przyrodnicze az do humanistyczno-spotecznych. I na tym wtasnie
polega warto§¢ wychowania uzytecznego spolecznie — ksztattowania
takich postaw, ktore charakteryzuja si¢ duza wiedza ogolna, posiadaja
fundamenty kultury przydatne w kontemplacji nowoczesnego Sswiata.
Zdarza si¢ jednak czgsto, ze uczniowie nie posiadaja zainteresowan czy
uzdolnien w pewnych obszarach wiedzy. Wtedy zapewne nie sa dosta-
tecznie zaangazowani w proces poznawania ich struktury, rzadzacych
nimi praw. Wynika to z pewnoscia po czgsci z braku zainteresowania,
wyobrazeniem o trudno$ci nabycia wiedzy czy prze§wiadczeniem o jej
zwyczajnej zbgdnosci w zastosowaniu w czasie pdzniejszym. Pajdocen-
tryczne zasady jawia si¢ wtedy bardzo atrakcyjnie — postulaty rozwija-
nia tylko pasji oraz odrzucenia tego, co sprawia trudnosc, ale jest istotne
1 wazne, np. zasad abstrakcyjnych matematyki czy fizyki, powoduja, ze
stanowisko antropocentryczne jest szeroko zaakceptowane w podejsciu
do kwestii dzisiejszego szkolnictwa.

Nalezy sobie tylko zada¢ pytanie, jak pajdocentryczne stanowisko,
ktore ktadzie nacisk na zabawe, zrozumienie, relaks, i empatig, przeto-
zy sig na funkcjonowanie spoleczne mtodziezy po opuszczeniu przez
nig murow szkolnych? Czy mtodzi ludzie po odbytych studiach beda
nalezycie przygotowani do petienia waznych spotecznie 161, zwigza-
nych z praca czy utrzymaniem bytu rodziny? Odpowiedz na te pytania
zalezy od samych wychowankow i ich odpowiedzialnego, samoswiado-
mego stanowienia swojego zycia oraz doborze przez nich wartosci, ja-
kimi kieruja si¢ podczas aktywnosci spotecznej. Wychowanie uzyteczne
spotecznie jest tez wazne dla indywidualnego powodzenia jednostki. Jej
niedostosowanie do wymagan spolecznych objawiajace si¢ socjopatia,
bezrobociem, uzaleznieniami albo tez innymi patologiami jest grozne
zaro6wno w sferze prywatnej, jaki i wspolnotowe;.

Dobrym przyktadem na pokazanie w praktyce jest pozycja i rola sa-
mego nauczyciela, ktory przez wilasny przyktad, poprzez dialog, moze
wptywaé na postrzeganie swoich aspiracji i mozliwosci przez ucznia.
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Nauczyciel powinien ukierunkowa¢ ucznia na taka dzialalno$¢, ktora
pozwoli mu na samorealizacjg, ale takze przedstawi¢ mozliwie doktad-
nie perspektywy, jakie wiaza si¢ z wykonywaniem w przysztosci takie-
g0 a nie innego zaj¢cia. Rola wychowawcy jest ponadto przewidywanie
przysztosci i umiejgtne oddziatywanie na wychowanka, aby wybrana
przez niego droga ksztatcenia czy praktyki byla w jak najwigkszym
stopniu szansg na wlasciwe funkcjonowanie w spoteczenstwie®.

Analizy dotyczace pozadanego spotecznie wychowania w duzej mie-
rze sprowadzaja si¢ do twierdzenia o swoistej przydatnosci jednostki
do petnienia rol w spoteczenstwie. Jest to jednakze zagadnienie bar-
dzo pojemne tresciowo. Pajdocentryzm, poprzez swoj negatywny sto-
sunek do samej istoty tradycyjnego wychowania, ztozonego z programu
i dyscypliny, odnosi si¢ krytycznie do tak zdefiniowanego problemu,
a takze bagatelizuje patologiczne zjawiska, do jakich dochodzi w szko-
le, ktora coraz czgsciej funkcjonuje na jego gtéwnych zatozeniach™.
Nalezy wspomnie¢, ze wigkszo§¢ dzialan niepozadanych zaistniatych
w placoéwce oswiatowej moze by¢ przenoszona w pozniejszym okresie
na zachowania dewiacyjne w wigkszej skali, ktore moga prowadzi¢ do
czynow absolutnie patologicznych i aspotecznych w swojej wymowie.
Szkota jest wszakze spotecznym mikrokosmosem, w ktorym ksztattuja
si¢ pozniejsze relacje i zachowania kazdego ucznia. Rola wychowaw-
cOw jest uzmystowi¢ uczniom ich naganna postawg, poniewaz konse-
kwencje ich czynow z biegiem czasu sa coraz surowiej karane.

Skrajny pajdocentryzm, jako stanowisko fundamentalnie indywidu-
alistyczne, nie akcentuje dostatecznie wspolnotowego charakteru byto-
wania ludzi i w zwiazku z tym realizacji ich r6l spolecznych, ktorych
wykonywanie podyktowane jest zbiorowym funkcjonowaniem kazdej
jednostki. Postulaty odnoszace si¢ tylko i wylacznie do jednostkowe-
go zaspokojenia potrzeb nigdy nie wptywaja dodatnio na funkcjonowa-
nie struktury spotecznej z uwagi na rozproszenie poszczeg6élnych ak-
toréow i ich wzajemne wyalienowanie. Wychowanie pajdocentryczne,

5% Por. M. Miszczak, Spotkanie nauczyciel — uczen jako plaszczyzna realizacji war-
tosci, [w:] Edukacja..., dz. cyt., s. 337-338.
55 Por. J. Zubelewicz, Dwie filozofie..., dz. cyt., s. 79-82.
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ktore z zatozenia przesadnie podkresla indywidualnos$¢ jednostki, jest
zatem sprzeczne z ogolnymi ideatami, dotyczacymi rozwoju jednostki
ludzkiej, poniewaz pod pozorem rzekomej wolnosci w istocie ogranicza
jednostki do zamknigtego $wiata swojego wiasnego Ego’®. Pedagodzy
podkreslaja wszakze komplementarno$¢ indywidualizacji z procesem
integracji, ktore to wspolnie stanowia o pomyslnej przysztosci wycho-
wanka w jego pelnoprawnym zyciu spolecznym.

Przygotowanie do 1ol spotecznych zaktada korygujaca rolg wycho-
wania w zyciu ucznia, ktorego postgpowanie odbiega czasami od ogodl-
nie przyjetych wzordw z uwagi na niedostateczne jeszcze uformowanie
charakteru, bedacego jednym z najwazniejszych sktadnikéw postawy.
Integracyjna funkcja wychowania jest w dobie nowej pedagogiki sku-
tecznie zaghuszana przez indywidualne dazenia do samorealizacji*’. Paj-
docentryzm umiej¢tnie przeciwdziata takiemu doglebnemu wyuczeniu
si¢ zasad prowadzacych do zrozumienia przez wychowanka istoty in-
terakcji, z uwagi na zakwestionowanie przekazu normatywnego kiero-
wanego od oséb bardziej dos§wiadczonych i wyrobionych w sytuacjach
spotecznych. Takie dziatanie odbywa si¢ ze szkoda dla samego wycho-
wanka, poniewaz pozbawiony jest on kontekstu spotecznego zrzeszania
si¢ ludzi, wigc jego samorealizacja bedzie niepelna z uwagi na wyalie-
nowanie ze $rodowiska zwiazane z postgpujacym indywidualizmem.
Wriasnie egoistyczne postawy, wyniesione z pedagogiki pajdocentrycz-
nej, stoja na przeszkodzie we wlasciwej realizacji rol spotecznych, po-
niewaz cztowiek nie jest samowystarczalny i nie moze normalnie funk-
cjonowac bez odwotania si¢ do wspolnoty®®. Dziatanie w zbiorowosci
(a wigc takze 1 wlasciwe wypetnianie obowiazkow zawartych w rolach
spotecznych) jest mozliwe tylko na podstawie dialogu i ludzkiego wza-

56 Por. H. Read, Cel wychowania, [w:] Socjologia wychowania. Wybor tekstow, red.
H. Mielicka, Wydawnictwo Stachurski, Kielce 2000, s. 59.

57 Por. H. Mielicka, Proces socjalizacji i enkulturacji, [w:] Socjologia wychowa-
nia..., dz. cyt., s. 13.

58 Por. J. Baniak, Wprowadzenie. Od czego zalezy wspdlistnienie ludzi w réznych
wymiarach zycia?, [w:] Style Zycia, wzory osobowe i normy jako czynniki wspotistnienia
spotecznego ludzi. Od lokalnosci do globalnosci, red. J. Baniak, Wydawnictwo Nauko-
we Wydziatu Nauk Spotecznych UAM, Poznan 2010, s. 7.
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jemnego wspotoddziatywania, powszechnego w czasie i przestrzeni,
ktore warunkuje istnienie spoteczenstwa jako catosci.

Konkluzja

Przedstawiona wyzej ogolna charakterystyka stanowiska pajdocen-
trycznego dowodzi, ze wypekianie wytycznych nowej pedagogiki stoi
w sprzecznosci do klasycznych stwierdzen socjologii odnoszacych si¢
do funkcjonowania spoteczenstwa opartego na realizacji rol spotecz-
nych przez poszczegolne jednostki. Chociaz pajdocentryzm wniost do
wspotczesnej pedagogiki szereg nowatorskich stwierdzen i rozwigzan
takich, jak zwrocenie uwagi na potrzeby dziecka czy formy terapii, kto-
re z powodzeniem sg stosowane w szkotach specjalnych, to jednak ana-
liza jego postulatow w odniesieniu do stanowiska socjologii wychowa-
nia przynosi krytyczne wnioski z uwagi na aspoteczna wymowe tego
stanowiska i traktowanie aksjonormatywnego przekazu wartosci jako
opresji wymierzonej w ucznia. Nalezy jednak w tym wypadku zazna-
czy¢, iz panujacy w placéwcee szkolnej pajdocentryzm moze by¢ row-
nowazony przez autoteliczne relacje spoteczne nawiazywane w domu
rodzinnym czy kregu rowiesniczym. Warto tez dodaé, ze szkota nie jest
jedynym Srodowiskiem wychowawczym, ktore posiada monopol na
sposob wychowania. Takze inne instytucje (np. wspdlnota wyznanio-
wa) kieruja swoj przekaz aksjologiczny do jednostek, powodujac tym
samym mozliwos¢ wyboru preferowanych wartosci.

Realizacja 1ol spotecznych w dorostym zyciu jednostki mozliwa jest
tylko na podstawie internalizacji wartosci i norm uznanych w danej
kulturze. Postulat samodzielnosci w dochodzeniu do prawdy zawarty
w pajdocentryzmie jest btedny z uwagi na oczywisty brak kompetencji
dzieci w wymiarze aksjologii, ktora nabywa sig od starszych i bardziej
doswiadczonych o0sob na drodze socjalizacji i wychowania.
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PAIDOCENTRIC UPBRINGING AND
THE IMPLEMENTATION OF SOCIAL ROLES

Abstract

This paper presents the essence and goals of paidocentric upbringing,
the results of which are related to issues of the fulfillment of social roles
in society by the individual. Paidocentrism, as the most radical form of
modern, no-prescriptive pedagogy, largely revaluates discipline and the
ideals that are the foundation of the school system based on the tradi-
tional, axiological order. It also implies a sense of social roles shaped
by contestation, which guidelines are provided just in school — the main
secondary socialization environment.

Social order, accented mostly by functional sociological theories, is
based on the proper implementation without deviation by the individu-
als in their social roles. Paidocentric position, which calls for the lib-
eration of man and his libertarian freedom, also contests any functional
limitations imposed on the unit, which simultaneously contributes to the
formation of the community. In addition, forcing solutions such as em-
pathy, reducing the requirements and therapy are not conducive to cor-
recting the role of education of youth, especially the one that strongly
expresses its contestation against the norms and values of society.

Key words: anthropocentrism, paidocentrism, modern pedagogy, no-
prescriptive pedagogy, social role.
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