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ADAPTACJA PODRECZNIKOW SZKOLNYCH DO POTRZEB
UCZNIOW NIEWIDZACYCH - STAN I POSTULATY
POZNAWCZO-PRAKTYCZNE

Streszczenie: W artykule oméwiono zagadnienie adaptacji podrecznikéw szkolnych do potrzeb
uczniéw niewidomych w polskim systemie szkolnym. Zdefiniowano pojecie adaptacji, zaprezento-
wano standardy tworzenia brajlowskich podrecznikéw, uwarunkowania systemowe tego procesu
oraz procedure udostepniania podrecznikéw uczniom niewidomym. Okreslono najwazniejsze
zasady adaptacji materiatu tresciowego oraz reprezentacji graficznych zawartych w oryginal-
nych podrecznikach. Na podstawie analiz zaadaptowanych materialéw dydaktycznych sfor-
mulowano tezy dotyczace stanu adaptacji podrecznikow brajlowskich w Polsce oraz postulaty
poznawczo-praktyczne.

Slowa kluczowe: niewidomi, brajl, adaptacja podrecznikoéw, tyflografika, podreczniki szkolne

Wprowadzenie

Wspolczesnie w literaturze przedmiotu wyrdznia si¢ dwie gléwne teoretyczne i metodo-
logiczne perspektywy badan nad podrecznikami szkolnymi: konwencjonalng, w ktdrej
poddaje si¢ analizie funkcje dydaktyczng podrecznikéw oraz ich merytoryczng poprawnosé
(podrecznik ujmowany jest jako ksigzka dydaktyczna — instrument nauczania wyznacza-
jacy aktywno$¢ ucznia przez ¢wiczenia, polecenia, zadania i informacje do przyswojenia)
oraz analityczno-dyskursywna (wiedza zawarta w podreczniku ujmowana jest nie jako
reprezentacja rzeczywistosci, lecz jako jej konstrukcja, dokonywana poprzez wybor tresci
stuzacy do reprodukgji politycznego, spotecznego i kulturowego porzadku) (Zalewska
2009; 2012).

Prezentowane w tym opracowaniu rozwazania wpisujg si¢ w nurt analiz konwencjo-
nalnych, co wynika z dwéch przyczyn. Po pierwsze z umiejscowienia podrecznika dla
uczniéw niewidomych w systemie podrecznikéw szkolnych. Jest on bowiem adaptacja
istniejacego materialu dydaktycznego — opracowaniem specjalnej struktury zewnetrznej
(formy podrecznika) przy zachowaniu struktury wewnetrznej (pojemnosci informacyjnej)
podrecznika oryginalnego. Po drugie ze wzgledu na niedostatek wspdtczesnych refleksji
nad forma, strukturg, funkcjami i sposobami wykorzystania podrecznika w edukacji dzieci
z dysfunkcjg wzroku. Obie te przestanki ukierunkowuja na dokonanie w pierwszej kolej-
nosci analiz podrecznika brajlowskiego jako tradycyjnie rozumianego srodka dydaktycz-
nego. Jednoczesnie ten typ analiz traktowany jest jako wyjsciowy do dalszych mozliwych
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studiéw analityczno-dyskursywnych. Potrzebe podjecia problematyki podrecznikow dla
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych w pracach pedagogicznych zauwazy¢
mozna w ozywiajacej sie aktywnosci badaczy z zakresu pedagogiki specjalnej odnoszacej
sie do tego pola ksztalcenia specjalnego (Gajdzica 2014a; Gajdzica 2014b).

Adaptacja podrecznikow szkolnych do potrzeb uczniéw niewidzacych -
standardy i procedura

Adaptacja podrecznikéw szkolnych do potrzeb uczniéw niewidomych, czyli przystoso-
wanie do odbioru ich tresci przy udziale innego kanalu poznawczego niz to planowano
pierwotnie (przekodowanie tre$ci wzrokowych na tresci dostgpne dotykowo), nie jest
prostg konwersja tekstu drukowanego na znaki alfabetu brajla (Smiechowska-Petrovskij
2010). Jest to dwufazowy proces: koncepcyjny i wykonawczy. W pierwszej fazie nastepuje
analiza struktury i zawartosci tre§ciowej podrecznika. Podejmowane sa decyzje o rodzaju
modyfikacji polecen, obiektéw graficznych, ukltadu tresci. Uwzglednia sie przy tym tresci
merytoryczne, ktére powinny zosta¢ uczniowi przekazane oraz funkcje dydaktyczne
(¢wiczenie umiejetnosci), ktére material ma pelnié, a takze specyfike percepcji doty-
kowej oraz spodziewane mozliwo$ci odbiorcze ucznia w tym zakresie na danym etapie
edukacyjnym (w odniesieniu do progu wrazliwosci dotykowej i rozdzielczosci zmystu
dotyku; detekcyjnego charakteru poznania dotykowego — obiekt dotykowy musi zosta¢
odszukany w oparciu o przestanki, co do jego obecnosci lub umiejscowienia; sekwen-
cyjnosci — przyrost wiedzy na temat poznawanego obiektu nastepuje sukcesywnie wraz
z badaniem przedmiotu i naptywajacymi informacjami o poszczegélnych jego cechach,
ktoére nastepnie sg syntetyzowane w oparciu o $lady pamieciowe; wielkosci pola percepciji,
a takze jego zmiennosci i niecigglodci zwiagzanej z przesuwaniem dloni).

W drugiej fazie nastepuje fizyczne (techniczne) przygotowanie materialu w oparciu
o techniki brajlowskie (zastosowanie odpowiedniej notacji: integralnej, matematycznej,
fizycznej, chemicznej, muzycznej, zapisu brajlowskiego w jezyku obcym z uwzglednieniem
znakow specyficznych w danym jezyku) oraz techniki przygotowania grafik dotykowych
(tyflografik?).

Zagadnienie przygotowywania podrecznikow i ksigzek pomocniczych dla uczniow
niewidomych nie znajduje w literaturze naukowej i metodycznej licznych reprezentaciji.
Cho¢ dydaktyka specjalna ukierunkowana na zaspokajanie potrzeb edukacyjnych ucz-
niéw niewidomych zostata w ostatnich latach uzupelniona o opracowania prezentujace
doswiadczenia i rozwigzania metodyczne nauczycieli-praktykéw (Chojecka, Magner,
Szwedowska, Wieckowska 2008; Czerwinska 2008a; Dtuska, Karwowska, Karasinska 2011;
Kuczyriska-Kwapisz 2012a, 2012b; Paplifiska 2012; Witczak-Nowotna 2010; Zabiriska 2011),
niewiele jest opracowan podejmujacych kwesti¢ strategii adaptacji pomocy dydaktycznych
do potrzeb uczniéw niewidomych (Czerwinska 2008a; 2008b) oraz analizy podrecznikéw

! Tyflografika dla 0séb niewidomych definiowana jest jako ,graficzne odwzorowanie i przedstawienie
rzeczywisto$ci, przy zastosowaniu skali, proporcji i generalizacji, w sposob dostepny dotykowo osobom
niewidomym” (Jakubowski 2009, s. 38), czyli ,grafika uzyteczna dla osoby niewidomej, wykonana
w dostepnej mu konwencji i zredagowana w sposob umozliwiajacy i ulatwiajacy odczytanie dotykiem
przekazywanej grafika informacji” (Wieckowska 2012, s. 57-58).
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brajlowskich i ich efektywnosci jako srodkéw dydaktycznych w edukacji dzieci niewido-
mych (Kuczynska-Kwapisz, Watachowska 2000a; 2000Db).
Ow niedostatek moze mie¢ zwiagzek ze zmiang i wdrazaniem nowego systemu za-
pewniania uczniom niewidomym i stabowidzacym dostgpu do podrecznikéw szkolnych
oraz z rozciggnietym w czasie etapem standaryzowania zasad adaptacji podrecznikéw
(wypracowanie standardow adaptacyjnych nastgpito w 2011 roku).
Nowy system zapewniania uczniom z dysfunkcjg wzroku podrecznikéw szkolnych
obowigzuje od 2009 roku i dotyczy podrecznikow do nowej podstawy programowej ksztat-
cenia ogolnego (Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz. 17). Ministerstwo Edukacji Narodowej zleca
i finansuje adaptacje podrecznikow zamawianych przez dyrektoréw szkdt (na podstawie
wskazowek nauczycieli), w ktorych ksztalcg sie uczniowie niewidomi. Oznacza to czynny
udzial nauczycieli uczniéw niewidomych w doborze podrecznika szkolnego, wybranego
z szerokiej oferty podrecznikéw z otwartego rynku wydawniczego. Proces adaptacji pod-
recznikéow koordynuje Osrodek Rozwoju Edukacji, za§ wykonawcami sg zespoly adapta-
cyjne z osrodkéw akademickich (w latach 2009-2012 Biuro ds. Oséb Niepetnosprawnych
Uniwersytetu Warszawskiego oraz Katolicki Uniwersytet Lubelski, od 2013 roku Biuro ds.
Osdb Niepetnosprawnych Uniwersytetu Warszawskiego).
Wdrazanie nowego systemu udostepniania podrecznikéw do potrzeb uczniow
niewidomych pociagneto za sobg konieczno$¢ ujednolicenia strategii adaptacyjnych.
Scentralizowanie i ujednolicenie zasad adaptacji rozwigzalo problem przygotowywania
podrecznikéw dla dzieci z dysfunkcjg wzroku przez rézne osrodki w oparciu o alter-
natywne, rézniace si¢ zasady. W ramach prac zespotu eksperckiego scalajacego rdzne
$rodowiska dzialajace na rzecz niewidomych i stabowidzacych wypracowano dokumenty
organizujace i kodyfikujace proces powstawania podrecznikéw w brajlu i w powiekszo-
nym druku, rekomendowane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Naleza do nich:
- Zasady adaptacji materiatow dydaktycznych do potrzeb 0sob stabowidzgcych (Konczyk
2011);

- Zasady adaptacji materiatow dydaktycznych do wersji brajlowskiej (Wdowik 2011);

- Instrukcja tworzenia i adaptowania ilustracji i materiatow tyflograficznych dla
uczniow niewidomych, opracowana na zlecenie Departamentu Zwigkszania Szans
Edukacyjnych Ministerstwa Edukacji Narodowej przez zespo! tyflopedagogow ze spe-
cjalnych Osrodkéw Szkolno-Wychowawczych dla Niewidomych i Stabo Widzacych
w Polsce, redagowana przez s. E. Wigckowska (2011);

- Zasady tworzenia i adaptowania grafiki dla uczniow niewidomych, opracowane przez
nauczycieli Specjalnych Osrodkow Szkolno-Wychowawczych dla Niewidomych
i Stabo Widzacych w Polsce (2011);

- Brajlowska notacja matematyczna fizyczna chemiczna (Kauba 2011).

Materialem uzupelniajgcym powyzsze dokumenty sg réwniez Standardy tworzenia
oraz adaptowania map i atlaséw dla niewidomych uczniow, opracowane przez A. Chojecka,
B. Hermanowicz, C. Fuksinskiego, J. Mendrunia, M. Olczyk, M. Rudnicka, s. E. Wigckowska,
redagowane przez s. E. Wieckowska (2012).

Aktualnie zaadaptowanych jest facznie 370 podrecznikéw brajlowskich do réznych
etapéw edukacyjnych. Procedura procesu adaptacyjnego opiera si¢ na zasadzie zachowa-
nia tresci merytorycznych podrecznika oryginalnego (podlegajacego prawu autorskiemu)
przy zastosowaniu rozwigzan formalnych udostepniajacych te tresci oraz umozliwiajacych
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najwieksza samodzielno$¢ ucznia w zakresie wykonywania polecen i ¢wiczen. Szczegdtowy
zestaw procedur okreslajacych sposoby modyfikacji materialu drukowanego zawieraja
Zasady adaptacji materiatow dydaktycznych do wersji brajlowskiej (Wdowik 2011). Ponizej
omodwiono niektore z nich.

Kazdy zaadaptowany podrecznik zawiera tresci oryginalne (autorskie) oraz dodatkowe
komentarze objasniajace, pochodzace od adaptatora. W zwigzku z tym publikacja w brajlu
uzupelniona jest o liste uwag do wersji brajlowskiej, znajdujaca si¢ na poczatku kazdego
tomu podrecznika®, objasniajacych zastosowane w nim rozwigzania. Przyktadowe uwagi
do wersji brajlowskiej:

Wybrane ilustracje zostaly przygotowane w postaci grafiki dotykowej. O potozeniu
grafiki kazdorazowo informuje odpowiedni komentarz.

W podreczniku zwyklym na marginesach znajduja si¢ hasta informujace o zawartosci
akapitu, oznaczone zielong kropka. W brajlu hasta te zapisano w nawiasach kwadra-
towych przed odpowiednim akapitem.

Ramki w kolorze z6ttym oznaczono znakami [2356] oraz wyrazem ,,z61ty” w gérnej
krawedzi ramki.

Oproécz uwag do wersji brajlowskiej, bedacych wyodrebniong cze¢scig tomu, odnoszacych
sie do globalnych rozwigzan zastosowanych w podreczniku, w adaptacjach znajduja sie
réwniez uwagi umieszczone w treéci podrecznika przed lub po fragmencie, do ktdérego
sie odnoszg, np.:

Cyfry podkreslone pojedyncza linig zapisano w nawiasach kwadratowych, a podkre-
$lone podwojnag linig w nawiasach klamrowych.

Innowacyjnym rozwigzaniem dotyczacym brajlowskiego formatowania polecen i zadan
z podpunktami, ktorych celem jest utatwienie lokalizowania punktéw oraz ujmowanie
relacji podrzednosci miedzy jednostkami tekstowymi, jest zastosowanie systemu wysunie¢
i weie¢ linii tekstu. Poczatki akapitéw (zadan, podpunktéw) przysuwane sa do lewego mar-
ginesu, czyli pierwszy wiersz jest wysuniety, natomiast zlamany akapit (tekst przeniesiony
do nowej linii) — wciety. Z kolei podpunkty danego zadania (teksty pozostajace w relacji
podrzednosci), cho¢ formatowane sg wedlug tej samej zasady, to s3 odsuniete od lewego
marginesu o oznaczong liczbe pustych znakéw i famane réwniez z wiekszym wcigciem. Jest
to znaczgca zmiana w stosunku do dotychczasowej praktyki stosowania standardowego
wciecia akapitowego, ktére wykorzystuje si¢ teraz tylko w przypadku translacji tekstow
w oryginale zlozonych w ten sam sposéb.

> Ze wzgledu na objeto$¢ publikacji brajlowskich ksigzki dzielone sg na czesci, ktore nie powinny by¢
wieksze niz 60 kartek brajlowskich. Przyktadowo 352-stronicowy podrecznik do historii dla szkét po-
nadgimnazjalnych miesci si¢ w 17 tomach brajlowskich, po okoto 100 stron kazdy, co daje ponad 1700
stron brajlowskich.
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Ten sposob rozkladania tresci na stronie zwigksza jej czytelnos¢ — przesuwajac dlonie
w poszukiwaniu zadania lub polecenia wzdluz lewego marginesu, osoba niewidoma natrafi
nalinie wysuniete i wcigte, dzieki ktérym w tatwy sposéb bedzie mogla zaréwno odnalez¢
poszukiwane tresci, jak i uchwyci¢ hierarchig tekstu.

W adaptacjach podre¢cznikéw do brajla unika si¢ ingerencji w tres¢ polecen, z wyjatkiem
uzasadnionych sytuacji ukierunkowanych na zwigkszenie samodzielno$ci ucznia, np.
poprzez zmiang czynnosci wykonawczej odnoszacej sie do wykorzystania kanatu wzro-
kowego (zamiast ,podkresl” - ,wypisz”, ,polacz” - ,,zapisz w parach”). Przeredagowanie
tresci zadania oraz zastosowane formatowanie tekstu brajlowskiego nie moze sugerowa¢
uczniowi odpowiedzi lub rozwigzania.

W celu ufatwienia wyodrebniania waznych informacji stosuje si¢ réwniez zréznicowa-
nie formatowania nagtéwkow, a takze wprowadza si¢ specjalne linie wydzielajace ztozone
ze zréznicowanych typdw znakow bazujacych na szesciopunkcie brajlowskim, ktdre tworza
ramki ujmujace wydzielone w oryginale partie tekstu.

Osobna grupa regul odnosi si¢ do elementdéw, ktére w oryginalnym podreczniku umiesz-
czone byty w obszarze marginesu ksiazki, pozostajacych w rozmaitym zwigzku z tekstem
gtéwnym (wyjasnienia trudnych slow, syntezy rozdzialu w podpunktach, przypisy do
tekstu i inne). Muszg one zosta¢ wlaczone w blok tekstu po uprzednim okresleniu kolej-
nosci pojawiania si¢ tych informacji oraz sposobu ich wydzielenia.

Tresci prezentowane w tabelach w brajlu moga by¢ odzwierciedlone réwniez w tabelach
(skodyfikowano rodzaj linii pionowych i poziomych tworzonych przez znaki brajlowskie).
Stosowane rozwigzania w przypadku duzych tabel to m.in. zamiana kolumn i wierszy,
podzial tabeli oryginalnej na kilka czg¢sci, wybor uktadu schodkowego tabeli (system
wysuniec i weie¢ — elementy danego wiersza tabeli prezentowane sg jeden pod drugim,
kolumna po kolumnie, z zastosowaniem wcig¢, nastepnie ta struktura przestrzenna po-
wtarzana jest dla kolejnego wiersza tabeli). Niekiedy stosuje sie réwniez format liniowy
dla tabel, tresci wydzielajac z poszczegdlnych komoérek wybranym separatorem, np. $red-
nikiem, informujac uprzednio o zastosowanej formule. Innym systemem pozwalajacym
na ukazanie przestrzennego rozmieszczenia tresci w tabeli jest umieszczenie dotykowej
tabeli (linie budowane przez znaki brajlowskie) zawierajacej w komorkach tylko kody (np.
liczby i litery), natomiast jej zawarto$¢ umieszczana jest ponizej z przyporzadkowanym
kodem do danej jednostki tekstowej. W niektorych przypadkach mozliwe jest réwniez
przygotowanie tabeli w postaci grafiki dotykowej, w ktorej linie nie s3 budowane ze znakow
brajlowskich, lecz maja charakter ciggty.

W adaptacjach brajlowskich nie pomija si¢ takze krzyzowek i logogryféw. Aby uczniowi
umozliwi¢ wlasciwe dobranie rozwigzania do zapytania oraz odtworzenie hasta - rozwia-
zania calej krzyzowki, w odpowiedniej uwadze do wersji brajlowskiej podaje informacje
o liczbie liter, z ktorych sklada sie¢ odpowiedz oraz pozycje litery, ktéra nastgpnie postuzy
do utworzenia hasta - rozwigzania. Stosuje si¢ r6zne sposoby adaptacji krzyzowek, w tym
miedzy innymi, w przypadku krétszych krzyzowek, udostepnia sie je w postaci grafiki
dotykowe;j.

W adaptacjach nie unika si¢ wykorzystywania elementéw dotyczacych kolorystyki
tekstu, pol, ramek, cech formatowania czcionki (pogrubienia, podkreslenia, rozstrzelenia,
kapitalikow, wersalikow, innych rodzajéow druku), pod warunkiem, ze sg to informa-
cje istotne z punktu widzenia przekazu tresci (wyrdznienia jakiego$ fragmentu tekstu/
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wyrazow czy odréznienia go od innych fragmentéw) i wykonania polecenia. W tym celu
stosuje si¢ system oznaczen dostepnych dla ucznia niewidomego w postaci brajlowskich
znakow wyrdznionej czcionki, wydzielenia tekstu nawiasami, zastosowania odpowiednich
kodéw kolorystycznych.

Elementy graficzne, ktdre s zawarte w oryginalnych podrecznikach sg udostepniane
- w zaleznosci od funkgji, jaka petnig w podreczniku oraz stopnia ich skomplikowania
formalnego - za pomoca opisu stownego (najczgsciej opis stosowany jest w przypadku
reprodukcji dziet sztuki, fotografii, ilustracji, obrazkéw) lub grafiki dotykowej (najczesciej
sg to adaptacje tyflograficzne map geograficznych i historycznych, planéw - budynkéw,
pomieszczen, terenu; diagramoéw, schematéw, przekrojow, wykreséw oraz rysunkow
matematycznych, fizycznych, i chemicznych i z zakresu biologii).

Pomijane sg te reprezentacje graficzne, ktorych celem jest jedynie wizualne uatrakcyj-
nienie podrecznika albo ktére niosg informacje zawarte juz w tekscie lub podpisie ilustraciji.

W sytuacji, w ktorej nie jest mozliwe zaadaptowanie elementu graficznego do formy
dotykowej, reprezentacja graficzna zastgpowana jest opisem stownym. Opisy stowne wy-
stepujace w podrecznikach brajlowskich nalezy podzieli¢ na takie, ktore:

- stuzg dostarczeniu kroétkiej, konkretnej informacji o sktadowych ilustracji, bez
dodatkowej deskrypcji (np. przy poleceniu ,,Podpisz atrakcje turystyczne polskich
pojezierzy” zamiast zdj¢¢, znajduja si¢ zapisy: ,fotografia A: pomost na jeziorze,
piaszczysta plaza, wypoczywajacy ludzie; fotografia B: las; kobieta i dziewczynka
z koszem pelnym grzybow; fotografia C: zaglowki na jeziorze”);

- zawierajg szczegdlowe informacje o cechach wizualnych obiektow (np. opisy flag lub
herbéw, do ktérych uczen ma dopasowaé nazwy panstw i miast);

- prezentujg dziela sztuk plastycznych.

Reprezentacje graficzne w adaptowanych podrecznikach umozliwiaja rozwigzywanie
zadan i przyswajanie tresci przewidzianych w programie nauczania. Na przyklad na
podstawie zdjg¢ 0séb w strojach ludowych zadaniem ucznia jest rozpoznanie, z jakich
region6éw kulturowych Polski one pochodzg. Przykiadowy opis jednego ze zdjgc:

Fotografia B: Dziewczynka: wianek z barwnymi wstazkami; biata koszula zdobiona
haftem krzyzykowym; gorset ozdobiony kolorowymi tasiemkami, cekinami, kora-
likami; gesto marszczona spodnica z naszyciami z barwnych tasiemek; na spodnicy
krétka, marszczona, kolorowa zapaska; czarne, wysokie trzewiki, sznurowane ta-
siemka. Chtopiec: stomiany kapelusz ozdobiony wstazkg oraz czerwonym i zielonym
sznurkiem; wykladana na spodnie biata koszula, z haftem na kolnierzyku; kolorowy,
szeroki pas; krotki, czarny kaftan zdobiony pasami z wycinanymi kolorowymi okien-
kami; ciemne spodnie o prostym kroju wpuszczone w cholewy wysokich, skdrzanych
butow?.

W podrecznikach z zakresu ksztalcenia literacko-kulturowego czesto pojawiaja sig
problemowe polecenia odnoszace si¢ do réznych tekstow kultury, np. zadaniem ucznia jest

* Opis ilustracji z adaptacji zeszytu ¢wiczen Przyrodo, witaj! 5, E. Gromek, E. Klos, W. Kofta, E. Laskowska,
A. Mekson, WSiP 2013.
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wybranie jednego z pieciu obrazéw Jana Matejki i opowiedzenie o nim w odniesieniu do
zdobytej uprzednio wiedzy oraz okreslenie, co przedstawia dzieto i w jaki sposéb, co znaj-
duje si¢ na pierwszym, drugim planie, co zwraca uwage odbiorcy, z jakimi wydarzeniami
kojarzg sie przedstawione sceny. W tak zaplanowanej sytuacji dydaktycznej szczegdlnie
trudne jest przygotowanie opisdw obrazdéw, ktére z jednej strony beda dostarczaé potrzeb-
nych uczniowi informacji na temat zawartosci tresciowej dzieta, relacji przestrzennych
pomiedzy elementami przedstawienia, techniki wykonania i wizualnych $rodkéw arty-
stycznego wyrazu, ale jednoczesnie nie beda wyreczac go w zakresie wykonania zadania
oraz nie beda wyznaczac horyzontu interpretacyjnego dziefa.

Jesli chodzi o grafike dotykowa, to w licznych fachowych opracowaniach (Bendych 1994,
1995; Chojecka, Magner, Szwedowska, Wieckowska 2008; Czerwinska 2008; Wieckowska
2012) podkresla sie, ze tyflografika jest warto$ciowa dla ucznia niewidomego wtedy, gdy
jest dla niego uzyteczna — przekazuje informacje o pojeciach przestrzennych (pojecia geo-
metryczne i z zakresu orientacji), o ksztaltach przedmiotéw (widok, rzut, rzuty, przekroj),
o relacjach przestrzennych miedzy przedmiotami (plan, mapa). Najistotniejszg trudnoscia
w czytaniu grafiki u oséb z dysfunkcja wzroku jest bowiem brak oczywistego zwigzku
miedzy obrazem graficznym a obiektem rzeczywistym. Brak podobienstwa miedzy forma
przedstawiajacg a przedstawiang z uwagi na specyfike poznania dotykowego wyznacza
inng role reprezentacjom tyflograficznym — maja one opowiada¢ niewidomemu o przed-
miocie, stad nie kazda konwencja rysunkowa bedzie uzyteczna. Wsréd dostepnych kon-
wencji wymienia sie: rysunek geometryczny przedstawiajacy figury plaskie oraz rysunek
konstrukcyjny na plaszczyznie; rysunek ilustracyjny w konwencji rzutu prostokatnego
(widok) wykonany bez niepotrzebnych szczeg6étdéw; rzut przedmiotu na jedng, dwie i trzy
plaszczyzny; scena (rysunek kilku obiektéw umieszczonych tak, Ze nie zastaniajg jeden
drugiego; rysunek przedmiotu w przekroju; plan pomieszczenia, budynku, terenu, mia-
sta; mapa w dowolnej skalii o odpowiednim poziomie uogélnienia; wykres zaleznosci
tunkcyjnej; diagram; rysunek wektorowy, schemat elektryczny, schemat komunikacyjny
itp.) Ponadto nie jest rekomendowane tworzenie dotykowych reprezentacji graficznych
stuzacych ukazywaniu nieprzestrzennych zwigzkéw miedzy pojeciami, jak zwiazki lo-
giczne, przyczynowe i organizacyjne, ktére powinno si¢ obrazowac objasnieniem sfownym,
numeracjg dziesietng lub w inny funkcjonalny sposéb (Zasady tworzenia i adaptowania
grafiki dla uczniow niewidomych 2011; Instrukcja tworzenia i adaptowania ilustracji i ma-
teriatow tyflograficznych dla uczniow niewidomych 2011; Wigckowska 2012).

Tyflografika powinna by¢ czytelna, a zatem wypukle linie, ksztalty, znaki, punkty i fak-
tury musza by¢ odpowiednio wysklepione, by osoba normalnie funkcjonujaca dotykowo,
mogla je odroznic i zidentyfikowa¢. Nalezy takze zachowac odpowiednie odleglosci mie-
dzy elementami wypuklymi, by byly postrzegane jako rézne, natomiast faktury taktylne
zastepujace kolor (gesto rozmieszczone, jednakowe, drobne wypukte detale) powinny by¢
przygotowane w taki sposéb, by czytelnik nie rozpoznawat komponentéw, lecz postrzegat
calos¢ jako obszar innego typu - rézny od sasiadujacych. Wazne jest takze, by stosowac
odpowiednio zréznicowane linie wypukte, aby mozna byto odrézni¢ te, ktére oznaczaja
np. granice panstwa na mapie, od rzeki lub réwnoleznika. Dobrze przygotowana grafika
dotykowa zawiera, oprocz wypuktych elementéw graficznych, réwniez niezbedne stowne
objasnienia w postaci tytutow, podpisow, etykiet brajlowskich, legendy przyblizajacej
zastosowany system skrotow (stosowany konsekwentnie na rysunku i w objasnieniu)
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(Zasady tworzenia i adaptowania grafiki dla uczniow niewidomych 2011; Instrukcja two-
rzenia i adaptowania ilustracji i materiatow tyflograficznych dla uczniow niewidomych
2011; Wigckowska 2012).

Zgodnie z Instrukcjg tworzenia i adaptowania ilustracji i materiatow tyflograficznych dla
uczniow niewidomych (2011) oraz Zasadami tworzenia i adaptowania grafiki dla uczniow
niewidomych (2011) adaptacja tresci reprezentacji graficznej moze polega¢ na zmianie
konwencji, czyli sposobu przedstawiania, zmianie skali (powiekszenie obrazu), zmianie
poziomu generalizacji (uszczegdtowienia) — zrezygnowanie z mniej istotnych tresci, ktore
moga spowodowac, ze rysunek bedzie nieczytelny, podziale rysunku na kilka czesci (np.
podzial tresci mapy na kilka map), zmianie linii, znakéw i koloréw na zréznicowane
dotykowo linie i faktury, uproszczeniu rysunku i uzupelnieniu usunietych elementow
opisem stownym.

Po zaadaptowaniu tresci grafiki nastepuje etap jej uwypuklenia, czyli zastosowania od-
powiedniej techniki wytworzenia rysunku wypuktego. Do najbardziej cenionych technik
zalicza si¢ technike eksplozyjna (na tzw. papierze puchnacym), formowania termopla-
stycznego, termografii, wydruku na drukarce brajlowskiej.

Adaptacja podrecznikow szkolnych do potrzeb ucznidéw niewidzacych -
stan i postulaty poznawczo-praktyczne

Analiza podrecznikow brajlowskich z zakresu jezyka polskiego (ksztalcenia literacko-kul-
turowego i jezykowego), wiedzy o spoteczenstwie, historii, jezykéw obcych (angielskiego,
rosyjskiego, niemieckiego), matematyki, fizyki, chemii, przyrody, biologii, geografii, mu-
zyki, techniki prac biurowych, religii (dla II, IIT i IV etapu edukacyjnego) oraz z zakresu
edukacji wczesnoszkolnej, a takze innych dydaktycznych materialéw pomocniczych, po-
zwala na sformulowanie nastepujacych tez dotyczacych adaptacji podrecznikéw szkolnych
do potrzeb uczniéw niewidomych w Polsce:

Podreczniki dla uczniéow niewidzacych sg uzyteczne
we wszystkich formach ksztalcenia: segregacyjnym, integracyjnym i inkluzyjnym.

Podejscie do podrecznikow brajlowskich wyrazone w zasadach ich adaptacji oraz w kon-
kretnych realizacjach ukazuje dbalo$¢ o uzytecznos¢ materialow dydaktycznych dla
uczniéw niewidomych we wszystkich formach ksztalcenia: segregacyjnym, integracyjnym
i inkluzyjnym. Strategie umozliwiajace wlaczanie ucznia niewidomego do zwyklych
sytuacji dydaktycznych w szkotach ogélnodostepnych to przede wszystkim zachowanie
wszystkich tresci merytorycznych podrecznika (zamiast tworzenia wylacznie jego wersji
tekstowej z pomijaniem fragmentéw wymagajacych znaczacych modyfikacji). Ponadto
do tych strategii nalezy zaliczy¢ migdzy innymi zachowanie podwoéjnej numeracji stron
- oryginalnej oraz numerdw stron wersji brajlowskiej, co pozwala osobie niewidomej ko-
rzysta¢ z podrecznika wedtug wskazéwek nauczyciela skierowanych do calej klasy uczniéw,
a nie osobno do niego. Podwdjna numeracja umozliwia takze tworzenie odnosnikéw do
cytatéw z podrecznika (wskazanie numeru stron oryginatu) oraz utatwia nawigacje po
ksigzce osobom widzacym, wspomagajacym ucznia (rodzicom, nauczycielom). Oprécz tego
ukierunkowanie na zachowanie w podreczniku adaptowanym informacji na temat zdje¢,
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wykreséw, rysunkow, tabel, ramek, wyrdznien tlem, kolorem, wielkoscig i innymi para-
metrami czcionki, a takze sposobéw numerowania rozdzialéw i podrozdziatéw, polecen
czy zadan ulatwia uczniowi adekwatne reagowanie na polecenia typu ,znajdz w ramce”,
»na z6ttym tle umieszczono...” itp., ktére maja miejsce w pracy w grupach mieszanych.

Podreczniki zaadaptowane do brajla
wspierajg edukacje tyflograficzng uczniéw niewidzacych.

Niewatpliwg zaleta tworzonych wspdlczesnie podrecznikéw dla dzieci niewidomych jest
uzupelnienie ich o rysunki dotykowe. Umiejetno$¢ rozumienia informacji zawartych w for-
mie graficznej (oddawana w literaturze anglojezycznej terminem graphicacy) - szkicow,
zdjeé, wykreséw, map, planéw, diagramoéw i innych dwuwymiarowych formatéw - jest
istotng kompetencjg wspolczesnego cztowieka (Aldrich, Sheppard 2000). Graphicacy za-
klada réwniez umiejetnos¢ prezentowania informacji w wymienionych powyzej formach.
Przekazywane informacje moga mie¢ postac¢ bezposrednich przedstawien tego, co ujmuje
zmysl wzroku (zdjecia, rysunki, ilustracje) lub abstrakcyjnych uje¢ (informacji przestrzen-
nych - mapy, plany; numerycznych - tabele, wykresy). Osiggnigcie pewnego poziomu
graphicacy jest wymagane we wspolczesnym $wiecie, o czym $wiadczy powszechne stoso-
wanie graficznych przedstawien w mediach, ulotkach, broszurach i oczywiscie materiatach
dydaktycznych, a takze — podczas sprawdzianéw i egzaminéw panstwowych.

Cho¢, jak zauwazono wczeéniej, nie wszystkie konwencje graficzne sg dostgpne dla
dzieci niewidomych, a takze niezbedne jest prowadzenie metodycznego nauczania uczniéow
niewidzacych czytania grafiki wypuktej, by mogly z niej skutecznie korzystac, tyflografika
zawarta w podrecznikach brajlowskich moze wspierac ten proces. Jesli bedzie dobrze zre-
dagowana i przygotowana w réznorodny sposob, zwielokrotni i zréznicuje doswiadczenia
dzieci z grafikg dotykowa (zapoznawanie si¢ z konwencjami przedstawieniowymi oraz
technikami).

Tyflografika w podrecznikach dla dzieci niewidomych z pewnoscia pelni tez funkcje
uatrakcyjnienia przekazu. Uatrakcyjnienie tresci, idgce w parze z uzytecznoscia rysunku
dotykowego, pozwala na zanegowanie sytuacji, ktéra do niedawna miata miejsce w ksztat-
ceniu 0s6b niewidomych, a ktora sugestywnie zostata wyrazona w przytoczonej przez
Kornelia Czerwinska (2006) wypowiedzi nauczyciela ze szkoly specjalnej: ,,Prosz¢ zoba-
czy¢ na podreczniki w brajlu do nauczania zintegrowanego - ,,Moja szkota” do pierwszej
klasy - ile jest tutaj rysunkéw? Calos¢ podrecznika to 10 toméw pisanych dwustronnym
brajlem. W pierwszym tomie znalazlam jeden rysunek przedstawiajacy figury geome-
tryczne i rysunki znakéw drogowych. A gdyby wzia¢ ten sam podrecznik dla dziecka
prawidlowo widzacego, rysunkoéw, na ktérych opieraja si¢ ¢wiczenia, bytoby mnostwo.
Na naszym obecnym etapie ksztalcenia generalnie niewidomi sa oddzieleni od $wiata
obrazu” (Czerwinska 2006, s. 327).

Z dociekan badawczych i doniesien z praktyki edukacyjnej wynika, ze cho¢ uczniowie
niewidomi nie majg wysokich kompetencji w zakresie korzystania z tyflografiki (liczne po-
stulaty formulowane na gruncie literatury fachowej oraz projekty edukacyjne, realizowane
zwlaszcza w szkolnictwie specjalnym, ukierunkowane sg na poprawe tej sytuacji poprzez
wezesng edukacje tyflograficzng prowadzong wedtug dobrze opracowanych wskazdwek me-
todycznych), to mozna odnotowac¢ raczej pozytywny stosunek niewidzgcych uzytkownikow
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ksigzki do taktylnych reprezentacji graficznych. Interesujacych informacji dostarczaja
doniesienia z badan zagranicznych. Studia Ki t. Zebehazyego i Adama P. Wiltona (2014)
wskazuja, ze uczniowie niewidomi ksztalcacy sie na réznych poziomach edukacyjnych®
wyrazaja zadowolenie, gdy maja dostep do grafiki dotykowej (84%) i chcieliby by byt on
wiekszy (52%). Korzystaja najczesciej z grafiki dotykowej podczas zaje¢ matematycznych
(91%) oraz z zakresu innych nauk $cistych (86%), podczas lekeji z przedmiotow z ob-
szaru nauk spotecznych - wskazan udzielifo 70% badanych, a z jezyka i literatury - 19%.
W percepcji uzytkownikow grafika dotykowa jest pomocna w przyswajaniu tre$ci mate-
matycznych i z innych przedmiotéw $cistych, ponadto pomaga zrozumie¢, co si¢ dzieje
w klasie szkolnej (np. co jest prezentowane na tablicy lub o czym nauczyciel méwi) oraz
jest przydatna w zrozumieniu niektérych poje¢ przestrzennych. Badacze sugeruja, ze en-
tuzjazm uczniéw zwigzany z uzytkowaniem grafiki dotykowej moze cze¢$ciowo wynikaé
z uczu¢ wilaczenia. Mimo iz mniej niz polowa uzytkownikow (47%) twierdzita, ze udaje
jej si¢ nadazac¢ za réwiesnikami podczas wykorzystywania grafiki dotykowej w trakcie
wykonywania lekcyjnych zadan, to dostep do tyflografiki pomaga im zrozumie¢, co sig
dzieje w klasie i by¢ lepiej wlaczonym we wspolne aktywnosci (Zebehazy, Wilton 2014).

W polskich podrecznikach brajlowskich grafika dotykowa ma najliczniejszg reprezenta-
cje w zakresie matematyKki, fizyki, chemii i biologii (figury geometryczne, wykresy funkcji,
wykresy statystyczne, schematy elektryczne, przekroje struktur organizmoéw, schematy
budowy réznych uktadéw, modele czgsteczek, jondw) oraz geografii i historii (mapy, plany,
wykresy, diagramy). W zakresie jezyka polskiego najczesciej adaptacji tyflograficznej pod-
legaja schematy zdan, plany budynkow, miast, sceny. We wszystkich tych podrecznikach,
jako element grafiki dotykowej, wystepuja réwniez krzyzowki i logogryfy.

Reprezentacje graficzne w podrecznikach szkolnych
zawierajg niezbedna obudowe stowna.

Waznym warunkiem efektywnego wykorzystania grafiki dotykowej w podrecznikach
szkolnych jest ich obudowa stowna (Wigckowska 2012), czyli tytuly, podpisy rysunkéw
wypuklych, legenda objasniajaca uzyte symbole, linie, faktury i skroty, podpisy elemen-
tow rysunku (etykiety). Walorem polskich adaptacji podrecznikow jest uwzglednianie
niezbednej stownej obudowy prezentowanych obiektéw dotykowych. Grafiki dotykowe
znajdujg si¢ wraz ze opisem na osobnej stronie lub stronach brajlowskich podrecznika.
Sa zorientowane tj. zawieraja wskaznik orientacji strony (wypukly tréjkat umieszczony
w prawym gornym - dalszym - rogu kartki lub informacja o tym, ze podrecznik nalezy
obrdcic np. 0 90 stopni w prawo), co pozwala uczniowi na odpowiednie ulozenie materiatu
przed soba.

W ewaluacji grafik w podrecznikach szkolnych dla niewidomych zwraca si¢ uwage
na nastepujace elementy: faktury, symbole, linie, punkty uzyte w legendzie powinny
by¢ dokladnie takie same na mapach pod wzgledem orientacji, wzoru i rozmiaru (wer-
tykalnie, horyzontalnie, diagonalnie). Podobnie rzecz si¢ ma ze stosowanymi skrétami
zamieszczonymi w legendzie i ich identyczno$cig na etykietach w grafice. Polskie adaptacje
podrecznikéw szkolnych nalezy dobrze oceni¢ pod tym wzgledem.

* Préba 64 uczniéw w wieku 9-18 lat, uzytkownikéw grafiki dotykowe;j.
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Grafika dotykowa wykorzystywana w adaptacjach podrecznikéw
nie jest badana pod wzgledem jej czytelnosci przez dzieci niewidzace.

W pis$miennictwie fachowym zwraca si¢ uwage na koniecznos¢ dotykowej korekty tyflo-
grafiki w podrecznikach brajlowskich. Wiaze si¢ to z faktem, iz wspolczesnie ilustracje
dotykowe powstaja w programach graficznych na ekranie komputera, wykonywane przez
widzgcego grafika. Aby wiec zapewni¢ ich komunikatywnos¢ dla osoby niewidomej, nie-
zbedna jest weryfikacja prototypu tyflograficznego, wykonanego w wybranej technice.
Robyn O’Day (2014) postuluje dwie korekty grafiki dotykowej: pierwsza, dokonywang
przez osobe przygotowujacy ilustracje dotykowe w celu okre$lenia, czy najwazniejsze
informacje zawarte na oryginalnej reprezentacji graficznej zostaly uwzglednione w ty-
flografice, oraz drugg, dokonywang dotykiem przez wyspecjalizowanego brajliste, w celu
sprawdzenia taktylnego zréznicowania elementéw ilustracji oraz zrozumialtosci repre-
zentacji (czytelnosci rysunku - rozmiary elementéw i odleglosci w pliku komputerowym
daja tylko orientacyjng wiedzg o tych parametrach w druku wypuklym). Taka korekta
powinna by¢ dokonywana na wydruku probnym w konkretnej technice (ta sama grafika
bedzie inaczej odbierana dotykiem po przetworzeniu w réznych technikach). Istotne jest,
zeby korektor brajlowski mial wiedze¢ o tym, co jest przedstawiane na rysunku wypu-
klym, by maégt stwierdzi¢, czy jakie$ btedne informacje nie zostaly dodane, lub czy co$
nie zostalo pominiete. W polskich Zasadach tworzenia i adaptowania grafiki dla uczniow
niewidomych (2011) etapy przygotowania tyflografiki zostaly uzupelnione jeszcze dalej
idacym wymogiem w zakresie korekty tyflograficznej. Zaklada si¢ nastepujacy porzadek
postepowania adaptacyjnego:
1) Adaptator powinien nie tylko ustali¢ tytul, ale przede wszystkim zdac¢ sobie sprawe,
jakie informacje grafika ma przekaza¢ niewidomemu czytelnikowi.
2) Powinien ustali¢ poziom generalizacji.
3) Powinien, znajac powyzsze zasady, ustali¢ skale i rozmiar prezentacji oraz orienta-
cj¢ arkusza, a nastgpnie narysowac projekt reprezentacji oldwkiem na papierze lub
w komputerze.
4) Na etapie projektu adaptator powinien sam, lub z pomoca tyflologa dokonac¢ korekty
— zastanowic sig, czy zachowane sg istotne zasady redakcji i zasadnicze przestanie
prezentacji graficznej.
5) Nastepnie nalezy dokona¢ przetworzenia grafiki do postaci docelowej w tej technice,
ktora jest przewidziana do dalszego tworzenia danej prezentacji.
6) Przetworzona wersja préobna powinna by¢ poddana korekcie os6b niewidomych
i stabowidzacych reprezentujacych przyszlych adresatéw prezentacji. Korekcie
takiej powinna by¢ poddana takze warstwa slowna informacji, jesli ma towa-
rzyszy¢ prezentacji graficznej. Korekte grafiki dla poczatkujacych powinien
przeprowadzaé tyflopedagog nauczania poczatkowego (pogrubienie - E. S.-P.).
7) Po pozytywnym wyniku takiej korekty lub po wprowadzeniu potrzebnych popra-
wek prezentacja moze by¢ wytwarzana i rozpowszechniana wsrod wlasciwej grupy
czytelnikéw.
Postulowana korekta przetworzonej wersji ilustracji dotykowych z pomoca grupy
niewidomych jest waznym standardem, ktdry jednak nie jest wspolczesnie realizowany
w procesie adaptacji podrecznikow szkolnych do potrzeb uczniéw niewidomych. Stabosciag
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polskich podrecznikéw brajlowskich jest to, ze nie s3 one poddawane ocenie pod wzgledem
czytelnosci tyflograficznej przez uczniéw niewidomych — odbiorcow tresci (wszystkie pod-
reczniki brajlowskie zawierajg adnotacje okreslajaca, ze grafika dotykowa wykorzystana
w danym podreczniku nie byta badana przez dzieci niewidome). Mimo interindywidual-
nego zroéznicowania uczniéw niewidzacych pod wzgledem dotykowego funkcjonowania,
ktére moze by¢ argumentem na rzecz braku podobnych badan (to, co dla danego ucznia
bedzie optymalne, dla innego - ze wzgledu na zréznicowane przygotowanie w zakresie
czytania rysunku dotykowego — moze by¢ niezrozumiatle), bezwzglednie zasadne jest
rekomendowanie testowania ilustracji wypuklych nawet na niewielkiej probie ucznioéw
niewidomych. Pozwoli to uzyska¢ wazng informacje¢ zwrotng na temat stopnia ich uzy-
tecznosci i komunikatywnosci, ale takze na temat kompetencji samych uczniéw, co moze
wesprze¢ metodyke edukacji tyflograficznej.

Grafika dotykowa wykorzystywana w adaptacjach podrecznikéw
nie jest oferowana w zréznicowanych technikach.

Kolejna kwestig jest zréznicowanie technik, w jakich tworzone sg grafiki dotykowe. Jak
wspominano wczesniej, wspolczesnie do najbardziej wartosciowych technik tworzenia
grafiki dotykowej do materialow dydaktycznych (a zatem uwzgledniajacych mozliwosci
tatwej reprodukcji) sg techniki: eksplozyjna, formowania termoplastycznego, termografii
i wydruku na drukarce brajlowskiej.

W polskich adaptacjach podrecznikéw szkolnych dominujg grafiki dotykowe wydru-
kowane na drukarce Tiger. Drukarka umozliwia zastosowanie gradacji linii i faktury
rysunku w oparciu o plik przygotowany w grafice wektorowej lub rastrowej. Do wydruku
wykorzystywany jest zwykly papier brajlowski, co znaczaco obniza koszt produkcji. System
ten umozliwia precyzyjne przygotowanie rysunkéw skonstruowanych z linii krzywych
i w oparciu o réznicowanie faktur. Wskazuje si¢ jednak, ze dostepne w tej technice roz-
nicowanie faktur nie zawsze pozwala niewidomym na efektywne korzystanie z bardziej
skomplikowanych reprezentacji dotykowych zawierajacych duzg liczbe linii, tekstur, punk-
tow, etykiet — np. w szczegélowych mapach. Innymi stowy grafiki drukowane na dru-
karce Tiger nadajg si¢ do prostszych rysunkéw z mala zawartoscia tresci (Talukder 2010).
Ponadto obraz tworzony jest z pojedynczych punktéw wybijanych przez cienkie igietki,
w zwigzku z tym nie sposob uzyskac linii cigglych - skosy i zaokraglenia majg specyficzny
»poszarpany” walor. Dodatkowo wydruki taktylne na drukarce Tiger tworzone sg przez
ostre punkty, ktore nie s3 wygodne do dtuzszego czytania. Poniewaz ogélnie czynnikiem
hamujacym przydatnos¢ grafiki dla uczniéw niewidomych w zakresie rozumienia niektd-
rych pojec jest ztozonos$¢ rysunkéw wypuklych (np. adaptacja map, rysunki ze zbyt duza
liczba szczegotow) (Zebehazy, Wilton 2014), to dodatkowe przygotowanie ich w oparciu
o technike zwigkszajacg odczucie ztozonosci i nieprzyjaznosci dotykowej moze skutkowac
niechecig do korzystania z niej i brakiem komunikatywnosci, a zatem przydatnosci dla
odbiorcy. Mimo wiec wielu zalet tej techniki przygotowania wypuklych ilustracji, zasadne
jest proponowanie uczniom materiatéw przygotowywanych w zréznicowanych technikach,
w ktorych najwazniejszym kryterium wyboru bedzie czytelnos¢ i komunikatywnosé wy-
tworzonego materiatu tyflograficznego. Wprawdzie cz¢s¢ zaadaptowanych podrecznikéw
przygotowywanych na zlecenie MEN uzupetniona zostata o grafiki dotykowe wykonane
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w technice termografii, ale niestety od 2013 roku technika ta nie jest juz uzywana do
tworzenia ilustracji dotykowych do podrecznikéw szkolnych. Termografia wykorzystuje
narzedzie zwane termografem, na ktérego tasmie wilgotny wydruk plaski obsypywany jest
przez proszek termograficzny (o specjalnych wlasciwosciach). Nastepnie w tunelu termo-
graficznym w temperaturze 700 stopni Celsjusza, granulki, ktére sie do niego przykleity,
zaczynaja si¢ topic i taczy¢ ze sobg, tworzac jednolita forme o chropowatej fakturze. Po
schtodzeniu rysunek gotowy jest do eksploracji (Poppe 2006; Matys 2008). Jak wynika
zbadan K. Czerwinskiej, tyflografiki wykonywane w tej technice oceniane byty przez osoby
niewidome jako czytelne (ze wzgledu na odpowiednig wysokos¢ wypuklej linii), trwate
i przyjazne dotykowo (Czerwinska 2008), cho¢ wlasciwoscig wspomnianej techniki jest
jednolita wysoko$¢ elementéw wypuktych na calym obrazku dotykowym.

Uczen nabywajacy umiejetnos$ci korzystania z tyflografiki powinien mie¢ mozliwosé¢
zapoznawania si¢ ze zréznicowanymi technikami ich tworzenia. W réznych okolicznos-
ciach pozaszkolnych moze mie¢ styczno$¢ z materialami formowanymi w inny sposob
niz w ksigzkach szkolnych (mapy i plany). Tymczasem podrecznik szkolny, zwlaszcza
dla uczniéw w szkolnictwie integracyjnym i inkluzyjnym, jest podstawowym nosnikiem
wiedzy nie tylko o konwencjach rysunkowych, ale takze o sposobach przygotowania ty-
flografik i wynikajacych z nich réznicach doswiadczania grafiki dotykowej. Podreczniki
szkolne powinny wigc oferowa¢ uczniowi dostep do reprezentacji dotykowych tworzonych
w réznych technikach.

Grafika dotykowa moze by¢ efektywniej wykorzystywana przez uczniow,
jesli bedzie zawiera¢ dodatkowy komentarz objasniajacy.

Komentarz stowny towarzyszacy zapoznawaniu si¢ z obiektami rzeczywistymi oraz repre-
zentacjami dotykowymi utatwia osobom niewidomym zrozumienie tresci przedstawien
(Carveriin. 2012, Wigckowska 2012, Zebehazy, Wilton 2014). W badaniach Zebehazy’ego
i Wiltona (2014) 92% uczniéw niewidomych wskazalo, ze przydatny w wykorzystywaniu
grafiki dotykowej jest dodatkowy opis stowny (37% stwierdzilo, ze woli opis stowny zamiast
grafiki dotykowej). Carver i inni (2012) stwierdzaja, ze uczniowie wykazuja silne preferen-
cje dla opisow oraz sg w stanie prawidtowo wykonywac¢ zadania i odpowiada¢ poprawnie
na pytania nawet jesli dysponuja tylko opisem, bez grafiki dotykowej. Jak podkresla s. E.
Wieckowska (2012) niekiedy grafice dotykowej powinien towarzyszy¢ tekst objasniajacy,
w ktérym okreslony zostanie sposob czytania oraz podane beda dodatkowe szczegédly
reprezentacji graficznej nieuwzglednione na rysunku wypuktym. Ta praktyka nie zawsze
jest wykorzystywana w polskich adaptacjach, w tych sytuacjach, w ktérych byloby to
szczegdlnie zasadne. Taka strategia moglaby by¢ pomocna w edukacji integracyjnej i in-
kluzyjnej uczniéw niewidomych, z uwagi na czgsto niepelne przygotowanie merytoryczno-
-metodyczne nauczyciela w zakresie nauczania uczniéw z dysfunkcja wzroku. W takich
okoliczno$ciach zwlaszcza propozycje metodyczne moglyby by¢ szczegélnie uzyteczne.
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Istnieje potrzeba opracowania standardéw dla opiséw stownych
zastepujacych reprezentacje graficzne wizualnych dzief sztuki.

Wspolczesne podreczniki dla dzieci niewidomych zawieraja interesujace przyklady de-
skrypcji wizualnych dziel sztuki, ktére mozna niekiedy uja¢ w ramy przekladu intersemio-
tycznego (nie tylko prostego opisu, ale podjecia proby transpozycji sensu i idei zawartych
w oryginalnym przekazie, dzieki poszukiwaniu ekwiwalentnych pozawzrokowych spo-
sobéw wyrazania) (Smiechowska-Petrovskij, w druku).

Mimo to, wcigz ten obszar ingerencji adaptatoréow w tres¢ brajlowskich podrecznikow
wymaga dodatkowych instrukcji. Podstawowym dylematem zwigzanym z opisami dziet
sztuki w podrecznikach jest okreslenie zakresu informacji, ktére powinny zosta¢ uczniowi
przekazane, oraz kwestia interpretacji dzieta poprzez dodane komentarze.

Teksty opisujace wizualne dzieta sztuki powinny prezentowac to, co widoczne na obra-
zie, uwzgledniajac wymagania stawiane uczniowi w poleceniach do ¢wiczen, bez sugestii,
jak interpretowac obraz. Istotne jest, by opisy nie byty zbyt dlugie, bowiem pelnig inna
funkcje niz deskrypcje dziet plastycznych oferowane w muzeach i innych instytucjach
kultury (te drugie zawieraja zazwyczaj zaréwno informacje o samym dziele - autorze,
technice, pradzie artystycznym, w ramach ktorego powstalo, tematyce, kontekscie jego
stworzenia i recepciji, jak rowniez o elementach skladowych dziela i ich cechach wizual-
nych). Nauczyciele zwracajg uwage na fakt, ze uczen niewidomy czesto otrzymuje o wiele
wiecej informacji o dziele plastycznym niz jego widzacy rowiesnik, co niekiedy prowadzi
do uczniowskiej frustracji (zmudne zapoznawanie si¢ z dlugim opisem, podczas gdy ucz-
niowi widzgcemu wystarczy rzut oka i odczytanie podpisu).

Formuta przyjeta w polskich podrecznikach brajlowskich zaklada mozliwie najkrotsza
forme opisu dzieta sztuki w odniesieniu do tych jego aspektéw, ktdre sa najistotniejsze
z punktu widzenia wykonania zadania. Jest to zasadne zalozenie, zwlaszcza, ze w razie
potrzeby nauczyciel moze wykorzysta¢ dltuzsze opisy dziel sztuki, ktére s oferowane
w innych zrédlach. Bywa jednak takze, ze ten sam opis danego obiektu graficznego, np.
obrazu, jest stosowany w réznych podrecznikach w zréznicowanych kontekstach tres-
ciowych (z inng obudowa w postaci polecen). W takich sytuacjach opis powinien by¢
aktualizowany do biezacych potrzeb.

Konstruujac opisy do dziel plastycznych, deskryptorzy powinni ponadto zwracaé
szczeg6lng uwage na nastepujace kwestie:

- podawanie wszystkich informacji o elementach znajdujacych sie na obrazie, ktore

s niezbedne do poprawnego wykonania zadan;

- operowanie stfownictwem odpowiadajacym pod wzgledem pojeciowym i erudycyj-

nym poziomowi ucznia na danym etapie edukacyjnym;

- niestosowanie opisu odwolujacego sie do wlasciwosci wzrokowego spostrzegania,

bez formulowania dodatkowych objasnien;

- formulowanie opisu bez elementdéw interpretacji dzieta oraz subiektywnych ocen

i opinii.

Powyzsze postulaty wynikaja z weryfikacji podrecznikéw brajlowskich, w ktorych nie-
kiedy niezbedna byla korekta deskrypcji dziel plastycznych. Przykladem opisu wymagaja-
cego modyfikacji przed zatwierdzeniem podrecznika do uzytku byt np. nastepujacy opis:
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Artysta ukazal gleboko wzruszajacg scene powitania syna marnotrawnego przez
milosiernego ojca. Wynedznialy mlodzieniec w podartych tachmanach kleczy na
ziemi, tylem do widza, w postawie pelnej pokory. Jego stary ojciec pochyla si¢ nad
nim i przytula go z miloscig. Scenie tej przyglada si¢ kilku mezczyzn, z ktorych jeden,
bogato ubrany, wydaje si¢ by¢ starszym bratem powracajacego. Jego twarz wyraza
zdziwienie i niezadowolenie. Dzieto utrzymane jest w tonacji czerwieni i bragzéw, zas
malarz w mistrzowski sposob operuje $wiatlem?®.

Przytoczony tekst zawiera elementy oceny i wyraza subiektywne odczucia zwigzane
z odbiorem dzieta. Nie informuje réwniez ucznia o relacjach przestrzennych miedzy
obiektami przedstawionymi na obrazie (nie wiadomo, kto i gdzie si¢ znajduje). Okreslenie
»malarz w mistrzowski sposéb operuje swiattem” nie dostarcza uczniowi merytorycznej
wiedzy. Zamiast takiego okreslenia mozna wskaza¢, na czym polega operowanie swiatlem
- najbardziej oswietlony jest ojciec i syn marnotrawny, stabiej brat, w cieniu pozostajg dwie
postacie. Zadaniem ucznia jest, migdzy innymi, udzielenie odpowiedzi, co znajduje si¢
na pierwszym i drugim planie oraz w tle obrazu. Opis dziela nie niesie tych informacji.

Opracowania standardéw dla opiséw stownych zastepujacych reprezentacje graficzne
wizualnych dziel sztuki mogloby przyczyni¢ si¢ do efektywniejszej pracy ucznia z ta forma
adaptacji grafiki.

Podsumowanie

Wspolczesny podrecznik brajlowski dla ucznia niewidomego jest srodkiem dydaktycz-
nym dostarczajacym nie tylko wiedzy przedmiotowej oraz umozliwiajacym ¢wiczenie
umiejetnosci przewidzianych programem nauczania, ale takze informacji o wizualnych
$rodkach przedstawiania i moze wspiera¢ edukacje tyflograficzng ucznia poprzez ofero-
wanie wiedzy o réznych konwencjach rysunkowych oraz zréznicowanych technikach
ich tworzenia W ten sposéb jest materialem ksztalcagcym kompetencje ucznia w zakresie
graphicacy, jak réowniez ulatwiajacym pelniejsze wlaczenie do grupy uczniow bez dysfunk-
cji. Aby jednak wszystkie wymienione procesy byly efektywne, niezbedna jest dbatos¢
o roznorodne elementy strukturalne podrecznikéw adaptowanych do potrzeb ucznidéw
niewidomych. Podsumowujac zaprezentowane uprzednio analizy, nalezy wskaza¢, iz
w procesie doskonalenia podrecznika jako $rodka dydaktyczno-rewalidacyjnego oraz
medium spotfeczno-kulturowego, zasadne jest:
- prowadzenie badan nad czytelnoscig dotykowa wypuktych grafik zastosowanych
w podrecznikach na grupie uczniéw niewidomych, ktérzy sg odbiorcami tresci;
- proponowanie grafik dotykowych wykonanych w zréznicowanych technikach, ktore
beda najlepsze dla danego typu prezentacji;
- konstruowanie opiséw reprezentacji graficznych z uwzglednieniem stownictwa
adekwatnego do poziomu edukacyjnego ucznia oraz celu, ktéremu ma stuzy¢ za-
poznanie sie z grafika;

® Opis obrazu Rembrandta Powrdt syna marnotrawnego z brajlowskiej adaptacji podrecznika (przed we-
ryfikacja ekspercka) Blizej stowa. Jezyk polski, klasa 2 gimnazjum, E. Horwath, G. Kietb, WSiP 2011.
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- wuzasadnionych przypadkach: uzupelnianie grafik dotykowych dodatkowym opi-
sem objasniajacym optymalny sposob zapoznawania si¢ z grafika wypukly oraz
dostarczajacym dodatkowej wiedzy o szczegoélach oryginalnego obrazka.

Oprocz powyzej zarysowanych postulatow, warto réwniez rozwazy¢ wlaczenie do
refleksji pedagogicznej watkéw uwzgledniajacych perspektywe analityczno-dyskursywna
oceny podrecznikéw. Czy takie analizy w ogdle moga by¢ produktywne w odniesieniu do
materialow brajlowskich? Cho¢ kwestia ta wymaga dyskusji, mozna wstepnie wyznaczy¢
potencjalne obszary takich analiz, np. namyst nad motywami lezagcymi u podstaw wybie-
rania konkretnych podrecznikéw przez nauczycieli do adaptacji dla uczniéw niewidomych
(okreslenia, czy motywy odnoszg si¢ do kwestii lepszej dostepnosci tresci, czy konkretnego,
tzn. preferowanego obrazowania rzeczywisto$ci kulturowo-spotecznej?), a takze badanie
deskrypcji wizualnych przedstawien zawartych w podrecznikach szkolnych (czy ukie-
runkowane s3 na przekaz informacyjny, czy réwniez odnoszg si¢ do ksztaltowania sfery
etycznej i estetycznej ucznia?).

Powyzej zarysowane pola analiz prowadzg do wniosku, ze adaptacja podrecznikow
szkolnych do potrzeb uczniéw niewidomych, jako obszar problemowy badan pedagogicz-
nych, wymaga wciaz teoretycznych i empirycznych weryfikacji.
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SCHOOL TEXTBOOKS ADAPTATION FOR BLIND STUDENTS
- CURRENT SITUATION AND SCIENTIFIC AS WELL AS
PRACTICAL DEMANDS

Abstract: The article discusses the issue of school textbooks adaptation to the needs of blind
students in Polish educational system. It defines the concept of adaptation and presents
standards of creation Braille textbooks as well as adaptation policy. The article shows also
the main principles of adaptation concerning text formatting and graphic representations.
Moreover, based on the analysis of adaptation of school textbooks to the Braille system,
there are theses formulated on the current situation of Braille textbooks adaptation in
Poland and scientific as well as practical demands in this area.

Key words: blind children, Braille system, textbooks adaptation for blind people, tactile
graphic, textbooks
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