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Do ostatnich niemal lat w naszym kraju mieliSmy do czynienia z jedynym
dopuszczalnym spojrzeniem na zadania i kierunki rozwoju szkoly, wychodza-
cym z zalozen ideologicznych i tzw. potrzeb spotecznych.! Od ponad dziesigciu
lat, w ramach przebudowy systemu panstwowego, zaczely pojawiaé si¢ rozne
modele, koncepcje, projekty dotyczace zadan szkoly i jej przysztosci.?

Obserwacja aktualnej sytuacji ukazuje, ze i w tych warunkach popada sig
zbyt tatwo w ,,zagrozenia ideologiczne”. Przez zagrozenia ideologiczne rozu-
miem dokonywanie wyborow tresci, stylu, poje¢ (w tym wypadku dotyczacych
wychowania i szkoty), wychodzac nie tyle z pozycji dociekan naukowych, ile
z zatozen wymykajacych sig jakiejkolwiek mozliwo$ci weryfikacji krytyczne;j,
odnosnie ich zawarto$ci wewnetrznej, jak tez zewngtrzne;j.

Szczegolnie wydarzenia spoteczno-polityczne jakie dokonaty sig¢ po roku
2001 wskazuja, iz znajdujemy si¢ w specyficznej sytuacji spoteczno-kulturo-
wej 1 w bardzo konkretnym momencie zmian politycznych, ktére przez co
najmniej kolejne trzy lata bedg ksztattowac, rowniez poprzez naciski ideolo-
giczne, polska rzeczywistosé. Od tych uwarunkowan nie wolno abstrahowac,

! Por. A. Sawisz, Przeciw monopolowi w oswiacie, w: Ku Pedagogii pogranicza, pod red.
Z. Kwiecinskiego, L. Witkowskiego, Lublin 1990, s. 369-382.

2 Zob. M. Kozakiewicz, Pluralizm oswiatowy w szkolnictwie polskim 1989/1990, w: Ku Peda-
gogii pogranicza, s. 342-349.
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gdy rozwaza si¢ problemy wychowawcze i gdy wezmie si¢ pod uwage, ze we
wszelkiego rodzaju szkotach prywatnych, szkotach spotecznych, w tym i kato-
lickich, uczy sig obecnie znikomy procent polskiej mtodziezy.

Mamy za soba, jak to juz wyzej zaznaczytem, okres indoktrynacji ideolo-
gii marksistowsko-leninowskiej. Minat rowniez czas totalitarnego zniewolenia,
ale nadal grozi anomia spoleczna pod wptywem zakwestionowania tradycyjne-
go systemu warto$ci, upadania autorytetdéw, ostabienia roli rodziny, ktéra coraz
czgsciej od poczatku jest wadliwa lub ulega rozpadowi.

Sytuacja szeroko pojetego pluralizmu, w ktérym si¢ znajdujemy cechuje
si¢ niestety — tego doswiadczamy wszyscy — postgpujaca brutalizacja stosun-
kow spotecznych, wulgaryzacja jgzyka, ekshibicjonizmem w sferze zachowan
seksualnych, rozwojem subkultury opartej na przemocy, wyrazajacej prymi-
tywny materializm praktyczny. Szerzy sig relatywizm moralny, zakwestiono-
wanie mozliwo$ci dochodzenia prawdy, ktéra nie bytaby jedynie subiektyw-
nym przekonaniem jednostki, ale byta obiektywna, sprawdzalna.}?

Obserwujac sytuacje owego pluralizmu mozna stwierdzi¢, 1z krzyzujace
sie systemy wartosci lub wrecz antywartoéci pogtebiajg u czesci polskiego
spofeczenstwa poczucie zagubienia, braku oparcia w jasnych kryteriach po-
zwalajacych odrézni¢ dobro od zta. Mowi sig wprawdzie o tolerancji jako
jednej z najwyzszych warto$ci, ale rozumie si¢ ja najczgsciej jako obojgtnosc
dla poszukiwania prawdy 1 zakaz krytyki, chociazby najbardziej kulturalnej,
cudzych pogladow.*

Tymczasem szczegoélnie miodziez potrzebuje i poszukuje oparcia, ja-
snych prawd, wyraznych postaw moralnych, jednoznacznych kryteriéw dobra
i zta. Poszukuje tez wiarygodnych autorytetéw.® Stad niezwykle goracy stosu-
nek miodych ludzi do Jana Pawfa I, mimo stawianych przez niego bardzo
wysokich wymagan moralnych — dla wielu dorostych ,nie z tego $wiata”.
Wymagan tak sprzecznych z lansowanym szeroko pogladem, ze dla uniknigcia
cierpienia i trudu wolno jest wszystko — dokona¢ aborcji, porzuci¢ juz nie-
atrakcyjnego matzonka, skroci¢ zycie ludziom juz ,,zbednym”.

W tych warunkach, warunkach pluralizmu $wiatopogladowego, potrzeba
szkoly wyrazajacej prawdy, zasady i wartosci chrzescijanskie jest oczywista.
Moze te kryteria speiniaé szkota publiczna i pewna czg§¢ szkot z pewnoscia je
speinia. Ale mam na mysli szkotg katolicka, szeroko otwarta na $wiat, zdolng

3 Por. U. Baltz-Otto, G. Otto, Uberlegungen zum Religionsunterricht von morgen, Theologia
Practica 26 (1991).

4 Por. T. Gadacz, Wichowanie do wolnosci, w: Poza kryzysem tozsamosci. W kierunku pedagogi-
ki personalistycznej, pod red. F. Adamskiego, Krakow 1993, s. 97-115; M. A. Krapiec, Dwie wizje
$wiata realnego: monizm-pluralizm, w: Zadanie filozofii we wspélczesnej kulturze, pod red. Z. Zdybic-
kiej, Lublin 1992, s. 29--55.
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do dialogu z miodzieza, uwzgledniajaca w swej pracy wychowawczej zmiany
zachodzace w otoczeniu zewngtrznym, réwnoczes$nie gloszaca, przyktadem
1 stowem, prawdy niezmienne, ciagle aktualne, zawsze bedace Dobrag Nowina.
Nasz kraj, szczegoélnie teraz — w czasie zmian transformacyjnych — potrzebuje
szkoty wymagajacej, wzywajacej do pracy nad soba, pracy tak wy$mianej lub
zapomnianej, szkoty pozwalajace] znalez¢ sens zycia, wlasna tozsamos¢, gru-
pujacej wychowawcéw 1 rodzicéOw stuzacych tym samym ideatom i staraja-
cych sig je realizowaé w swoim zyciu.®

Jaki$ czas temu, w dyskusji dotyczace] szkoly — toczacej sig¢ nie tylko
w Polsce, ale 1 w krajach Europy zachodniej — méwito si¢ przede wszystkim
0 jej mozliwoscl rzeczywistego wychowywania nowych pokolen. Poddawano
w watpliwos¢ jej zdolnos¢ dokonywania zmian w $wiadomosci spotecznej
i rozwijania oryginalnosci osoby. Czasami sugerowano, ze wychowanie miato-
by oznaczaé wyszkolenie, dostosowanie i ciaglo§¢. Do najpowazniejszych
oskarzen nalezato podejrzenie, iz szkota stanowi tancuch przekaznikowy syste-
mu odpowiadajacej jej ideologii, kanal przekazywania zainteresowan i rela-
tywnych zapatrywan grup dazacych do uwiecznienia ich wiadzy. Z tego powo-
du powatpiewano z zasady w to, ze szkoly moga speinia¢ funkcjg ewangeliza-
cyjna, mowiacg o zmianach w zyciu, a nie tylko usprawiedliwiania istniejace;j
sytuacji.

Dyskusja nad tym wydaje si¢ by¢ dzisiaj zakonczona, nie tylko w rzeczy-
wistosci polskiej, ale takze europejskiej. Doniostos¢ szkoty katolickiej jako swo-
istego udziatu w dialogu kulturowym i jako alternatywa w pluralizmie decyz;ji,
jakie mtodzi ludzie i ich rodzice maja prawo podjag, jest juz oczywista.’”

Nie jest nawet konieczne ponowne naleganie na uznana doniosto$¢ szko-
ty katolickiej w specyficznej misji Kosciota. Koséciét bowiem do realizowania
swej misji ewangelizowania ,,zaktada wtasne szkoty, poniewaz uwaza je za

5 W. Piwowarski, Mlodziez a wartosci podstawowe, w: Religia w dobie przelomu w Polsce, pod
red. L. Adamczuka, Warszawa 1991, s. 106.

6 28 kwietnia tego roku Ojciec Swigty w przemowieniu do uczestnikow Miedzynarodowego
Kongresu Katolickich Szkét Europy powiedzial: ,,Gwalttowne przemiany kulturowe, globalizacja kon-
taktow, relatywizacja warto$ci moralnych i niepokojacy rozklad wigzi rodzinnych; wszystko to rodzi
w wielu miodych ludziach zywe poczucie zagrozenia, ktore nieuchronnie wptywa na ich style zycia,
proces uczenia sig¢ i wizjg wlasnej przyszto$ci. Ta sytuacja jest wyzwaniem dla europejskich szkoét
katolickich, aby przedstawily autentyczny program wychowawczy, ktéry pozwoli mlodym nie tylko
osiagnaé dojrzatoéé psychiczna, moralng i duchowa, ale takze wiaczy¢ sig czynnie w dzieto przebudowy
spoleczenstwa 1 pracowac gorliwie, aby przyszio Krolestwo Boze. Bgda woéwczas mogli wnosié
w kulture spoteczenstw europejskich, a takze krajow rozwijajacych sig, ktorych postep szkota katolicka
moze wspomagaé, ukryty skarb Ewangelii, aby budowa¢ cywilizacjg milosci, braterstwa, solidarnosci
i pokoju”. Jan Pawel I, Zadania szkoly katolickiej dzisiaj. Przemdwienie do uczestnikow Migdzynaro-
dowego Kongresu Katolickich Szkot Europy, L’Osservatore Romano 6 (2002), s. 2.

7 Ibidem.
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najlepszy $rodek majacy na celu integralng formacj¢ cztowieka”, ktora ,,stano-
wi element misji zbawienia a szczeg6lnie dla koniecznosci wychowania reli-
gijnego”.® Takie sg gtéwne zatozenia. Ale co staloby sie gdyby po stwierdzeniu
1 udowodnteniu stuszno$ci oraz prawa do istnienia szkoly katolickiej, nie
przedstawiono konkretnych propozycji realizacji jej celow wychowawczych,
kulturalnych i ewangelizacyjnych? W takiej sytuacji sam problem egzystencji
szkot katolickich bylby nadal dominujacy, koncentrowatby si¢ jednak na ko-
niecznosci ciaglego udowadniania prawa do ich istnienia, a nie na problemie
ich realnego oddzialywania wychowawczego. Istota egzystencji szkét katolic-
kich dotyczytaby bardziej prawa a nie rzeczywisto$ci realizowania zadan wy-
chowawczych, ktére przeciez sa najwazniejsze. Owa nowa rzeczywistos¢ wy-
chowawcza, stojaca przed szkota katolicka jako zadanie, szczegdlnie w sytu-
acji pluralizmu §wiatopogladowego, mozna by uja¢ w nastgpujace pytania: czy
szkota katolicka rzeczywiScie jest w stanie tworzy¢ wlasna kulture? Czy posia-
da specyficzna koncepcjg istnienia 1 wiedzy? Czy stosuje pedagogike zdolna
wyzwala¢ w jednostce energig 1 wptywac na spoteczenstwo?

Majac na uwadze powyzsze pytania, jak rowniez przygladajac si¢ dziatal-
no$ci pedagogicznej szkoél tego typu, zarowno w Polsce, jak 1 w Europie,
nalezy stwierdzi¢, ze gtdwne problemy stojace przed szkots katolicka sg w za-
sadzie trzy.® Pierwszym jest kultura. Szkola katolicka przedstawia sie jako
miejsce rozwoju czfowieka poprzez systematyczne i1 krytyczne przyswajanie
kultury. Drugim wiodacym tematem jest ewangelizacja w szkole tego typu.
Swiadoma faktu, ze cztowiek historyczny to ten odkupiony, szkota katolicka
dazy do ksztalcenia mtodego czlowieka wedlug modelu czlowieka ukazane-
go w Chrystusie w celu uczynienia go wspoipracownikiem w tworzeniu
Krolestwa Bozego. Trzecia trudnoscia jest profesjonalizm wychowawcow,
t). umiejgtnos¢ przekazywania wiadomosci, kultury i Ewangelii, poniewaz
»W wartosci wychowania tkwi racja bytu, i na jego mocy staje si¢ prawdzi-
wym apostolatem”."’ Stwierdza sig zreszta, ze jezeli nie jest szkola, tj. miej-
scem i $rodowiskiem nastawionym na wychowanie, to nie moze by¢ rowniez
katolicka."

Trzy wyzej wspomniane wymogi i konsekwencje, ktore z nich wynikaja,
odnoszg sie do siebie nawzajem i sa ze soba $cisle powiazane, gdyz nie mozna
moéwié o wartosci wychowawcze] szkoly bez okazania wkiladu kulturowego
1 stosowanych metod dydaktycznych. Tak samo nie rozumie si¢ do konca typo-

¥ Kongregacja Nauczania Katolickiego, Szkofa Katolicka, art. 2 (tekst m.in. w: M. Malinowski,
Paideia chrzescijanska. cz. 1, Warszawa 1991, s. 91-134. Cytaty stosowane w dalszej czgsci artykutu
pochodza z tej publikacji).

9 Ibidem, art. 6.

10 Tbidem.

1 Ibidem, art. 27.
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wej dla niej warto$ci wychowawczej, jezeli nie potozy sig na szali wizji wiary,
ktora dla szkoty katolickiej jest inspiracja, i ewangelicznego wydzwigku war-
tosci, ktére proponuje. Z drugiej strony, nie jest mozliwe poglebienie problemu
kultury w szkole katolickiej bez statego odnoszenia si¢ do jej roli w ewangeli-
zacji i bez powolywania si¢ na umiejetnosci zawodowe nauczycieli i wycho-
wawcow, posrednikow podwdjnej syntezy pomigdzy kultura i ewangelia, wia-
ra i zyciem.

I w koncu, ewangelizacja i funkcja duszpasterska w szkole katolickiej,
z ich przebiegiem i mozliwosciami, prowadza do analizy upowszechnianej kul-
tury i oceny poziomu wychowawczego oséb, srodowisk, programow. Prowa-
dzenie bowiem tylko lekcji religii i porannej modlitwy w szkole, w ktorej
proponowana kultura przesigknigta jest, w formie pod§wiadomej i wynikajace;j
z tresci, tendencjami np. do posiadania, nastawieniem na indywidualizm, apo-
logii zdobywania pozycji przy uzyciu sity, brakiem zmystu moralnego, jest jak
udzielanie blogostawienstw arsenatlowi broni lub robienie znaku krzyza na
nocnym klubie: pozostaje gest poboznosci pozbawiony duszpasterskiej trans-
cendencji.

W ten to sposob trzy aspekty: kultura — wychowanie — ewangelizacja,
pomimo réznic pod wzgledem formalnym, tacza si¢ i wymagaja wspolnego
traktowania w szkole katolickiej. Nie nalezy ich takze dzieli¢ 1 myli¢ ze soba.

1. Wspélczesna koncepcja ewangelizacji

Plany wychowania religijnego w szkole katolickiej mozna zrozumie¢ je-
dynie dzigki refleksji dotyczacej koncepcji 1 istoty ewangelizacji. Ewangeliza-
cja stala si¢ tematem centralnym dziatan Kosciota po Soborze Watykanskim II,
a szczegblnie w dziesigcioleciu obejmujgcym lata 1970-1980. Podczas gdy
wczesniej mowito sig o ewangelizacji w odniesieniu do narodéw poganskich,
dzi$ akcentuje sig bardziej powotanie do ewangelizowania tego, co tradycyjnie
chrzescijanskie, jak rowniez samych wspolnot koscielnych.!?

Umieszczenie ewangelizacji w centrum misji Ko$ciota wptywa na wybér
okreslonej wizji duszpasterstwa. ,,Temat ewangelizacji, jak to jest odczuwane
w kontekscie niektorych, sposrdd najwazniejszych, nauk papieskich, prezentu-
je sig jako wielki wysilek dzisiejszego KoS$ciola w zrozumieniu jego misji
w obliczu skomplikowanych zjawisk wspéiczesnego $wiata™.!> Dwa podsta-
wowe punkty wyjasniaja wigc 1 nadaja sens tej decyzji: po pierwsze to nowe
samozrozumienie Kosciola jako obecnos$ci autentycznej i po drugie, ogromny
wysitek w zrozumieniu aktualnych wydarzen 1 zjawisk charakteryzujacych

12 Por. EN, Chl oraz inne dokumenty dotyczace Nowej Ewangelizacji.
13 C.M. Martini, La dimensione contemplativa della vita, Roma 1981, s. 3.
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wspolczesny $wiat, tj. wlasciwa ocena §wiadomosci osobistej, upadek utopii
1 ideologii, pluralizm kultur i propozycji, sekularyzacja, mozliwo$¢ dazenia do
historycznie wspolnych celow bez zmuszania do ,,systemu” idei 1 wartosci,
kwestia etyczna.

Wsérdd owych zjawisk podkreslanych szczegdlnie przez wspotczesny
$wiat nalezy wymienié szeroko rozumiang autonomig, odnoszaca si¢ do syste-
mu wartosci i procesow doczesnych. Nie zauwaza si¢ jednak ryzyka, ze prze-
sadzajac z tego rodzaju autonomig mozna dojs¢ do pozornego zaspokojenia
powotania czlowieka, pomijajac jego trwale pragnienie znaczenia i transcen-
dencji. Stad misyjny charakter catego duszpasterstwa, ktore nie jest zwyklym
dziataniem w celach zachowawczych, lecz ogloszeniem autentycznej nowosci
pukajacej do drzwi wolnosci cztowieka.

Majac na uwadze powyzsze stwierdzenia we wspotczesne; koncepcji
ewangelizacji konieczne jest podkreslenie czterech istotnych aspektow. Na
pierwszym miejscu jej natura: ,Ewangelizowanie, dla KoS$ciota, to niesienie
Dobrej Nowiny do wszystkich warstw spotecznych i uzywajac wiasnego wpty-
wu, dokonywanie przemian od wewnatrz, czynienie ludzkosci nowa... Ko$ciot
ewangelizuje wtedy, gdy na mocy tylko boskiej sity postania, ktore glosi,
usttuje nawroci¢ ludzkie sumienia, osobiste i kolektywne, dziatalno$¢ w ktore;j
sa zaangazowani, ich wlasne zycie i $rodowisko”." Z tego powodu ewangeli-
zacja jest dzielem autentycznym, jezeli chodzi o tre§¢ i metody. Nie gubi sie
posrod innych programow i dziatan, ktérym poswieca sie czlowiek, takim jak
promowanie, wychowanie, uczestniczenie, wyzwalanie, pomimo ze jest w gle-
bokiej faczno$ci z nimi.

Na drugim miejscu wazne jest podkre$lenie skomplikowanej rzeczywi-
stosci ewangelizacji. ,,Mozna bylo zdefiniowaé ewangelizacje w formie glo-
szenia Chrystusa tym, ktoérzy go nie znaja, kaznodziejstwa, katechezy, chrztu
iinnych sakramentéw do udzielania”.!® Jednakze ,zadna ze stronniczych
i fragmentarycznych definicji nie moze uzasadni¢ bogatej rzeczywistosci,
ztozonej 1 dynamicznej, jaka jest ewangelizacja, bez ryzyka zubozenia jej,
a nawet okaleczenia. Zrozumienie jej jest niemozliwe, jezeli nie prébuje sie
objecia wzrokiem wszystkich podstawowych elementow”.'® Etapy i fazy
ewangelizacji sa $wiadectwem budzacym podziw i pytania, §wiadomy udziat
w tworzeniu spoteczenstwa i kultury o glebokim sensie humanistycznym,
wyrazng zapowiedzig Chrystusa, przystapieniem i przynaleznos$cia do wsp6l-
noty chrzescijanskiej, ozywieniem ewangelicznym kultury, stopniowa przemiang
zZycia, apostolatem.

14 EN 18.

15 Ibidem 17.
16 Ibidem.
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Istnieje bardzo jasny punkt nadajacy tozsamos$¢ ewangelizacji, przez co
rézni sig ona od kazdej innej dziatalnosci ludzkiej: jest to gloszenie Chrystusa
jako Zbawiciela. Zapowiedz ta przedstawia sig jednak jako réoznorodno$¢ drog,
etapow, kierunkéw i jezykow. Jest to mozliwe do zastosowania szczegolnie
w gloszeniu, ktére dokonuje si¢ w laickiej strukturze nastawionej na stuzbeg
w promowaniu czlowieka 1 spoteczenstwa.'’

Trzeci wazny element: ewangelizacja to nawracanie. ,,Gloszenie (...)
nie nabiera catego swego wymiaru, jezeli nie jest rozumiane, przyjgte, zasy-
milowane, 1 wowczas wzbudza w tym kto ja przyjat przynalezno$¢ do Ewan-
gelil. I jeszcze, przynaleznos¢ do programu zycia (...), ktére proponuje (...)
do ,,nowego $wiata” (...), nowego sposobu bycia, wspolnego zycia, ktore
poczatkuje Ewangelia”.'®

Z tego wzgledu ewangelizacja odrzuca przymuszajace uwarunkowania,
dziatania socjalizujace. Kiadzie nacisk gléwnie na zycie wewngtrzne i wol-
nos¢, ktore sa zrodtem odpowiedzi na Chrystusa. Nie jest to zwykty ,,system
idei” skupiajacy zwolennikow, sita socjalizujaca, aglutynujaca ideologia, lecz
zapowiedz wartosci, odwotlanie si¢ do sumienia i wolno$ci organizowania zy-
cia, wedhug daru Boga ukazanego w Chrystusie.

I w koncu, w zlozonosci procesu ewangelizacji przyjmujacego rozne eta-
py, fazy, przebieg, istnieje element podstawowy tworzony przez cel i to co jest
zapowiadane. Rozne fragmenty zbiegaja sig i facza ze Stowem i Osobg Chry-
stusa.'® Duch Swiety jest juz obecny i dziata w ewangelizujacych i w ewange-
lizowanych od samego poczatku, nawet jezeli imi¢ Chrystusa nie zostato jesz-
cze wypowiedziane.

Biorac pod uwage powyzsza koncepcjg ewangelizacji, jak rowniez prawo
Kosciota do realizacji swej misji, m.in. poprzez zaktadanie szkot, nasuwajg sig
pytania: czy i jak w szkole katolickiej mozliwe jest prowadzenie duszpaster-
stwa gloszacego Chrystusa, duszpasterstwa nawracania umystu 1 sumienia na
nowe zycie, duszpasterstwa nasycania kultury Ewangelia? Czy mozliwe jest
wychowanie prowadzace do wlasciwego korzystania z daru wolnosci, wycho-
wanie do odpowiedzialnego korzystania z mozliwosci konsumpcji dobr nie
tylko materialnych ale i duchowych? Pytania te wcale nie wydaja si¢ nieuza-
sadnione w odniesieniu do dziatalno$ci wychowawczej szkoét katolickich, po-
niewaz do$wiadczenia dotychczasowego funkcjonowania tego rodzaju szkot
w Polsce, wskazuja na ogromne trudnosci i braki w tym obszarze.

17 Por. M. Czajkowski, Nowa Ewangelizacja, Znak 10 (1992), s. 56—62; G. Gismondi, Nuova
Evangelizzazione e cultura, Bologna 1992.

18 EN 23.

19 Ibidem 24.
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2. Oddzialywanie ewangelizacyjne w szkole katolickiej

Pytanie o ewangelizacjg z zasady powinno odnosi¢ si¢ do jakiegokolwiek
programu lub instytucji chcacej nazywac si¢ chrzeécijanska lub katolicka. Jak
jednak zaznaczylem wyzej, doSwiadczenia szkot katolickich pokazujg czgsto
co$ przeciwnego. Widoczne sg trudno$ci w iaczeniu 1 harmonizowaniu tych
dwoch rzeczywistosci.

Podobne trudnosci przezywato, i nadal ich do$wiadcza, szkolnictwo kato-
lickie w Europie zachodniej. Tam jednak, z racji cho¢by mozliwosci, jakich
nie byto w Polsce, podjgto wezesniej proby zaradzenia temu rozpadowi. Warto
wiec, szukajac drog wyjscia dla szkolnictwa katolickiego w rzeczywistoSci
polskiej, szczegoélnie w sytuacji przemian transformacyjnych, przyjrze¢ sig
propozycjom rozwiazania tego problemu. To wszystko po to, by ,,szkota kato-
licka — zgodnie ze stowami Ojca Swigtego — ktora do$wiadcza gwattownych
przemian kulturowych, mogta wnosi¢ do wspolczesnego Swiata ukryty skarb
Ewangelii”. 2

Historia szkolnictwa katolickiego w Europie zachodniej pokazuje, iz przez
wiele lat ewangelizacja i dzialalno§¢ szkoty katolickiej wydawaty sig 1byly
dwiema nieodtacznymi rzeczywisto$ciami, nie tylko jezeli chodzi o zasady, ale
réwniez programy, praktyke, otwarto§¢ mtodziezy i ich rodzicéw. Kto byt nasta-
wiony na szkote katolicka, miat to samo nastawienie na oredzie ewangeliczne.?

Rzeczywisty roztam pomigdzy tymi dwoma aspektami zostat zauwazony
glownie przez wychowawcow, katechetéw 1 duszpasterzy w sytuacji takich
procesOw 1 przemian spotecznych jak sekularyzacja i laicyzacja. Roztam ow
nie dotyczyl juz tylko zasady, zgodnie z ktorg nie wszyscy miodzi ludzie
uczgszczajacy do szkoty katolickiej stawali sig praktykujacymi i nawréconymi
chrzeécijanami. Wiazat si¢ raczej z ogromnym dystansem pomigdzy po-
wszechng §wiadomoscia 1 jezykiem religijnym, rozdwojeniem migdzy shucha-
na informacja 1 aktualnymi kryteriami, oddzieleniem proponowanej doktryny
1 rzeczywistymi problemami miodziezy. Bardziej niz kiedykolwiek widoczny
byl brak mechanizmu zdolnego potaczy¢ tre$¢ nauczania z sensem zycia, ktére
chciano ofiarowac poprzez wychowanie religijne. Wygladato, ze ewangeliza-
cja 1 szkota zdecydowanie zmierzaja ku rozwodowi.

Wobec takiej sytuacji podjgto proby nad potaczeniem owych rzeczywi-
stosci. Widoczne sg one w dwoch nurtach.? Pierwszy — nazywany ,,inicjatywa

20 Kongregacja Nauczania Katolickiego, Szkota Katolicka, art. 3.

2! Por. G. Doye, Ch.-Th. Scheilke, Bildung und Relligion in der allgemeinbildunden Schule fiir
alle Kinder und Jugendlichen. Zur Debatte um LER, Neue Sammlung 2 (1993).

22 Por. F. Garelli, Forza della religione e debolezza della fede, Bologna 1996; L. Tescaroli,
Evangelizzare o rievangelizzare oggi? Storia dell 'evangelizzazione, Roma 1998.
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pastoralng” — szybko zdatl sobie sprawg, ze znalazt przed sobg szkote w fazie
przeksztatcen i ewoluujacej kultury wewnatrz zmieniajacego si¢ spoteczen-
stwa, w ktorym KoS$ci6t probowat dziata¢ jako przyczyna zachodzacych prze-
mian. Duszpasterstwo bylo wigc zmuszone przemysle¢ wszystko od podstaw,
tym bardziej Ze mtodziez przedstawiata nowe mozliwosci i nowa swiadomos¢,
nie tylko uformowang na spotecznym zjawisku konfliktowosci 1 laicyzacji, ale
rowniez uwarunkowang $rodkami masowego przekazu oraz nowych modeli
mys$lenia 1 zachowania.

Dajac sig prowadzi¢ tworczemu impulsowi, nurt ten wprowadzit nowe
doswiadczenia, zmienit tresci 1 metody katechetyczne, stworzyt nowe mozli-
wosci, ale prawie zawsze, 1 to jest istotne, na marginesie programu szkolnego.
Sprawiato to wrazenie pogodzenia sig z faktem, ze aspekt szkolny 1 kulturowy
sa bez znaczenia, a czasami nieprzenikalne, z punktu widzenia ewangelizacji.
Szukano zestawienia elementow, treéci 1 do$wiadczen. Szkota shuzyla tylko
wtedy, gdy dawata mozliwos¢ spotkania, budowania relacji migdzyosobo-
wych, propozycji religijnej. Punkt odniesienia bgdacy u podstaw takiego planu
dzialania pochodzit prawie wylacznie z katechezy i teologii pastoralnej. To
wszystko sprawiato wrazenie chgci zastosowania w szkole metod 1 szlakoéw
ewangelizacyjnych typowych dla parafii i grup chrzeécijanskich.”

Caly ten wysitek stanowit ,,0kazjonaing” odpowiedz, ktéra wytworzyta
kilka podstawowych przyczynkow dla duszpasterstwa szkolnego. Opracowano
w szczegdlno$ci bardziej duszpasterstwo ,,stuzby 1 oferty”, anizeli obowiaz-
kéw instytucjonalnych. Uwazano szkolg bardziej za teren niz narzedzie z jego
mozliwo$ciami i1 ograniczeniami, i prébowano zaoferowa¢ miodziezy §wiadec-
two i propozycj¢ pozwalajaca odczud jej w ten sposob autentycznos¢ Ewange-
lii i Kosciota.

Innym typowym wkiadem tego nurtu bylo wiaczenie si¢ w zycie mtodego
cztowieka. Z duszpasterstwa szkolnego, nastawionego na plan godzin, przed-
stawienie prawd religijnych obliczonych na wykonywaniu praktyk religijnych,
przechodzono na inne, ktorego punktem wyjscia byly doswiadczenie, pytania,
aspiracje mtodziezy, do interpretowania w $wietle chrzescijanskiej koncepcji
zycia.

Doniosty wktad tego nurtu polega na rozbudzeniu w mlodziezy aktywno-
$ci. Cata seria dziatan i strategii, nastawionych na rozbudzenie uczestnictwa
miodziezy, miala na celu obarczenie jej odpowiedzialnoscig za wasne dojrzewa-
nie religijne i czynienie postepow wedtug indywidualnych mozliwosci i sit.*

23 L. Tescaroli, Evangelizzare, s. 36-38.
24 Por, G. Malizia, Z. Trenti, Una disciplina al. Bivio. Ricerca sull'insegnamento della religione
cattolica in Italia a dieci anni dal Concordato, Torino 1991, s. 28-39.
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Jednakze calos¢ wkladu tego nurtu przedstawiata rowniez pewne braki.
Improwizowanie byto 1 niestety jest jeszcze dzi$§ najczeséciej pomijane. Opiera-
Jjac si¢ na zdolnoS$ci tworzenia, okazato sig bardzo czgsto nieprecyzyjne w ce-
lach 1 zmieniajace si¢ w przebiegu. Funkcjonowato na nieznanym terenie wy-
korzystujac nadarzajace sig okazje, ktorych jednak nie zbadano w sposob sys-
tematyczny, majac na celu ewangelizowanie.

Z brakiem tym zwigzana jest tzw. pierwotna absencja ciagtosci. Dla wy-
chowania dzieci nie wystarczy zorganizowa¢ oszatamiajgcej ilosci zajeé 1 wi-
dowiskowych przezy¢. Podstawg jest zgtgbienie. Wymaga ono komplementar-
nosci 1 postegpu w tresci, w doswiadczeniach, jednoczesnych i sukcesywnych
wptywach wychowawczych, jak réwniez pewnej regularno$ci propozycji.

Niektore z planéw nie zdotaly wprowadzi¢ koniecznej zgody pomigdzy
miodymi ludzmi i ich rodzinami, pomigdzy réznymi komponentami spoteczno-
$ci chrzedcijanskiej. Czasami tego rodzaju postgpowanie stato si¢ powodem
zaostrzenia istniejacego rozltamu kulturowego pomigdzy Swiatem miodych
i dorostych lub probowato formowac tzw. nowych chrzesécijan dla Kosciota,
w ktorym doro$li nie mogli sig¢ odnalez¢.

Ostatnim zarzutem wobec tego kierunku sa braki pedagogiczne. Akcentu-
jac element egzystencjalny jako punkt wyjscia, z trudem byt on w stanie
proponowac co$, co wykraczato poza potrzeby mtodego cztowieka lub wyma-
gato typowo wychowawczego posrednictwa osoby dorostej. Pedagogika inte-
resu pozostawiata niewiele miejsca pedagogice wysitku i ideatéw. Pozbawiona
dzialan korekcyjnych i szerszych horyzontéw, skierowana jedynie na osoby
i ich potrzeby, pomijata rzeczywisto$¢ wazna dla ewangelizacji, taka jak kultu-
ra, nauczanie, $srodowisko szkolne, element spoteczny i otwarto$¢ na spote-
czenstwo i Koséciot.?

Drugi nurt, ktory okreslany jest mianem tzw. integracji pedagogicznej,
dazyt do wprowadzenia ewangelizacji wewnatrz dzialan edukacyjno-dydak-
tycznych, w codzienno$¢ szkolna. Podczas gdy pierwszy nurt opieral si¢ na
odnowionej mysli teologiczno-katechetycznej, ten czerpat swa inspiracjg z re-
fleksji pedagogicznej podejmujacej problemy kultury rozciagane na tematy
religijne, takie jak pedagogika wiary.?

Opracowanie programéw wychowawczych doprowadzito wychowawcow
do okreslenia celéw edukacyjno-pastoralnych i przeksztatcenia wielu czynni-
kéw wychowawczych. Dlatego zwrdcono uwagg na wyrazng i domyslng orien-
tacje szkoly, na metodg dydaktyczna, na strukture i zycie szkolne.

Na jego konto nalezy doda¢ roéwniez niektére znaczace osiagnigcia
w duszpasterstwie szkolnym. Pierwszym jest z pewnoscia bardzo dobre wtia-

25 por. C. Nanni, Educazione e scienze dell’educazione, Roma 1990, s. 118-120.
26 1. Tescaroli, Evangelizzare, s. 72-89.
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czenie ewangelizacji w proces edukacyjno-dydaktyczny. Dotad bowiem miato
si¢ wrazenie, ze duszpasterstwo moglo zosta¢ wyizolowane przez szkolg,
a szkola przez duszpasterstwo. Dzialo sig tak dlatego, ze pomimo wszystkich
usprawiedliwiajacych je argumentacji, w rzeczywisto$ci poruszano si¢ dwiema
réwnolegltymi drogami. Jednakze proces ten takze nie zakonczy! si¢ sukcesem:
duszpasterstwo wychowania musi bowiem wpltywaé¢ na sedno zagadnien,
struktur 1 programoéw wychowawczych. Trzeba ewangelizowa¢ wychowanie
od wewnatrz, a nie przy uzyciu metod dodatkowych.

Z ewangelizacja w centrum mysli pedagogicznej taczy sig drugie osia-
gnigcie: odkrycie specyficznego i odrgbnego charakteru duszpasterstwa szkol-
nego. Nie jest ono wlasciwym i stosownym modelem duszpasterstwa mlodzie-
zowego, ktore nadaje si¢ do realizowania w parafii, w centrum mtodziezowym
i grupach przykoscielnych. Ma ona wlasne cele, mozliwo$ci i wlasne drogi:
zachowuje swa szczegoélna charakterystyke, odpowiadajac jednocze$nie na
kryteria 1 cele duszpasterstwa mlodziezowego.

Zwiazane z poprzednimi, dochodzi ostatnie osiagnigcie: podniesienie
warto$ci Srodowiska szkolnego w ogole i otwarcie wspolnoty wychowujace;j
na szeroka rzeczywisto$§¢ spoleczng. W poprzednio przedstawionym modelu
uwaga skupiona byla prawie wyltacznie na uczniach. Zajmowano si¢ sprawami
szerszej spolecznosci jedynie na miarg jaka ta wptywata na uczniow. W tym
przypadku odwrotnie, zastosowanie projektu wychowawczego pozwala wpty-
wac na wszystkie razem i na pojedyncze elementy wspdlnoty szkolnej 1 aktyw-
nego wilaczania jej w szersze kregi spoteczne, w ktoérych chrzescijanie oddaja
do dyspozycji wiasna wrazliwos$¢ i do$wiadczenie wychowawcze.?

Niestety, takze ten nurt nie jest wolny od brakéw. Pierwszym z nich jest
tzw. uszkolnienie chrzescijanskiej propozycji, tzn. uzaleznienie tylko i wytacz-
nie duszpasterstwa od funkcjonowania szkoly. Duszpasterstwo zintegrowane,
zaprogramowane, zracjonalizowane, kierowane w zakresie norm, roli, rytmu
1 rytuahu szkolnego ryzykuje w duzym stopniu utratg, wraz ze swym margine-
sem wolnosci, impulsu tworczego 1 zdolno$ci nieskrgpowanej inicjatywy. Zna-
na jest asymilujaca i wyréwnujaca tendencja mechanizmu szkolnego.

Inny brak przypomina prawo tzw. wahadia: mianowicie powraca si¢ do
gestow 1 elementdéw formalnie religijnych bez zastanawiania si¢ nad ich rze-
czywistym efektem w $wiadomos$ci mlodziezy. W ten sposéb usuwa czgsto
problemy stawiane im przez zycie.

Czesto wypomina si¢ dzi§ szkole brak oferty dzialalno$ci o wyraznym
charakterze religijnym. Ryzykuje si¢ w ten sposob chg¢ przywrdcenia charak-

27 Por. G. Malizia, Z. Trenti, Una disciplina.
28 M. Mencarelli, Scuola oltre la crsi. Per una fondazione critica della teoria e dell’azione
educativa, Brescia 1982, s. 65 nn.
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teru ewangelizujacego dostosowujac wlasciwe dziatania i tematy do rytmu
planu szkolnego. Ale nie warto odwracaé¢ kolejnosci niepokojow wedhug pra-
wa wahadta. To, do czego nalezy dazy¢ to nowe potaczenie, w ktorym element
religijny 1 element kulturalny nie wykluczaja si¢ i nie s3 odseparowane, ale
wzajemnie tlumacza 1 wzbogacaja. Nie chodzi tu jedynie o dodawanie lub
usuwanie elementow, praktyk lub tematdéw religijnych, lecz dostrzeganie sytu-
acji mtodziezy, faworyzowanie postaw ulatwiajacych przyjecie Ewangelii, sta-
wianie pytan odno$nie sensu zycia 1 §wiata, wychowywanie w potrzebie wiary.
Powtarzanie aktow i stow zgodnych z programem podkopuje wiare spychajac
do kategorii rytuatu, a w konsekwencji do utraty znaczenia. Nalezy podkresli¢
rowniez ostatnie ryzyko: jezeli mys] pedagogiczna i kulturalna nie jest z cata
powaga rozwijana 1 konfrontowana z wymogami ewangelizacji, caly stownik
nowych stow (tj. projekt, przebieg, cele...) nie obejmie zadnego odnowionego
dziatania duszpasterskiego, lecz kontynuacje dawnych do§wiadczen.

3. Droga do syntezy: szkola-laboratorium kulturowe

W $wietle powyzszych propozycji i stwierdzen nalezy postawic¢ pytanie:
czy w funkcjonowaniu szkét katolickich mozna te dwa nurty potaczy¢ i1 pod
jakimi warunkami? Czy ich osiagnigcia sa w stanie sig zintegrowac? Czy jest
to mozliwe w sytuacji szkot katolickich w Polsce?

Odpowiedz na te pytania wymaga przede wszystkim gotowos$ci do dziata-
nia. Potgczenie dwoch odmiennych nurtéw wymaga przyjgcia odmiennych
metod, swobody inicjatywy i wdrozenia ich w system szkoly, potaczenia punk-
tow wyjscia, duszpasterstwa 1 wychowania, wspdlnego zintegrowania ich po-
zytywnych wynikow w jedng globalng wizjg. Synteza ta czgsto nazywana jest
duszpasterskq animacjq szkoty.”

W propozycji tej szkota nadal kontynuuje bycie szkota, umieszczajgc
jednak w jej wnetrzu ducha duszpasterstwa. Dopiero takie ujgcie pozwala
zrozumie¢ jej nature i dynamike. Mowi sig wtedy o szkole katolickiej jako
laboratorium” dziatan ewangelicznych.

Stowo ,laboratorium” przywotuje na mys$l dziatanie, w wyniku ktorego
osoba uczy sie wykonujac, dziatajac. Chodzi wige nie tylko o przedstawienie
teoril, lecz o nauke poprzez praktyczne przyswajanie wartosci 1 postaw ewan-
gelicznych, poprzez ¢wiczenia w dokonywaniu wyboru i interwencji w kon-
kretnych sytuacjach. Laboratorium przeciwstawia si¢ samemu ,,wykladowi”,
czy nawet ,,dyskusji”, a zbliza si¢ bardziej do ,,doswiadczenia” i ,,poszukiwa-
nia”. Mowi o czyms$, czego nie uzyskuje sig z tekstu, lecz nalezy do tego

29 G. Malizia, Scuola cattolica e modelli di sviluppo, Roma 1988, s. 67 nn.
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dochodzi¢ osobiscie, indywidualnie, w towarzystwie ekspertow. To rodzaj ini-
cjacji do zycia 1 do chrzescijanskiego dzialania.

W odréznieniu od szkoty, ktora oferuje swe mozliwosci w wyjasnianiu
doktrynalnym, delegujac praktyke do rodzin lub $rodowiska znacznie szersze-
go, owa ,,szkota — laboratorium” proponuje wiarg¢ w sposobie przezywania jej,
doSwiadczania jej nawet w sposob fragmentaryczny, lecz znaczacy, majacy
swoj wzor w Ewangelii. Dobrym przyktadem ,,laboratorium” jest wychowanie
fizyczne. Nauka ta, jak wiadomo, przewiduje krotkie teoretyczne wyjasnienia
odnosnie higieny i zdrowia, a nastgpnie ¢wiczenia ruchowe dla wszystkich
w ramach godzin szkolnych. Opracowuje nastgpnie wiele propozycji i oferuje
mozliwosci, dzigki ktérym kazdy probuje swych umiejgtnosci w zaleznos$ci od
zdolnosci 1 sit dochodzac do osobistego odczucia dobrodziejstw i przyjemno-
$ci wlasciwego rozwoju fizycznego.

Praktyka zaklada trening podstawowy, przyswojenie koncepcji i ¢wicze-
nia wlasciwe, intensywne proby, momenty wytchnienia i1 przerwy, nowe synte-
zy, tok indywidualny. Dazy do osiagnigcia postaw pozostajacych prawie na
poziomie odruchu, wytwarzajac sktonnosci i zdolnosci. Wymaga zatem ich
przyswojenia poprzez motywacje, czgste powtarzanie i odnawianie do§wiad-
czenia wedhug rytmu dojrzatosci pastoralnej. Laboratorium laczy si¢ rOwniez
z konkretnym miejscem fizycznym, w ktorym bytyby warunki dla praktyki
1 gdzie moga znalez¢ sig razem nauczyciele, koledzy, urzadzenia, pomieszcze-
nia i programy.*

,,Szkota — laboratorium” przedstawia sig¢ jako miejsce ewangelizacji, kto-
re przygotowalo wszystkie swoje elementy dla stymulacji, propozycji 1 wyko-
nywania praktyk chrzescijanskich. Laboratorium przypomina nam roéwniez
o0 grupie 0sdb, ktora pracuje i dziata wspolnie. Tworzenie ze szkoty laborato-
rium oznacza opieranie ewangelizacji na wspolnym wysitku 1 wspotodpowie-
dzialnosci, a nie redukowaniu jej do pracy poszczegdlnych jednostek. Labora-
torium, w koncu, odwotuje sie do mozliwosci dostosowywania programow do
zdolno$ci 1 potrzeb uczniéw oraz narzgdzi, ktorymi sig dysponuje.

Kwestia dotyczy wiec tworzenia mozliwosci 1 miejsc dla praktyki chrze-
scijanskiej. Poziomy i formy dzialania sa réznorodne. Niektore propozycje
skierowane sa do wszystkich 1 wchodza w sktad programu szkolnego, inne
adresowane sa do grup, jeszcze inne nastawione sa na swobodne i nieformalne
spotkania, pozostate, w koncu, potrzebuja dyskusji osobistej. W ten sposob
,laboratorium” oznacza konkretno$¢, tworczos¢, wspétodpowiedzialno$¢, ak-
tywno$¢, stopniowos¢, réznorodnosé 1 komplementarnosc.

Rozumiana w ten sposéb pastoralna animacja szkoly wymaga w pierw-
szym rzedzie realizowania specyficznych, typowych dla szkoly programow.

30 Por. ibidem.
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Czasami biorg one poczatek wyraznie z gloszenia Ewangelii, a czasami
z propozycji kulturowych, lecz w koncu dochodzi do integracji obydwu tych
aspektow.’!

W pierwszym sposobie ucieka si¢ do odczytywania chrzes$cijanskich
symboli, ewangelicznej interpretacji istnienia, glgbszego zrozumienia prawd
wiary, celebrowania sakramentéw, nauki, modlitwy. Drugi poznaje sens zycia,
prowadzi dialog migdzy warto$ciami, proponuje wymiar etyczny istnienia,
ukierunkowuje na do$wiadczenia wazne dla zycia 1 wspolnej pracy, ofiarnosci
dla innych i solidarno$ci. Konieczne jest ponadto zacie$nienie zwiazkéw, wza-
jemne otwarcie 1 przenikanie migdzy réznymi programami, dziataniami, cza-
sem 1 dzialaczami w taki sposob, zeby wychowanie i praktyka chrzeécijanska
ukazywaly si¢ jako jedna calo$¢, tzn. scalenie mySli pedagogicznej 1 kryterium
pastoralnego, potaczenie wspolnoty szkolnej z miejscowym Kosciotem, inte-
gracja programu wychowawczego 1 inicjacji chrzescijanskiej, ustalenie ciagto-
$ci pomigdzy nauczaniem religijnym i zajgciami dowolnymi, skoordynowanie
czasu szkolnego i pozaszkolnego.

Obydwa wymogi, tj. specyficzne programy i tres¢ dziatalnosci, zaktadaja
okreSlone warunki. Naleza do nich: wlasciwe funkcjonowanie wspdlnoty wy-
chowujacej, istotna pozycja aspektu kulturalnego, ponowne przeanalizowanie
metody ewangelizujacej 1 poszczegbdlnych jej elementow.

4. Stala formacja wspdlnoty szkolnej

W wyzej przedstawionej propozycji wspolnota wychowujaca jest naj-
wazniejszym elementem ewangelizacji. Wspolpraca 1 uczestnictwo, przezywa-
ne w duchu Ewangelii, sg nie tylko §wiadectwem, lecz réwniez efektywna
forma gloszenia. Wymaga jej rOwniez proces wychowawczy, poniewaz jedynie
spojnos¢ 1 wspotodpowiedzialno§¢ pozwalajg osiagnac cele.

Z punktu widzenia ewangelizacji i duszpasterskiej animacji konieczne
wydaje si¢ zwrdcenie uwagi na niektore aspekty wspdlnoty wychowujacej.
Pierwszym jest aktywna obecno$¢ osob §wieckich, ktora wiaze si¢ z akcepta-
cja ich profesjonalnych umiejgtnosci, jak rowniez wlasciwa ocena ich specy-
ficznego wkiadu w projekcie i w srodowisku wychowawczym szkot katolic-
kich. Obecno$¢ osob §wieckich, nie odbierana jako uzupetnienie, widziana jest
dzi$ jako nie dajaca sig zastapi¢ rezerwa i nadzieja dla szkoty katolickiej jutra.
»Szczegoblnie dzi$, nie tylko i nie przede wszystkim ze wzglgedu na koniecz-
nos¢, lecz z oczywistych przyczyn wyptywajacych z eklezjologii 1 pedagogiki,
mamy potrzebg osdb Swieckich, ktorzy sa $wiadomymi 1 zdolnymi wspoipra-

31 por. tenze, Le scuole europee: confronto tra sistemi, Orientamenti Pedagogici 1 (1991),
s. 63-94.
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cownikami w umiejetnym integrowaniu naszej dziatalno$ci wychowawczej,
pastoralnej, ewangelizujace;”.’?

Aktywna obecno$¢ oznacza uczestnictwo, ktérego poziom mierzy sig
z jednej strony rozlegloécia, tzn. iloscig uczestnikow, z drugiej za$ gigboko-
$cia, tzn. w jakich problemach si¢ uczestniczy, stylem, faworyzujacym giow-
nie nastawienie na jednolito$é, a jednoczes$nie docenianiem réznorodnych da-
row 1 wizji, dostgpnoscia struktur do wspodlnego uzytku pozwalajacych na
spotykanie si¢ osob i1 wymiang pogladow. Uczestnictwo zawsze faczy sig
z przygotowaniem, wolg i stato$cia, treningiem 1 elastycznoscia.

Uczestnictwo wszystkich wymaga tzw. elementu napedzajacego grupe.
Nie chodzi tu o przywodce wydajacego rozkazy, lecz tzw. centrum pobudzaja-
ce, ktorego hastem przewodnim jest animowanie.**

Wiele jest zadan dzialainosci animacyjnej wspolnoty wychowujacej. Ale
z chrzescijanskiego punktu widzenia, tylko ciagta formacja prowadzi do doj-
rzewania wiary wychowawcow w taki sposob, ze mtodzi widza w nich, jezeli
nie model, to przynajmniej znak, ktéry ich ukierunkowuje. Pomoze ona po-
traktowa¢ wychowanie nowych pokolen nie jako zawdd Ilub zwykly $rodek
utrzymania, lecz jako powolanie, powotanie $wieckie. W konsekwencji rozwi-
nie duchowo$¢, w ktorej misja wychowawcza jest odpowiedzia na Boga
1 wspoldziataniem w jego planie zbawienia.

5. Tozsamo$¢ kulturowa szkoly katolickiej

Istnieje wiele definicji kultury.** Konfrontowanie ich, integrowanie, roz-
kiadanie na elementy nie jest bez znaczenia. Jednakze dla lepszego zrozumie-
nia problemow, ktére wzbudza ewangelizacja i duszpasterstwo szkot, wystar-
czy wymieni¢ trzy wspotzalezne ze sobg okreslenia. W oparciu o pierwsze,
kultura jest dziedzictwem doébr i wartosci, wiadomosci i ekspresji uczué, ktore
charakteryzuja spotecznos$c 1 obszar geograficzny, na ktérym zyje. Drugie zna-
czenie prowadzi do analizowania kultury jako procesu dokonujacego sie
w konkretnej osobie, w wyniku ktoérego §wiadomie wykorzystuje i pomnaza
ona swoje mozliwoS$ci, wybierajac cel 1 $rodki. Za trzecie znaczenie uwazamy
kulturg 1 aktywnos¢, z pomocg ktorej cztowiek wytwarza dobra, wartosci 1 wy-
razenia, ktore formuja i wzbogacaja dziedzictwo historii.?

32 Kongregacja Nauczania Katolickiego, Szkofa Katolicka, art. 47.

33 Por. K. Ablewicz, Doswiadczanie i urzeczywistnianie wartosci w wychowaniu, w: Pedagogika
ogolna. Problemy aksjologiczne, pod red. T. Kukolowicz, M. Nowaka, Lublin 1997, s. 341-349.

34 Zob. Czlowiek w kulturze. Pismo poswiecone filozofii i kulturze, nr 12, Lublin 1999.

35 Por. Fede e cultura. Verso il terzo milennio con la ., Gaudium et spes”, pod red. M. Toso,
Roma 1996.
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W zwigzku z powyzszymi okre$leniami duszpasterstwo szkoty katolickiej
musi rozwigza¢ problemy skupiajace si¢ wokol owych trzech wymienionych
znaczen: jakie dziedzictwo jest oferowane 1 przekazywane? Jaki typ rozwoju
osobowego jest faworyzowany? Jak przygotowuje si¢ mtodego cztowieka do tego,
aby stat si¢ podmiotem aktywnym, tworca a nie tylko konsumentem kultury?

Nie sg to problemy tylko metodologii, lecz przede wszystkim podstaw.
Rozwiazania, ktore si¢ proponuje kwalifikujg lub dyskwalifikujg szkotg, row-
niez pod wzgledem ewangelizacji. Szkota jest miejscem wyjatkowo korzyst-
nym dla spotykania sie z dziedzictwem kulturalnym, lecz ze wzgledu na nieja-
snoséci spowodowane rzeczywisto$cia historyczng i charakterystyczny dla nasze;j
epoki pluralizm, wyrazenie ,,dziedzictwo kulturalne” nie jest jednoznaczne.

Analiza kulturalna prowadzi do odkrycia, ze w porzadkowaniu jej zawar-
tosci 1 wyrazow, wydawaloby si¢ neutralnych, widoczne sa grupy interesow,
mechanizmy przystosowawcze, ukryte przemiany. Wewnatrz tej samej spo-
teczno$ci opracowywane sa i przekazywane rézne wizje czltowieka i spote-
czenstwa, odmienne stanowiska etyczne. Wystarczyloby rzuci¢ okiem na
ksigzki, aby pozby¢ sig jakichkolwiek watpliwosci. Jest to powod dla ktérego
kazda szkota musi dokona¢ wyboru warto$ci kulturowych. Jest niemozliwe
zorganizowanie szkoty bez, przynajmniej domyslnego, odniesienia sie do okre-
$lonej koncepcji zycia 1 wizji idealu czlowieka .’

Dokument odnoszacy si¢ do szkoty katolickiej mowi, Ze jest konieczno-
Scig, aby ,,szkota dokonala konfrontacji wlasnego programu ksztalcacego, tre-
$ci 1 metod z wizja rzeczywistosci na ktorej sig inspiruje i od ktérej wszystko
w szkole zalezy”.*” Dodajmy, ze aby nada¢ jednorodno$¢ wychowaniu, ta
wizja rzeczywisto$ci musi by¢ dzisiaj przyswojona przez kazdego czlonka
wspoOlnoty szkolne;j.

Dostgp mtodego cztowieka do dziedzictwa kulturowego jest nastgpnym
obowigzkowym punktem nad ktérym nalezaloby sig zastanowié. Sposob prze-
kazywania jaki oferuje spoteczno$¢ szkolna i kazdy z wyktadowcodw zalezy od
metod dydaktycznych i doSwiadczenia wychowawczego. Rodzi sig jednak py-
tanie czy chodzi o oferowanie ,,gotowych” umiejetnosci 1 wstgpnie przetwo-
rzonej wiedzy czy raczej o pomoc w poszukiwaniu prawdy? Spotkanie mio-
dziezy z kultura musi mieé miejsce ,,w formie opracowania, tj. konfrontacji
1 wlaczenia niezmiennych wartos$ci do wspdlczesnej rzeczywistosci (...) Szkota
musi stymulowac ucznia do ¢wiczenia inteligencji, pobudzajgc dynamizm wy-

jasniania i intelektualnego odkrywania” .3

3% M. Nowak, Od filozofii czlowieka do filozofii wychowania, w: Poza kryzysem toisamosci.
W kierunku pedagogiki personalistycznej, pod red. F. Adamskiego, Krakow 1993, s. 39-59.

37 Kongregacja Nauczania Katolickiego, Szkola Katolicka, art. 27.

3® Ibidem.
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Praktyczne i efektywne wdrazanie tego rodzaju kryteriow przewyzsza
czasami mozliwos$ci poszczegolnych nauczycieli. Wymaga dokonania wyboru
przez cala wspolnote i organizacjg szkolna. Zaktada nie tylko wyodrebnienie
poszczegblnych elementdw, lecz rOwniez zastosowanie interdyscyplinarnosci
i potaczenia roznych dyscyplin wiedzy. Trzeba bedzie da¢ pierwszenstwo jako-
$ci tredci nad ilo$cia, przyswajaniu nad nauczaniem: dzisiaj, szkola ma swoja
warto$¢ nie tyle przez to, ze podaje juz wszystko gotowe, ile przez tworzenie
pragnienia wiedzy, ukorzeniania postaw 1 wdrazania metod.

W szkole uczy sig, aby wychowywac”, czytamy w dokumencie kongre-
gacji do spraw wychowania chrzescijanskiego.*® Szkota ma na celu naukowe
ksztalcenie inteligencji, ale przede wszystkim integralny rozwdj ucznia jako
osoby. Przedmioty pozwalaja przyswoi¢ sobie techniki, znajomosci i metody
intelektualne, ale rowniez oferuja wartosci godne uznania i prawdy do odkry-
cia. Pomagaja wzbogacac¢ doswiadczenia $wiata, historii, jezyka, sztuki, mysli.

Jednakze, w propozycji kulturalnej szkoty katolickiej, nie mozna ignoro-
wac lub spychaé na drugi plan etycznego i religijnego wymiaru kultury. Pierw-
szy pomaga zobaczy¢, ze mozliwosci cztowieka 1 bieg historii uzaleznione sg
od dazen ku dobru w roéznych jego aspektach. Kultura bycia zastgpuje kulturg
posiadania, kultura stuzby zastgpuje kultur¢ wiadzy, kultura pokojowego
wspotzycia wchodzi na miejsce przemocy. Mtody czltowiek uczy sig¢ konfron-
towac z tymi absolutnymi warto$ciami, od ktoérych zalezy zycie czlowieka.

Wymiar religijny wychowania w szkole katolickiej musi wigc prowadzi¢
do odkrycia tajemnicy cztowieka, jego drogi w kierunku nieosiagalnego hory-
zontu tego §wiata, musi wzbudza¢ wazne pytania egzystencjalne i popycha¢ do
refleksji majacej swdj koniec w odpowiedzi z Ewangelii. Wiara, jako droga ku
Absolutowi, jest elementem stawiajacym kulturg w relacji z wymiarem trans-
cendentalnym. Rozwija si¢ zatem na rdézne sposoby jako owoc jednego pra-
gnienia: bycia naprawde i w pelni czlowiekiem.*

Religia spetnia w kulturze wielorakie funkcje, przede wszystkim pobudza
do aktywnosci, poszukiwan, ukazuje obszary istotnych problemoéw czlowieka,
tworzy symbole i znaczenia, jednoczy w syntezach elementy kultury, jest sita
napedowa czaséw 1 przemian. Z tego wzgledu takze ryzyka, ktore niesie ze
sobg sg liczne. W kazdym razie jest sitg napedowa, duszg i poczatkiem cywili-
zacji. ,Nie mozna zrozumieé¢ — s to stowa Dawsona — intymnej struktury

spoteczenstwa i jego kultury, jezeli nie rozumie sig religii”.*!

39 Ibidem, art. 29.

40 T. L. Benson, Study of Religion. Religious Studies as an Academic Discipline, w: The Encyc-
lopedia of Religion, ed. M. Eliade, vol. 14, New York — London 1987, s. 88-94.

41 Ch. Dawson, Religion and Culture, London 1949. Ttum. polskie: tenze, Religia
i kultura, ttum. J.'W. Zielinska, Warszawa 1958, s. 93.
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6. Wspélnota wychowujaca — przenikni¢ta Ewangelig

Swoistos¢ szkoty katolickiej, tak jak proces ewangelizacji, musi polegac¢
na oferowaniu pewnego typu kultury i systematycznej refleks;i religijnej, ktore
razem tworza chrzeécijanska wizjg rzeczywistosci. Szkota katolicka, jak wia-
domo, jest struktura §wiecka, ale takze misyjng: $wiecka, poniewaz powstaje
w celach kulturalnych, misyjna, poniewaz proponuje Ewangelie¢ wszystkim
a nie tylko tym, ktorzy juz przynaleza do Kosciota.*?

Patrzac na dziatalnos$é szkol katolickich w Polsce dostrzega sie, w wielu
wypadkach, iz szczegdélnie 6w drugi — misyjny wymiar dzialalno$ci szkoly
— bywa pomijany, czy nawet wrgcz zapomniany. Przyczyn takiej sytuacji
z pewnoscia jest wiele. Mozna do nich zaliczy¢ m.in. brak pogl¢bionej reflek-
sji nad zadaniami ewangelizacyjnymi szkoty, akcentowanie wylacznie forma-
cji intelektualnej, jako najwazniejszego celu, brak permanentnej formacji sze-
roko rozumianej wspélnoty wychowujacej. To wszystko sprawia, ze w wielu
przypadkach realizacja misyjnej dziatalno$ci szkoty ogranicza si¢ tylko do
prowadzenia lekcji religii na wzdr katechezy parafialnej badz lekcji religii
w szkole nie konfesyjnej. To jest niestety zbyt mato, biorac pod uwage zadania
szkoly katolickiej, jak réwniez obecng sytuacje przemian.

Wiadomo ponadto, 1z w coraz wigkszym stopniu do szkot katolickich
uczgszczajg uczniowie, ktorych rodzice tylko formalnie deklaruja przynalez-
nos¢ do Kosciota. Zwiazane jest to Scisle ze specyfika religijnosci polskiej 1 jej
odmiennym funkcjonowaniu na dwéch ptaszczyznach, mianowicie ogolnona-
rodowe] 1 codziennej. W pierwszej przejawia sie ona przede wszystkim w tzw.
globalnych wyznaniach wiary, tj. autodeklaracji wiary i praktykach religijnych,
w drugiej za$ religijno$¢ przejawia si¢ w pozostatych parametrach, tj. wierzen
religijnych i przekonan moralnych.*® Nie wchodzac jednak w przyczyny decy-
dujace o wyborze tego typu szkoly nalezy stwierdzi¢, iz sytuacja ta stanowi
ogromne wyzwanie ewangelizacyjne.

Zadaniem wspdlnoty wychowujacej musi wiec by¢ stworzenie atmosfery
wychowawczej przeniknigtej Ewangelia. Nie dokona sig tego tylko i wylacznie
poprzez przeniesienie znanych metod ewangelizacyjnych. Konieczne wiec wy-
daje sig, w pierwszym etapie, wyjasnienie, na poziomie praktyki i samych
pryncypiow, wartosci niektorych elementéw dziatalno$ci szkolno-wychowaw-
czej. Jednym z nich jest nauka religii wiaczona w rozktad lekcji i w program
kulturalny.

Prowadzenie nauki religii w szkole katolickiej ma odmienng funkcjg od

42 Kongregacja Nauczania Katolickiego, Szkota Katolicka, art. 9.
3 W. Piwowarski, Przemiany religijnosci polskiej — stan obecny i perspektywy, Wigz 7 (1992),
s. 30-34.
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tej jaka ma w szkole nie konfesyjnej. Dokonuje si¢ ono niezaleznie od tego,
czy kto$ Swiadomie akceptuje wiarg, czy tez jeszcze sig nie zdecydowat. Bio-
rac pod uwagg, ze jest obowigzkowa 1 skierowana do stuchacza zyjacego
w sytuacji pluralizmu, pozostaje wiaczona do planu dydaktycznego i jest
ustawiona wedtug wymagan szkolnych, tzn. z okre$long rzeczowa systema-
tycznosécig i pewnym rygorem mys$lowym.* Bardziej odpowiada modelowi
»przedmiotu” niz modelowi katechumenalnemu inicjacji chrzescijanskie;j.
Dokument kongregacji wychowania chrze$cijanskiego, odnoszacy sig¢ do
szkoty katolickiej, odréznia ja od katechezy i uznaje konieczno$¢ wyjasnie-
nia tego.

Celem nauki religii jest otwarcie na zrozumienie do$wiadczenia histo-
rycznego, ktdre nazywa sig chrzescijanstwem 1 ktore pozostawito gleboki $lad
w $wiecie zachodnim. Jego wiara i realizacja, koncepcja czlowieka i jego
losow, sens tajemnicy i transcendencji, ktéra wraz ze sobg niesie Figurg Cen-
tralng — Jezusa Chrystusa, jego historig 1 historig jego ucznidow, stanowi czgs¢
gléwnego celu szkoty: silniej akcentuje aspekt wychowawczy w stosunku do
tego o charakterze wylacznie informacyjnym. Sklania si¢ wigc do integralnego
rozwoju cztowieka, eksponujac religijny wymiar poprzez poznanie i motywacje
intelektualne. Pomaga to przezwycigzy¢ obojgtnos¢ i tak postgpowac, ze proble-
matyka religijna okaze sig istotna, a miodziez zacznie si¢ powaznie interesowac
problemami ludzkiej egzystencji bedacymi sercem kazdej religii.*®

W prezentowaniu chrzescijanstwa, szczegdlnie wyjasnieniu tresci wiary
chrzescijanskiej, nauczanie religii nadaje szczegdlne znaczenie przekonujacej
formie przedstawiania Chrystusa i nakierowuje na poglgbienie jego tajemni-
czej osobowosci. W ten sposéb tworzy realne warunki, w ktorych miodzi
ludzie s3 w stanie zorientowac si¢ i zorganizowaé zycie wedlug wiary. Dla
unikniecia rozczarowan nalezy jednak $ci§le sprecyzowa¢ metody 1 tresci,
wskazaé wilasciwe cele, koniecznie zrozumie¢ natur¢ nauczania religijnego
w stosunku do celow wychowawczych szkoty.

Jednakze spotecznosé¢ szkolna, checaca przekazywac¢ wartoéci ewangelicz-
ne poprzez dawanie §wiadectwa i propozycje wiary, przedstawia inne korzysci,
inne elementy i sposoby pomagania w dokonywaniu syntezy pomigdzy wiarg
i kultura, wiarg i zyciem. Jest nim szeroko pojgta dzialalno§¢ katechetyczna.
Dokument odnoszacy sig do szkoty katolickiej domaga sig tworzenia miejsca
dla katechezy. ,,Pomimo, iz uznaje sig, ze wiasciwym miejscem katechezy jest
rodzina wspomagana przez inne wspoélnoty chrzescijanskie, w szczeg6lnosci
parafialna, nigdy nie bedzie sie wystarczajaco nalegato na koniecznos¢ 1 wagg

44 Kongregacja Nauczania Katolickiego, Szkofa Katolicka, art. 49.
45 Ibidem, art. 47.
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katechezy w szkole katolickiej w odniesieniu do problemu dojrzewania mto-
dziezy w wierze” 4

Katecheza jest procesem formacyjnym pomyslanym dla tych, ktorzy juz
sq lub chcg sta¢ sig¢ cztonkami Kos$ciota. Jej naturalne i dajace najlepsze efekty
miejsce znajduje si¢ tam, gdzie wspoélnota chrzesécijanska odbywa swe szcze-
gblne manifestacje, odnosi si¢ do gloszenia Osoby 1 przestania Chrystusa,
pierwszego podstawowego nawrocenia i procesu poznania 1 kompletnej ini-
cjacji zycia chrze$cijanskiego.?” Katecheza przewyzsza zwykly aspekt inte-
lektualny i wlacza inne formy wyrazania sig, jak: modlitwa i1 celebracja,
aktywny udziat we wspoélnocie wierzacych, zaangazowanie w okazywaniu
mitosierdzia, w stuzbie 1 apostolacie. Nie wszystkie te elementy ksztattowa-
nia moga by¢ realizowane z mtodzieza, ktdra znajduje si¢ na réznych pozio-
mach rozwoju wiary i nie wszystko moze by¢ umieszczone w rozkladzie
zaje¢ szkolnych. Nalezy wigc znalez¢ tzw. wolne miejsce do zaoferowa-
nia, w ktorym mozliwosci ewangelizowania wyjda poza naukg ujgta w roz-
ktadzie dnia.

Szkole, w koncu, oferuje si¢ jeszcze inne sposoby ewangelizacji, jak np.
przyktad wyjscie w kierunku rodziny, dyskretna obserwacja procesu wiary
u nauczycieli i rola jaka odgrywa dla nich wspélnota religijna. Wszystko to
stanowi integralne elementy szeroko pojgtego duszpasterstwa szkolnego, gwa-
rantujace realizacje misyjnego charakteru szkoty katolickiej. W realizacji tych
zadan niezbedna jest animacja, przewyzszajaca akademickie programowanie,
1 opierajaca si¢ na wspolnej zdolnosci tworzenia.

* % ok

Szkota katolicka ma za soba diuga histori¢. Do dzisiaj reprezentuje Sro-
dowisko otwarte na $wiat, zdolne do dialogu z mlodzieza, uwzgledniajace
w swej pracy wychowawczej zmiany zachodzace w otoczeniu zewngtrznym,
rownocze$nie gloszaca, przyktadem i stowem, prawdy niezmienne, ptynace
z Ewangelii. Taka szkota moze zapewni¢ wychowanie cato$ciowe, integralne,
ale nie integrystyczne, a przede wszystkim wychowanie sumienia w czasach
zacierajacych odpowiedzialno$¢ za wilasne czyny i rozgrzeszajacych nieraz
najwieksze poditosci, w czasach przerzucajacych odpowiedzialno$¢ za wszel-
kie zachowania patologiczne z jednostki na spoleczenstwo, jakby ono nie
skiadato sie z moralnie odpowiedzialnych jednostek. W takiej szkole mozna
zawrze¢ kontakt z wieloma miodymi ludZmi, na okre$lony diugi czas i z kom-

46 Tbidem, art. 51.
47 Por. W. Przyczyna, Teologia ewangelizacji, Krakow 1992; J. Salij, Ewangelizacja: uwagi
elementarne, Znak 10 (1992), s. 4-16.
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pletnym planem, opartym na jasnych prawdach, wyraznych postawach moral-
nych, jednoznacznych kryteriach dobra i zta. Zaangazowanie si¢ w jej ciagle
odnowienie oznacza wolg kontynuacji. Chg¢ kontynuowania jej istnienia jest
znakiem, iz wierzymy w jej realny wptyw na kulturg, ewangelizacjg 1 dojrze-
wanie wspotczesnej mlodziezy.

ZUSAMMENFASSUNG

Die katholische Schule, die die Bedeutung der beiden Fliigel des menschlichen Geistes,
sowohl des Glaubens als auch des Verstandes, wieder aufbaut, ist besonders in der Situation des
Infragestellens dieser beiden Fliigel ,,durch Relativisten und Zyniker” notwendig. Eine solche
Schule manipuliert den Schiiler nicht, sie brandmarkt und selektiert nicht nach unmenschlichen
Kriterien. Die katholische Schule kann in der Haltung der Dienstbereitschaft erziehen, weil sie
imstande ist, auf der Basis des Evangeliums Ziele aufzuzeigen, die die egoistischen Interessen des
Einzelnen iibersteigen.

Der Artikel bildet einen Versuch, die Frage zu beantworten, wann und unter welchen Bedin-
gungen eine katholische Schule in Polen diese Erwartungen erfiillen kann. Der Verfasser bedient
sich der Erfahrungen im katholischen Schulwesen in den Landern des Westens. Dort wird ebenfalls
versucht, auf die Herausforderungen der Zeit eine addquate Antwort zu finden. Es lassen sich zwei
Konzepte beobachten: die sog. ,,pastorale Initiation” sowie die ,,paddagogische Integration”. Ange-
sichts der Vor- und Nachteile beider Konzepte pladiert der Verfasser flir eine Verbindung der
Elemente von beiden in der sog. ,,pastoralen Animation der Schule”. In diesem Konzept bleibt die
Schule, was sie in erster Linie ist, wird jedoch durch den seelsorglichen Geist durchdrungen. Erst
ein solches Konzept erlaubt es, ihre Natur und ithr Wesen zu verstehen. Dann kann man auch von
der katholischen Schule als von einem ,,Laboratorium” der dem Evangelium geméBen Aktivititen
sprechen.



