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Stanistaw Kawula

MOJA PEDAGOGIKA — SZKIC DO WYZWAN NA XXI WIEK

Zamyst wygloszenia odczytu zrodzil si¢ w 65. rocznicg urodzin, bowiem w tym juz
wieku mozliwe jest spojrzenie syntetyczne na dyscypling naukows, z ktéra ma si¢ do
czynienia od pét wieku (1953 r.)". Tytul wykladu zostat zaczerpniety z glos$nej ksigzki
Johna Deweya pt. Moje pedagogiczne credo (1897r.) oraz innych jego ksiazek charak-
teryzujacych pelny system pedagogiczny: Demokracja i wychowanie; Jak myslimy?
Tlumaczenia na jezyk polski ukazaty si¢ w poczatkach XX wieku, nadajac naszemu
i europejskiemu szkolnictwu zasadniczy ton poszukiwan, w postaci nurtéw ,,nowego
wychowania”, ,,pajdocentryzmu”, ,,pragmatyzmu’” i ,,progresywizmu”, az po XXI wiek.
Wczesniej bowiem w Europie panowal nurt szkoty tradycyjnej nakreslony przez Fry-
deryka J. Herbarta (od 1809 r.), pierwszego docenta pedagogiki ogdlnej w Uniwersy-
tecie Krdélewieckim. Oba te systemy na dlugo zawazyly na ,,naukowosci” pedagogiki
w czasach nowozytnych?®.

Zalozenie Johna Deweya, iz ,wychowanie jest realnym procesem zyciowym, a nie
tylko przygotowywaniem do przyszlego zycia. Ma ono zawsze aspekt psychologiczny
i spoteczny” - dato mi asumpt do wlasnego autorskiego ujecia tej kwestii. Stad tez wy-
razam dzisiaj przekonanie, ze wychowanie jest wartosciowg interwencja (pomoca)
w ukladaniu si¢ cztowieka z otoczeniem biosocjokulturowym. Jest ono réwnocze$nie
wspomaganiem rozwoju cztowieka w réznych fazach jego zycia. Jego spoleczny aspekt
uzyskuje si¢ poprzez stawianie i rozwigzywanie realnych zadan, wyzwan i sytuacji zy-
ciowych’. Kwestie te od wiekow interesowaly ludzkie zbiorowosci, organizacje panstwo-
we, filozoféw i myslicieli, a takze przecigtnego cztowieka. Juz w czasach starozytnych
pojawita sie refleksja nad ksztaltowaniem si¢ ludzkich osobowosci i zwigzana z nig nie-
rozerwalnie dzialalnos¢. Pojawita si¢ w starozytnej Grecji nazwa PEDAGOGIKA.

! Rok rozpoczecia nauki w Liceum Pedagogicznym w Toruniu.
2 Tekst wyktadu wygloszonego na Zamku z cyklu ,,Olsztyniscy Uczeni”, w dniu 26 pazdziernika
2004 r.
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Nazwa ,pedagogika” lub ,,pedagogia” pochodzi wiec z jezyka greckiego i oznacza
czynnos$¢ wychowywania dzieci (gr. pais — chlopiec, dziecko; ago - prowadze). Poczat-
kowo pedagogika nie miata charakteru nauki. W pdzniejszym okresie w Grecji uzywa-
no nazwy paideia, na oznaczenie wyzszych form dziatalnoséci wychowawczej; stowo to
okreslato koncepcje czlowieka, spoleczenstwa i wychowania, jego ideat i odpowiedni
do nich zestaw metod dziatalnosci pedagogicznej (Andrzej Frycz Modrzewski, Erazm
z Rotterdamu, Jan Amos Komensky i in.).

Jak podaje Leksykon PWN: pedagogika, to ,dziedzina (dyscyplina) nauki o czlo-
wieku zajmujaca si¢ badaniem szeroko rozumianych proceséw wychowawczych oraz
uwarunkowaniami ich przebiegu i prowadzonym dyskursem”. W czasach nowozyt-
nych roznie jest okreslany jej przedmiot, a takze zakres, przejawy i skutki. Opowiadam
sie za obiektywno-subiektywnym ujeciem procesu wychowania i pedagogiki jako swo-
istej nauki o czlowieku.

W XX wieku przedmiot pedagogiki — wychowanie - pojmowany jest szerzej, obej-
muje rowniez samowychowanie i samoksztalcenie, a przy tym §wiadome i zamierzone
oddziatywanie takich czynnikoéw, jak wszelkie organizacje, zwlaszcza mlodziezowe,
srodki masowej komunikacji, zaktady pracy, kluby czy teatry oraz grupy i zbiorowosci
lokalne, réwiesnicze i rodzinne.

Encyklopedia socjologii nieco inaczej okresla pedagogike: we wspolczesnym, sze-
rokim ujeciu, jest nauka o wychowaniu, ksztalceniu i samoksztattowaniu si¢ cztowieka
w ciggu calego zycia. Przedmiotem jej zainteresowania poznawczego sa wigc zaro6wno
wychowawcze i ksztalcace oddziatywania bezposrednie czlowieka na czlowieka (od-
dzialywania majace charakter inicjowania, powodowania zmian w wychowanku oraz
wspierania jego rozwoju), czyli dziatania do$rodkowe, jak i dzialania odsrodkowe,
przejawiajace si¢ w samodzielnym trudzie wychowanka zwigzanym z samowychowa-
niem samoksztalceniem - samoksztaltowaniem oraz socjalizacja (pozytywna i nega-
tywna: dewiacje - resocjalizacja).

1. Wychowanie a wspomaganie

Jest jednak dzisiaj wiele ujg¢ wychowania okreslonych na ogdt w sposob selektywny.
Oto najczesciej stosowane okreslenie procesu i zjawiska wychowania w kategoriach
»jako”; lub ,poprzez”:
- wychowanie jako naprawa ludzkiego §wiata (B. Suchodolski),
- wychowanie jako wprowadzenie w Zycie warto$ciowe (S. Rucinski),
v wychowanie jako stawianie i rozwigzywanie zadan,
- wychowanie przez prace, przezywanie — ,,$wiat przezywany’,
- wychowanie jako zmiana celowa,
- wychowanie przez aktywne uczestnictwo (M. Dudzikowa, J. Dewey),
- wychowanie jako kierowanie rozwojem - czlowiek w réznych fazach zycia (J. F.
Herbart),
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v wychowanie jako wspomaganie rozwoju,

- wychowanie jako towarzyszenie jednostce, wysuwane gléwnie przez nurt anty-

pedagogiki®, ,Lubie ciebie, jakim jestes”,

v wychowanie jako ,filtr™.

Moje autorskie podejécie akcentuje znaczenia zaznaczone znakiem ,,v”.

Jednym z dylematéw trudnych do jednoznacznego rozstrzygniecia jest postrzega-
nie wychowania w kontekscie wspomagania i kierowania rozwojem wychowanka, pod-
opiecznego, cztowieka — zwlaszcza matego dziecka. Odrzucam skrajne stanowisko
antypedagogiki w sprawie zycia indywidualnego i spotecznego ,,bez wychowania”.

Na jakich zatem podstawach moze oprze¢ pedagog swe zasady w procesie wspo-
magania rozwoju wychowanka lub rozwoju wlasnego? Wspoélczesny nurt psychologii
rozwoju czlowieka wyprowadza je z fundamentalnych praw zycia ludzkiego®. Ujmijmy
je tutaj w skrétowej formie.

2. Zasady pedagogiki wspomagania rozwoju

Prawo potencjatu

Oznacza ono, Ze nasz potencjal genetyczny i biopsychiczny nie jest w ciggu zycia w pel-
ni wykorzystany. Na przyktad nasz moézg uaktywnia si¢ w 15-20% mozliwosci. Nalezy
pdjs¢ w strone transgresywnej koncepcji czlowieka, wg ktérej ma on szanse i zadanie,
aby ,przekraczac siebie”, swdj potencjal i mozliwosci’. A wigc jest to zasada poznania
i uaktywniania swego potencjalu oraz wyzwolenia swej energii Zyciowej, nawet jej
przekraczania (transgresji).

Prawo stopniowego rozwoju

Bezpos$rednio wigze si¢ z prawem potencjatu, ktéry moze w ciggu ludzkiego zycia ak-
tualizowac si¢ lub nie. Idzie zatem o ciagle poznawanie siebie, swych mozliwosci, toz-
samosci, silnych i stabych cech osobowosciowych. Z tego prawa wynika zasada pozna-
wania siebie i wlasnych mozliwosci psychofizycznych®.

*S. Kawula, Pomocniczo$¢ i wsparcie. Kategorie pedagogiki spolecznej, Olsztyn 2002.

*H. von Schoenebeck, Antypedagogika - byc i wspierac zamiast wychowywaé, Warszawa 1994, s. 44-
-46.

> A. Kaminski, Studia i szkice pedagogiczne, Warszawa 1978, s. 78.

¢ I. Majewska-Opietka, Droga do siebie. O mitosci, wartosciach naturalnych i nowej psychologii roz-
woju, Warszawa 1997, s. 33-35.

7]. Kozielecki, Transgresyjna koncepcja cztowieka, Warszawa 1987.

8 A. Pawlucki, Wychowanie jako kulturowa rzeczywistosc. Przyktad wychowania do wartosci ciala,
Gdansk 1992.
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Prawo swej wizji koficowej

Jest nig generalna odpowiedz na wazne pytania egzystencjalne, np. kim i jakim chce
by¢?; jak widze i pragne osiagna¢ swe miejsce w $wiecie i innych uktadach ludzkiego
zycia?; jakim chce by¢ dla siebie i innych?; jaki rodzaj relacji migedzyludzkich akceptuje?
Moze to by¢ zasada planowanego faktu konicowego z uwzglednieniem etapowosci.

Prawo wyboru

Podobnie jak wolno$¢, wybdr jest niezbywalnym prawem cztowieka. Inwariancyjnosé
jest cechg dokonywania wyboréw w plaszczyznie rzeczowej — ,.ku czemu”, ,,co”. Nato-
miast mechanizm w tym wzgledzie przebiega¢ powinien wedlug schematu: myslenie
- wybor - zachowanie sig. Jest to zasada alternatywnosci w wyborze swej drogi zycio-
wej sposrod wielu mozliwosci.

Prawo inwestycji

Zaklada ono autozadanie zZyciowe, azeby przezy¢ je na wlasny rachunek. A wiec inwe-
stycja w siebie: w swéj intelekt, uczucia, cialo i zdrowie oraz rozwoéj duchowy. Mozna
je okresli¢ jako zasad¢ doskonalenia siebie i to wielowymiarowego lub pelnowymiaro-
wego ksztaltu’, ,,pelnomocnego” (psychofizycznie i duchowo).

Prawo konsekwencji dziatan i dokonan

Wiaze si¢ ono generalnie z wolnoscig wyboréw i réwnoczesnie z odpowiedzialnoscia
w naszym dzialaniu. Powinno przyczyniac sie do realizacji przyjetych wczesniej pla-
néw zyciowych. Okreslamy je jako zasade wolnosci i zarazem ograniczania naszych
dzialan.

Uwidacznia si¢ w nich naczelny poglad na cztowieka jako istote generatywna, a nie
tylko reaktywna, jak ma to miejsce w psychologii behawioryzmu'.

taczne ich uwzglednianie w procesie wspomagania rozwoju innych oséb oraz we
wlasnym samorozwoju moze uczynic zycie pelniejszym. Jest to takze kilka fundamen-
talnych zasad z zakresu relacji miedzyludzkich i rozwoju osobowosci wlasnej. Ich bliz-
sze omOwienie i weryfikacja praktyczna wymaga oddzielnych interdyscyplinarnych
badan empirycznych oraz teoretycznych.

Wyréznione tutaj prawa maja odniesienie gléwnie do samorozwoju jednostki, do
jej samorealizacji i do traktowania czlowieka jako podmiotu wspierania i wspomagania
- w tym wspomagania psychopedagogicznego. Sa one ujmowane przede wszystkim
potencjalnie, nie jako statyczne. Stanowig jedynie podloze dynamicznie widzianych
relacji miedzyludzkich. W tym tez podejsciu - méwiagc stowami Martina Bubera —

?]. Kozielecki, Czlowiek wielowymiarowy, Warszawa 1996, s. 3.
YW. Lukaszewski, Szanse rozwoju osobowosci, Warszawa 1984.
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»fundamentalnym faktem egzystencji ludzkiej nie jest cztowiek sam w sobie, lecz czlo-
wiek z drugim cztowiekiem”, a wlasciwie ,,dla drugiego czlowieka™".

Jezeli za wazna plaszczyzng rozwojowq uznamy wspomaganie, a wiec pedagogike
spotkania i dialogu - przynajmniej dwoch oséb - to blizsze okredlenie zasad relacji
bezposrednich mozemy uja¢ w kategoriach komunikacji miedzyludzkich'.

Najpierw nalezy uzmystowi¢ sobie ,,ku czemu”, ,.ku jakim warto$ciom” mamy ow
dialog, spotkanie, komunikacje prowadzi¢? Czym powinny by¢ nacechowane nasze
relacje z drugim cztowiekiem? Nie skfaniajac si¢ do podania petnej ich listy, wskazmy
na najwazniejsze. Sa to z pewnoscia: prawda, dobro, wolnos¢ i piekno, ale takze pokora,
partnerstwo, tolerancja i odpowiedzialnos¢, a w ujeciu M. Gogacza ,,metanoja”".

Majac na uwadze te przestanki oraz zasady wysunigte przez M. Bubera w odniesie-
niu do relacji ,,osoba z osobg”, mozemy sformulowac szczegdtowsze zasady wychowa-
nia dla wspomagania rozwoju drugiego czlowieka. Sg one osig i ideg przewodnig pe-
dagogiki dialogu i spotkania. Ich przyblizenie pedagogiczne stanowig niejako relacje
»hormalne”, pozytywne, pozbawione rozwojowego ryzyka.

3. Wspétczesne antynomie w wychowaniu

Kwestig dyskusyjng jest, naturalnie, pojecie ,,pomocy” lub tez interwencji oséb, insty-
tucji, grup, organizacji lub stowarzyszen, ktéra (pomoc, interwencja) powinna miec¢
charakter wartosciowy. Sprawa ta pozostaje od lat kluczowa dla kolejnych pokolen
pedagogoéw i nauczycieli, poniewaz prowadzi to z reguty do przypisywania owym ,,in-
terwencjom” znamion manipulacji, urabiania, indoktrynacji lub pedagogiki pompa-
tycznej. Inspirowany system warto$ci ze strony uktadéw globalnych lub lokalnych, nie
zawsze uznawany i interioryzowany, moze by¢ niekiedy uznany za probe ksztaltowania
osobowosci czlowieka wedlug modelu uniformistycznego. Oceng taka uzyskiwaly ko-
lejno pojawiajace si¢ prady, kierunki, koncepcje i systemy pedagogiczne.

W tej sytuacji pozostaje zwrdcenie si¢ do wartosci ogdlniejszych, niemal ,,ponad-
czasowych” - uniwersalnych, perenialnych. Z pomocg przychodzi tutaj pojecie ,,me-
tanoi”, wyja$nione szczeg6lowo przez M. Gogacza. Tekst ten uwazam za stuszny m.in.
dlatego, iz obecnie — np. w telewizji — caly czas méwig, jak sie sta¢ bogatym, przedsie-
biorczym, tj. cztowiekiem wlasciwie utomnym - wyobcowanym z uczué wyzszych,
bezmyslnie czczacym bozka martwej materii (zlota, rzeczy, pieniadza, strojéw, jedzenia
i picia). Nie spotkalem czlowieka ani tekstu, gdzie rozpatruje si¢ kwestie ,,jak by¢ uczci-

"' M. Buber, Problem cztowieka, Warszawa 1993, s. XV; S. Kawula, Czlowiek dla drugiego czlowieka.
Tryptyk pedagogiczny, Olsztyn 1998.

12 K. Obuchowski, Psychologia dgzeni ludzkich, Warszawa 1983.

B R. Igarden, Ksigzeczka o czlowieku, Warszawa 1973; M. Gogacz, Czlowiek i jego relacje. Materialy
do nauczania filozofii, Warszawa 1985.
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wym”? Jest to temat raczej kfopotliwy, pozostajacy raczej w defensywie. No c6z, mozna
go pomija¢, przeczekac lub nawet przemilcze¢. Ale, akcentujac humanistyczny akcent
pedagogiki jako nauki o cztowieku, termin ,,metanoja” okazuje si¢ bardzo pozyteczny
w rozwazaniach o wspoéltczesnych antynomiach pedagogiki i wychowania.

Mieczystaw Gogacz - z punktu widzenia spolecznej nauki Kosciota - sadzi, iz czto-
wiek z racji poznania, mozliwosci podejmowania decyzji, dzieki wolnosci, zabiega
o dwie naczelne warto$ci: metanoje i humanizm.

Co wigc proponuje nam Gogacz? Trwanie relacji osobowych miedzyludzkich, ukie-
runkowanych mifoscia, prawda i dobrem oraz wyznaczonych przez rozumnos¢ i wol-
no$é¢ czlowieka, powinno by¢ utrwalane i doskonalone poprzez metanoje i humanizm.
Sa to bowiem niejako drogowskazy ukierunkowujace nasze dzialanie i stanowigce uni-
wersalne warto$ci.

Metanoja jest swoista zmiang myslenia cztowieka i przemiang jakosci jego poste-
powania, wyrazajaca si¢ gotowoscia do przyjmowania tego, co stuszniejsze, wiarygod-
niejsze, prawdziwsze, lepsze, szlachetniejsze'.

Stownikowe rozumienie metanoi (grec.) oznacza przemiang mysli, zmiane¢ uspo-
sobienia i odnosi si¢ do wszystkich wymiaréw cztowieka. Te przemiany przejawiaja si¢
W jego nowym postepowaniu, w nowej praktyce jednostki (lepszej). Naturalnie wszel-
kie zmiany moga mie¢ rézny charakter. Ze wzgledu na ich tempo (sposéb) mozna
wyroézni¢ przemiany ewolucyjne i zmiany gwaltowne, radykalne. Ich wzniecanie moze
by¢ planowane, gtéwnie poprzez inspiracje¢ wszelkiej wladzy lub instytucji czy nawet
wychowania. Zmiany mogga takze nastgpowac zywiotowo, spontanicznie, przypadko-
wo, w naturalnych warunkach.

Gogacz jest zdania, ze metanoja i wynikajacy z niej humanizm sg niejako ,,obrona
istnienia i zycia ludzi”. Jest obrong typowo ludzkiego $rodowiska i podstawowych
w nim warto$ci: milosci, prawd wiary, nadziei dobra. Metanoja i humanizm sg zarazem
stuzbg cztowiekowi i takim dziataniem, w ktérym - ze wzgledu na swa godnos¢ czlo-
wiek jest celem podejmowanych dziatan, a nie $rodkiem (np. utylitarnych, instrumen-
talnych, dionizyjskich czy hedonistycznych).

Zadaniem wychowania i wychowawcow wedlug M. Gogacza jest takie ksztaltowa-
nie wolnosci i madrosci cztowieka, aby wybieral w zyciu to, co najlepsze. Idzie takze
o to, azeby uczac innych trafnych decyzji, ukazywaé w wiedzy to, co prawdziwe, w ce-
lach - to, co warto$ciowe, co stuzy ludziom. Jakie moga by¢ przejawy metanoi i huma-
nizmu w naszym dzialaniu?

Realizacja tych warto$ci wymaga zabiegania rowniez o $rodki techniczne, admini-
stracyjne i instytucjonalne oraz takie ich przeksztalcenie, aby stuzyly przede wszystkim
czltowiekowi. Aby czlowiek istnial i funkcjonowal, potrzebne jest chronienie jego ist-
nienia i zdrowia, niezbedny jest pokoéj, praca i lecznictwo. Aby czltowiek rozwijal swo-

M. Gogacz, op.cit., s. 18.
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ja rozumno$¢ - moéwiac jezykiem Gogacza — potrzebne sg szkoty, uniwersytety; a w nich
przede wszystkim humanistyka, filozofia, teologia, umozliwiajace kontakt z realnymi
bytami, a takze technika — umozliwiajaca kontakt z ksigzkami, pojazdami, lekarstwami;
niezbedne s3 domy, pozywienie, dzieta sztuki itd. Aby cztowiek usprawnit swoje decy-
zje w trafieniu na dobro, potrzebna jest mu obecnos$¢ oséb kochajacych i dobrych,
potrzebna jest mu rodzina, malzenstwo, przyjazn, naréd, panstwo. To takze wymaga
domoéw, dochodéw, rzemiost, pracy, szkot, urzedéw, kosciotéw, sprawiedliwosci, me-
stwa, szczerosci, zyczliwosci, wrazliwoéci na potrzeby ludzi, na ich cierpienie, na ich
radosci, tesknoty, trudnosci swiatopogladowe i religijne, trudno$ci ekonomiczne i ad-
ministracyjne, prawne i towarzyskie, miedzynarodowe i migdzyludzkie'.

Potrzebna jest wigc troska o chorych, ubogich, gtodnych, uczacych sig, cierpiacych,
smutnych, bezdomnych, osamotnionych i opuszczonych; podrdzujacych, zaniedba-
nych, uwiezionych, dotknietych watpliwosciami, kryzysem mitosci, wiary, nadziei; aby
byli leczeni, aby mieli godne ludzi dochody, pozywienie, dostep do wiedzy, aby fago-
dzono ich cierpienia, wywolano rado$¢, aby mieli prawdziwy, dom, spotkali ludzi im
zyczliwych, opieke w podrézy, sprawiedliwe wyroki, prawng pomoc, aby weszli do
wspolnot wspierajacych ich w zmartwieniach, aby z pomocg innych przetrwali rézno-
rakie kryzysy, konflikty i ,dolki” psychiczne, egzystencjalne.

Naturalnie, potrzebna jest takze troska o zdrowych, zamoznych, zaprzyjaznionych,
zorganizowanych, wyksztalconych, pogodnych, radosnych, wolnych, bezpiecznych,
cieszacych sie mitoscia, wiarg i zaufaniem, aby ci ,szczedliwcy” stuzyli innym tymi
warto$ciami, aby ich nie niszczyli, lecz rozwijali, aby wzrastali w tym, co prawdziwe
i dobre dla czlowieka. Bogactwo ma ,,sptywa¢” na rzesze biednych, wedtug zasady ra-
cjonalnej pomocniczosci - ,,.ku samodzielnosci”'e.

Tak wigc, aby ochroni¢ miloé¢, nadzieje i wiarg oraz humanizm i cztowieka, trzeba
madrze i zyczliwie by¢ obecnym wlasciwie wszedzie, na wszystkich polach spraw ludz-
kich, wszedzie tam, gdzie istnieje lub tez ksztaltuje sie warto$ciowe relacje miedzyludz-
kie. Stad tez, kiedy mamy na uwadze w wychowaniu wartosciowg interwencje (pomoc)
- w uktadaniu si¢ cztowieka ze §wiatem, pojecie metanoi okaze si¢ uzyteczne. Nie jest
to bowiem kolejny wzorzec, ideal wychowawczy - ale nakreslony kierunek naszego
postepowania, wlasnie ,ku cztowiekowi”. Metanoja moze by¢ tym drogowskazem, ,,ku
czemu’, ,,po co”, ku jakim warto$ciom mamy dzisiaj zmierza¢, takze w wychowaniu
i samorealizacji.

15 Tbidem, s. 19.
16 S. Kawula, Pomocniczos¢ i wsparcie..., op.cit.
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4. Meandry w relacjach a ksztatt wychowania

Dziatalno$ci wychowawczej nie mozna wlasciwie podja¢ bez przewidywania chocby
niewyraznie zarysowanych skutkoéw. Takze kontaktujac si¢ z drugim cztowiekiem,
grupa, instytucja - spodziewamy si¢ z reguly pozytywnego efektu. Naturalnie nie za-
wsze jednak do$wiadczamy w naszych relacjach wynikéw dla nas korzystnych. Jeden
i drugi wymiar relacji miedzyludzkich bywa uwzgledniany w analizach pedagogicznych
i spotecznej praktyce.

Czlowiek w caloksztalcie zycia oraz w doraznych relacjach spotecznych, uwzgled-
niajacych tez intencje wychowawcze, funkcjonuje pomiedzy réznymi odmianami zja-
wisk, zdarzen, procesdw i sytuacji. Mozna je uszeregowac ze wzgledu na ,fadunek” -
potencjal elementéw zywiotowych, naturalnych lub tez elementéw sztucznych,
sprowadzajacych si¢ do swoistej ,mechaniki pedagogicznej”.

Aspekty te i odcienie mozna w mym przekonaniu odnalez¢ w poszczegélnych frag-
mentach ksiazki pt. Czlowiek w relacjach socjopedagogicznych, wyd. 2, Torun 2004.
Obrazowo rzecz ujmujac, same relacje spoteczne iich implikacje edukacyjne da si¢
ulozy¢ na linii continuum: od ,brei”, poprzez ,puzzle”; ,klocki autonomiczne” (to
tytul ksigzki) i ,,mozaiki” do ,teczy”, czy lesnej taki na wiosne.

Te postmodernistyczne metafory pozwalam sobie wlaczy¢ do zestawu innych mych
okreslen, np. ,spirala zyczliwosci”, ,dylemat Samarytanina” czy korzystne ,tozysko
spoleczne” i to gtéwnie ze wzgledu na ich moderatywng funkcje dla praktyki eduka-
cyjnej, pracy na sobg (samorealizacji). Ich cechg konstytutywna jest bowiem zasada
wspolsprawstwa (zasada synergii) w tworzeniu korzystnych dla siebie i innych relacji
osobowych. Najczesciej widzimy ja w wychowaniu ujetym jako partnerstwo tworza-
cych ja podmiotow. Tak tez postrzegaja ten ksztalt relacji przedstawiciele wspdlczesne-
go interakcjonizmu i socjologowie edukacji i wychowania'’.

5. Zakornczenie

Przedstawione powyzej przestanki pozwalaja nam na przyjecie trzech podstawowych

konkluzji wzgledem pojmowania, uprawiania akademickiego i widzenia perspektyw

wspolczesnej pedagogiki jako jednej z waznych nauk o czlowieku oraz mozliwo$ciach
pelniejszego ksztaltowania jego osobowosci.

1. Jest to postulat multidyscyplinowo$ci w poznawaniu jej podmiotu (cztowieka

jako autonomicznej osoby i spolecznej zarazem), a takze w stosowaniu metod

i technik jego ksztaltowania. Postulat ten od dziesigtkow lat spelnia w duzym

7 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa 1976.
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stopniu medycyna, spelniajac zasade: ,,Nie leczy si¢ choroby, tylko calego czlo-
wieka”.

2. Przy wielokulturowosci wspotczesnych spoteczenstw i narodéw, cele wychowa-
nia winny ukladac¢ si¢ wedlug inwariantywnej alternatywnosci. Dalekie od ,,jed-
noocznosci” Cyklopa, ale bliskie wielowarstwowosci ,,Swiatowida”, a nawet
wielostronnosci relacji ludzkich ze §wiatem: lewo — prawo; przéd - tyl; géra — dot
oraz czlowiek - cztowiek. Moga by¢ jeszcze dalsze, prowadzace w kosmos i/lub
ku ,,sile wyzszej” — zyskujac przez to otwarto$¢ i wymiar duchowy.

3. Zerwac nalezy z technologiczng koncepcja pedagogiki urabiajacej niejako ,,jed-
nych przez drugich” na rzecz jej fundamentalnego ujecia, jakim jest PAIDEIA.
Szkoda, ze rocznik pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN prze-
stal ukazywac si¢ w Polsce pod takim tytutem. Byt on wyrazem mysli naszych
klasykéw pedagogiki.

O wlasciwe miejsce pedagogiki jako nauki upominat si¢ i ja charakteryzowat

w swych fundamentalnych pracach teoretycznych polski erudyta Kazimierz So$nicki'®
- ujmujac jej ksztalt wlasciwie w kategoriach Paideii. Sam nie stworzyt jednak wtasne-
go systemu pedagogiki naukowej. Ujawnil jednak w swych syntezach najwazniejsze
cechy pedagogiki zawartej w réznych systemach, kierunkach i nurtach edukacyjnych.
Uchwycil w nich to, co ponadczasowe, co istotne i cenne.
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