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WYZWALAJACY DYSKURS PEDAGOGIKI OGOLNEJ

Nie jestem ja prorokiem
ani nie jestem uczniem prorokow,
gdyz jestem pasterzem i tym,
ktéry nacina sykomory'.

(Am 7, 14).

1. Wstep

Cho¢ tematyka niniejszego tekstu odnosi si¢ do wspdltczesnosci, paradoksalnie zaczy-
nam od przywolania w mottcie niniejszego artykulu cytatu z ksigg Starego Testamen-
tu. Czynie to w przekonaniu, Ze wydarzenia tam opisane sg prototypem wszystkich
innych sytuacji. Uzyte tu obrazowanie nie ma nic wspélnego z poboznoscia ani teolo-
gia. Jest proba zwrdcenia uwagi na te same od wiekdw relacje miedzyludzkie wobec
problemu prawomocnego postugiwania si¢ wiedzg. Wedlug mnie stowa te wyrazaja
samoidentyfikacje aktora niezinstytucjonalizowanego, bo takim wydaje si¢ Amos. Nie
jest on ani oficjalnie uznanym prorokiem, ani kaptanem, w zasadzie nie wiadomo kim
jest, cho¢ z pewno$cig mozna o nim powiedzie¢, ze to jakis tajemniczy przybysz. Kon-
tekst wypowiedzianych przez proroka Amosa sléw kaze nam przywota¢ jego konflikt
z wladzg kroélewska, ktorg krytykowal. Tym, ktdry ucisza proroka, jest kaptan, postusz-
na tuba wladzy krélewskiej. Wygania on Amosa ze $wigtyni w Betel, méwigc do niego
nieco pogardliwie: ,,'Widzacy’, idz, uciekaj sobie do ziemi Judy! I tam jedz chleb, i tam
prorokuj”?. W owym okresleniu ,,widzacy” zawarta jest watpliwo$¢, jesli nie dezapro-
bata wobec prawomocnosci przekazu, jaki Amos kieruje do ludzi. Mozemy zrozumie¢
postawe kaplana, gdyz ta grupa ludzi, sprawujac kult publiczny, musiata si¢ liczy¢ za-
réwno z wiernymi, jak i z samym krélem, tym bardziej ze niesforny prorok pozwala

' Am 7, 14 [w:] Pismo Swif;te Starego i Nowego Testamentu, red. o. A. Jankowski OSB, Poznan-War-
szawa 1980.
2 Am 7, 12 [w:] ibidem.
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sobie na krytyke wladcy wlasnie w $wiatyni. W potepiajacych Amosa stowach wypo-
wiedzianych przez kaplana zawarty jest przekaz: ,Nie wiemy, kto ci¢ upowaznit do
zabierania glosu”. Z powyzszego fragmentu wylania si¢ pytanie, kto jest prorokiem i na
czym polega proroctwo.

Podobna sytuacja moze spotka¢ nauczyciela realizujacego swoje badawcze pasje
i wykazujacego samodzielnos¢ poznawcza. Czy nauczyciel bedacy elementem panstwo-
wej instytucji oswiatowej moze sta¢ si¢ aktorem niezinstytucjonalizowanym w lonie
pedagogiki? W Polsce nastgpito przeciez rozdzielenie ksztalcenia nauczycielskiego od
ksztalcenia pedagogicznego. Natomiast osoba, ktéra siega po swdj prorocki zmyst
i prébuje Taczy¢ w sobie funkeje ,,widzacego”, czyli pedagoga, z pracownikiem szkoty,
stawia si¢ poza srodowiskiem postusznych wyrobnikdéw o$wiaty, lecz nie przystuguje
jej miano naukowca. Wynika to z nierozstrzygnietego sporu, kto jest pedagogiem
i czym jest pedagogika. Czy jest ona jedynie ekskluzywna wiedza waskiego grona scho-
larzy, ktérzy majg patent na wiedze? Czy pedagogika moze by¢ uprawiana i w jaki
sposéb poza murami wydzialéw pedagogicznych? Przyjawszy teza o prawomocnym
uprawianiu wiedzy pedagogicznej tak w obrebie murdw instytutéw pedagogiki, jak
i poza nig, chcialbym poswieci¢ uwage zagadnieniu, ktére zawiera sie¢ w pytaniu, co
moze przykuwac¢ uwage nauczyciela, gdy jest samodzielny poznawczo. Co go zajmuje,
gdy wciela si¢ w transformatywnego intelektualiste? Czyz nie zainteresuja go wtasnie
pedagogiczne praktyki wiedzy zaréwno te instytucjonalne, jak i pozainstytucjonalne?
Po wtére, ciekaw bedzie, jakie przesunigcie akcentéw nastapito w rozumieniu przed-
miotu pedagogiki. Niniejszy esej jest rozwazaniem o wlasnej (autora) zmianie perspek-
tywy poznawczej z my$lenia potocznego na myslenie pedagogiczne®, dokonanej po-
przez przyswajanie i rozbudowe struktur poznawczych w toku trzech lat uczestniczenia
w seminarium doktoranckim w Zakladzie Pedagogiki Ogdlnej Instytutu Pedagogiki
Uniwersytetu Gdanskiego, oraz o swojej roli w cieniu instytucji naukowe;j.
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2. Nieuchwytna , pedagogicznosc

Tytut tekstu sugeruje, ze naczelna subdyscyplina pedagogiki niesie jakies wyzwolenie.
Zdziwi¢ moze to ekstatyczne podejscie kazdego, kto zna doglebnie zawitosci statusu
samej pedagogiki, kto swiadomy jest jej karkolomnego potozenia miedzy praktyka
a teorig, miedzy orientacja przyrodnicza a humanistycznag. I nie tylko chodzi o zapo-
znang tradycje studiow w starozytnym sensie jako otia*, czyli jako czas wolny od obo-
wigzkéw i czynnosci uzytkowych, zados¢ czynigca najglebszym, a zarazem najwyzszym
w hierarchii potrzebom kulturowym. Lech Witkowski pisze o takiej tradycji jako o ,,po-

>'W. Stefan, Znaczenie wiedzy potocznej studentéw o wychowaniu w procesie studiowania pedagogiki,
»Zeszyty Naukowe Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego” 1988, nr 16, s. 193.
*Ide¢ te przypomnial: J. Bochenski, Lacina i noster, ,Gazeta Wyborcza” 4-5.12.2004, s. 24-25.
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winnosci filozoficznego penetrowania potencjalnie [...] catej humanistyki, nie wy-
taczajac pedagogiki. Z kolei niezbedne wydaje si¢ traktowanie pedagogiki jako
dyscypliny nie tylko humanistycznej [...], ale takze uznanie jej za dyscypling metahu-
manistyczng, to znaczy wymuszajaca na nas — pedagogach refleksje krytyczng nad ja-
koscig naszej intencji humanistycznej™. Konsekwencja tego — wedlug mnie - jest wizja
pedagogiki jako applied philosophy, czyli filozofii stosowanej. Lucyna Kopciewicz spo-
séb korzystania z wiedzy w ramach uniwersyteckiej dziedziny okreslanej pedagogika
nazywa ,quasi-filozofig o (nie)mozno$ci wychowania™. Owa quasi-filozofia obejmuje
de facto wigcej zagadnien niz tradycyjnie pojete wychowanie, a mieszcza si¢ one w po-
jemnym pojeciu edukacja i dotycza ,,mniej czy bardziej sSwiadomego typu perswazji
kulturowej™, a jest to ,,pedagogiczno$¢ codziennego kontekstu zycia”®. Co6z jednak
znaczy ,pedagogiczny” i czym jest ogélnos¢ myslenia pedagogicznego? Zapewne nie
ma mozliwosci prostego podania genus proximus i differentia specifa, lecz istnieja de-
terminanty, ktére wyznaczajg granice pedagogicznosci, cho¢ jej obszar jest wielorako
poszerzany, a granice przekraczane. O ,,pedagogiczno$ci” méwi sie, gdy brane sg pod
uwage miedzy innymi nastepujace jakosci. Przede wszystkim raczej to jak niz o czym
myslimy przy nieograniczonej wrecz mozliwo$¢ specjalizacji pedagogow w wielkiej
przestrzeni edukacyjnej. ,Pedagogicznos¢” to troska o czlowieka, ale pod katem zmia-
ny i to w aspekcie spolecznym. Brak wymiaru spotecznego wzbudza niepokéj, ze prze-
kroczono obszar tego, co pedagogiczne. Preferowany czas pedagogiki to czas terazniej-
szy — przyszly. Archeologie my$lenia otwiera sie, o ile usprawnia ona projekt
wychowania, ksztalcenia, pomocy czy samoksztaltowania’. Kwestionowana jest tu
naukowo$¢, gdyz praktyczno$¢ myslenia wyprzedza teoretycznos¢. I wreszcie ,,peda-
gogiczno$¢” odznacza si¢ doraznoscia, naskdrkowoscia charakterystyczng dla nauk
empirycznych, przy towarzyszacej jej niecheci do penetrowania tego, co stale i istotne.
W koncu waznym rysem jest negatywno$¢ w okreslaniu, czym nie jest pedagogika,
uwienczona odwrotem od pedagogiki jako jednej monolitycznej pedagogii na rzecz
dyspersji senséw myslenia pedagogicznego. Codzienno$¢, potoczne przekonania, przy-
godnos¢, popkultura i inne fenomeny staly sie najwazniejszymi obszarami badan i ana-
liz pedagogiki. Osig calosci refleksji jest fenomen podstawowy, czyli zdekonstruowany
podmiot (indywiduum) w edukacji, czyli w sytuacji wychowywania, ksztalcenia oraz
samoksztaltowania, a wlasciwie w sytuacji wspomagania jego/jej (podmiot ten koniecz-
nie ma §wiadomos¢ wlasnej plci) transformacji.

> L. Witkowski, ,, Filozoficznos¢” w ksztatceniu pedagogéw jako otwieranie (si¢) na humanistyke, ,,Col-
loquia Communia”, numer specjalny: Filozofia pedagogice. Pedagogika filozofii, lipiec—grudzien 2003, red.
M. Dudzikowa, Lublin 2003, s. 103.

¢ L. Kopciewicz, Polityka kobiecosci jako pedagogika réznic, Krakéw 2003, s. 35.

7 L. Witkowski, op.cit. s. 103.

8 L. Kopciewicz, op.cit., s. 37.

°S. Palka, Samoksztattowanie czlowieka - stabo zaznaczony element dziedziny poznania pedagogicz-
nego, [w:] idem, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Krakow 2003, s. 88-91.
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3. Polifonia jezykéw i chaos dyskurséw

Nauczyciel tkwi w wielu réznych rzeczywistosciach, ktore wyrazane s réznymi jezy-
kami trudnymi do uzgodnienia. Jezyk jest narzedziem i medium najblizej dostepnym
cztowiekowi. W nim zawiera si¢ nasz §wiat. Jest naczyniem, ktérym czerpiemy z rze-
czywistosci lub jg konstruujemy. Nauczyciel jako cztowiek wyksztalcony rozumie jezyk
dydaktyczny, dyskurs publikacji naukowych oraz styl publicystyki. Boryka si¢ z jezy-
kiem dzieci lub mlodziezy, ktéry w wielu wypadkach, cho¢ stanowi tabu, jest jezykiem
taktycznie uzywanym w publicznej przestrzeni szkoty. Umiejetnos$¢ ttumaczenia zja-
wisk z jednego jezyka na drugi jest nie lada sztuka. Lekcja jako wydarzenie publiczne
jest fenomenem szczegdlnym. Obowiazuje jezyk ,,dydaktyczny”, o ktérym Piotr Ko-
walski pisze bez ogrédek jako o banalizujacym przekazy, zas arcydzieta i tematy praw-
dziwie podnioste, zabarwia ,dydaktycznym smrodem”. Obecny w szkole jezyk
subkulturowy jest przeplatany jezykiem ,,rodzicielskim”, moze ,,kumpelskim” w zalez-
nosci od potrzeby trudnego porozumienia si¢, odnosi si¢ on do zasady translacji mie-
dzykulturowej'' i negocjacji znaczen z mlodzieza, o co upomina si¢ Zbyszko Melosik'.
Czasami grupowy etos mlodziezowy, wzmacniany przez nowe media, juz nie tylko
stanowi powazna konkurencje dla kultury kanonicznej, edukacyjnej, ale w istotny spo-
sob odstaje od niej, az do dramatycznego wysmiania i zdetronizowania autorytetu
nauczyciela, co ujawnilo sie w epizodzie torunskim. Swoistym jezykiem jest biurokra-
tyczny metajezyk instytucji o§wiatowych, pelny neologizméw, apodyktyczny, dziwacz-
ny i hermetyczny. Dyskurs uczniowski, jak i metajezyk o§wiatowy lub styl dydaktycz-
ny s3 przestrzeniami bardzo odmiennymi, a tak blisko siebie istniejacymi. Nie jest to
przestrzen, w ktorej nauczyciel moze dos§wiadczy¢ wyzwolenia. Jesli jest on jednak
badaczem spotecznym, wyzwolenie z organicznosci stylu podrecznikowego, z dosad-
nosci jezyka uczniowskiego i dziwacznosci jezyka instytucji o§wiatowych moze znalez¢é
w dyskursie pedagogiki ogélne;j".

Jacques Derrida w tek$cie Biafa mitologia dokonal genealogii niektérych pojec,
analizujgc prace metafor. Tq droga moze p6js$¢ nauczyciel-prorok. Przede wszystkim
zadziwi¢ go moze fakt, iz w metaforze zawarto tak wiele grupowego przezycia. Im
bardziej wyraz nieobrobiony lub przeciwnie im bardziej jego metaforyczny sens si¢

10 P. Kowalski, Popkultura i humanisci. Daleki od kompletnosci remanent spraw, poglgdow i mistyfi-
kacji, Krakow 2004, s. 189.

1P, Skuza, [recenzja] Kontrowersje wokét translacji miedzykulturowej, ,Albo albo. Problemy psycho-
logii i kultury”, ,Kultura i Edukacja” 2004, nr 1, s. 160.

12 Z. Melosik, Kultura instant — paradoksy pop-tozsamosci [w:] Pedagogika u progu trzeciego tysigcle-
cia, red. A. Nalaskowski, K. Rubacha, Torun 2001, s. 47.

"* Na temat teoretycznej wiedzy pedagogicznej pisze S. Palka, Naukowa wiedza pedagogiczna w po-
glgdach i ocenie nauczycieli. Analiza poréwnawcza [w:] idem, Pedagogika w stanie tworzenia..., s. 81-87;
idem, Nauczyciel a teoretyczna wiedza pedagogiczna [w:] idem, Pedagogika w stanie tworzenia..., s 75-
-84.
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przetart, tym wigcej wywoluje odczug, zaburzajac przekaz semantyczny. Pojecia woéwczas
»hie pracuja”. Biala mitologia ukryta w nazwach jest nie tylko szara, tzn. nijaka jak owo
»urabianie psychiki” Heliodora Muszynskiego, jest rowniez cichym i ukrytym doradca
i rzeczywistym rozdzielca senséw. A tego typu metafory pedagogiczne sg wcigz niesku-
teczne z powodu ich zuzycia. Wcigz w pewnych dyskursach pedagogiczno-o$wiatowych
panuje jeszcze ,wdrazanie”, ktére odpowiednio zaakcentowane na ,,Z” jest cigzkie jak
zelazne kolo, ktoére z konsekwencja mechanicznego ruchu przeszywa jak nozem, i dys-
cyplinuje (czytaj: paralizuje), dobrze oddaje ,,belferska” ekstaze. Jak si¢ to ma do uczniow-
skiego ,,daj seluz”, ,,spoko” lub ,,damy rade”? Sa to niebywale niesymetryczne zawotania
innego dyskursu, ktéry daje opér mechanicznemu, technologicznemu w zamysle rytu-
alowi. Tylko o czym si¢ tu mowi? Nie zawsze wiadomo, wiadomo jednak, co si¢ czuje
i przezywa. W sumie ,,szara pedagogia” dziala wedle swojego uznania, nie respektuje ani
projektodawcdédw, ani wykonawcow, ani przedmiotéw-podmiotéow (w) edukacji.

4. Kategorie jako narzedzia poznawcze

Jedli dyskurs pedagogiki ma by¢ wyzwalajacy od chaosu wielu dyskurséw, od presji
zbiorowych celéw, za ktérymi kryja si¢ niemadre ideologie, i wreszcie od siebie same-
go, jako tylko funkcji spotecznej, nauczyciel poswigci¢ musi wiele uwagi na przenikli-
wy wglad w kategorie. Wyzwolenie to - jak je rozumiem - jest niczym innym jak
emancypacyjng funkcjg dyskursu pedagogicznego, ktéry mobilizuje do powigkszania
samowiedzy, do pomnazania rozumienia znaczen, ktéry réwniez powoduje zmiang
perspektywy poznawczej. Barbara Skarga kategoriami nazywa wyrazy kluczowe, ktére
wyznaczaja tory zainteresowan wspoélczesnosci oraz oddaja niepokoje ludzi. Pisze
o nich w sposéb nastepujacy: ,,[...] nie majg charakteru powszechnosci ani koniecz-
nosci, s3 zmienne, co zdecydowanie je rézni od tych, o ktérych pisat Arystoteles lub
pdzniej Kant. Nie majg formalnego charakteru, lecz sg na tyle ogélne, ze daja si¢ zasto-
sowac w roznych dziedzinach wiedzy, badz wskazujg na fenomeny tak istotne dla spo-
tecznego zycia i tak problematyczne, zZe zmuszaja do przemyslen i dyskusji”. I dalej
wymienia je: ,,[...] réznica, ten inny, czasowos¢, dziejowosci, komunikacja (filozofia
i literatura zyja wszak po Heideggerze i Habermasie), ale takze gen, klon, technika,
media, demokracja, kultura masowa, globalizm, no i przemoc”'*. Niektdre z nich sa
bardziej kategoriami epistemologicznie ubogimi, lecz za to nader efektywnymi ideolo-
gicznie®. Trudno je operacjonalizowa¢. Moga jednak pomaga¢ w rozbudowie aktyw-
nych struktur poznawczych u nauczyciela's. Niektore oddajg napiecie, jakie trwa mie-

14 B. Skarga, O przemocy, ,Gazeta Wyborcza”, 29-30.11.2003, nr 278. 4488, s. 23.
157, Szacki, O tozsamosci (zwlaszcza narodowej), ,Kultura i Spoteczenistwo” 2004, nr 3, s. 17.
16'W. Stefan, op.cit., s. 191.
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dzy fundamentalizmem a postmodernizmem, gdzie dochodzi cz¢sto do ideowej
kapitulacji wobec konserwujacej, zamrazajacej i nieraz terroryzujacej tendencji inte-
gryzmu katolickiego. Skutkiem tego jest — trafnie zdiagnozowana przez Zbigniewa
Kwiecinskiego - reaktancja na poziomie szkoty, czyli zablokowana potrzeba wolnosci,
ata ,[...] rodzi¢ moze, a raczej rodzi¢ musi reaktywne odpowiedzi, ktére beda sie
skrajnie rézni¢ od siebie, cho¢ beda miaty sktonno$¢ do nazywania siebie demokra-
tycznymi ze wzgledu wlasnie na podobna, negatywna geneze. Moze by¢ to zatem zwrot
ku idealom kontynuacji narodu, religii, ku przestaniom organicznej pracy pozytywnej,
ktére we wspodlczesnej pedagogice zachodniej kojarzone sa raczej z neokonserwaty-
zmem, a w praktyce oznacza¢ mogg kontynuowanie dotychczasowego wzorca wycho-
wawczego szkoly, przy radykalnym odwréceniu tresci jej pracy”"’. W praktyce otrzy-
mujemy wynik dzialania nieprzewidywalny, byle jaki, na styku wielu wektoréw, ktérych
odchylenia nie sg artykulowe, a w sumie daja ,,szarg pedagogie”.

Kategorie jako wyznaczniki mapy konturowej splatanego obszaru, jakim jest edu-
kacja, sa najlepszym drogowskazem w przestrzeni, w ktorej porusza si¢ nauczyciel,
pedagog-wedrowca. Za$ najlepszg strategia jest ,,pedagogia pogranicza”. W tonie pul-
sujacej mys$li humanistyki istnieje bowiem nieusuwalne napigcie miedzy moderna
a postmoderng, czego wyrazem jest ujeta przez Tomasza Szkudlarka — odwolujacego
sie do Henri Girouxa - ,,[...] koncepcja pedagogiki usytuowanej na pograniczu zmian
kulturowych, wykorzystujacej zaréwno modernistyczne (o§wieceniowe, racjonalistycz-
ne), jak i postmodernistyczne watki myslenia edukacyjnego dla realizacji projektu
indywidualnej i spolecznej emancypacji”'®. Jakze owq pedagogie pogranicza kapitalnie
wyraza Witold Gombrowicz: ,Nie chcesz czym Innym, czym Nowym sta¢ sie? Chce-
szze, aby wszyscy Chlopcy wasi tylko za Ojcami wszystko w koétko powtarzali? Oj,
wypus¢ Chlopakéw z ojcowskiej klatki, a niech i po bezdrozach polatajg, niechze i do
Nieznanego zajrza!”"

5. Ktopotliwa wspotobecnosé¢ wielu formacji

Jak wyglada dyskurs pedagogiki ogdlnej z punktu widzenia nauczyciela, transforma-
tywnego intelektualisty? Jak dziala biala mitologia zamieniajaca edukacje w szara pe-
dagogie? Zrobmy maty remanent wedle triady modeli: premodernistycznego, moder-
nistycznego i postmodernistycznego. Dodam, ze s3 one wciaz obecne obok siebie.
A zatem jak pogodzi¢ rézne wizje czlowieka jako duszy, indywiduum, ,,wltdczegi”,

17 Z. Kwiecinski, Tekstualizacja nieobecnosci. Wprowadzenie [w:] Nieobecne dyskursy, red. Z. Kwie-
cinski, Torun 1991, cz. 1, s. 8.

8T, Szkudlarek, Edukacja w wieloznacznosci: perspektywa postmodernistyczna [w:] Odmiany mysle-
nia o edukacji, red. J. Rutkowiak, Krakéw 1995, s. 273.

¥ W. Gombrowicz, Trans-Atalantyk, [b.m.w.] 1986, s. 60.
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osobnika metroseksualnego? I tak wciaz obecny jest premodernistyczny model wiedzy,
czesto funkcjonujacy na takich samych zasadach jak zycie Amishéw w Pensylwanii —
zyjacych niby w innej epoce, a przeciez obecnie. Mam tu na myséli tomizm, czyli
pieczolowicie pielegnowana philosophia perennis, ozywiona niegdy$ przez Etienne’a
Gilsona i Jacquesa Maritaina, w Polsce znana jako tomizm egzystencjalny o. Mieczysta-
wa Alberta Krapca. Warto si¢ przyjrzec, jaki uzytek robi sie z filozofii, gdy na gruzach
wielkich narracji odzyskuje si¢ tradycje w przekonaniu, ze da si¢ ja wskrzesi¢ i prakty-
kowac¢ jako ducha czaséw. O tym sposobie przywolywania tradycji pisze Lech Witkow-
ski: ,,Jest bowiem mozliwa wizja tradycji konserwatywna, czy konserwujaca jako niena-
ruszalny kanon prawd i ich wykladni, sankcjonujacy jaki$§ kanonizowany egzegeza
trzon, immunizowany na krytyke i chroniony przed zmiang, najwyzej przywolywany
jako wymagajacy powrotu do niego jako ostoi porzadku spotecznego i tadu aksjologicz-
nego. Przekaz kulturowy w tej perspektywie oznacza transmisje nienaruszalnych prawd
i autorytetow”>.

We wstepie do Traktatu o cztowieku $w. Tomasza z Akwinu znalez¢ mozna stowa
wybitnego filozofa, Stefana Swiezawskiego: ,,[...] wéréd wzrastajacego chaosu intelek-
tualnego i wobec naglacej potrzeby szukania wyjécia z tego zametu, zwrot ku wielkiemu
mistrzowi filozofii klasycznej staje si¢ coraz bardziej naglacy”*'. Problem czlowieka
zwigzany nierozerwalnie z zagadnieniem Boga, skodyfikowany i wpisany w nienaru-
szalny gmach wiedzy-syntezy (summy) ma udowadnia¢ nie tylko trescig (wazna dla
protolearning’u), ale i forma (ksztaltujaca deuterolearnig)®, ze natura ludzka jest stala
i nieokreslona, nie podlega zadnym zmianom. Cztowiek - wedle jego stéw — nie byt ani
zwierzgciem, ani w blizszej przyszlosci nie stanie si¢ nadcztowiekiem®. Zastanawiajace
jest, ile trzeba wlozy¢ wysitku, aby immunizowac¢ na krytyke i podtrzymywa¢ wazno$¢
mysli, ktorej czas si¢ wypelnil. Rozbita zostala jednos¢ polityczna chrzescijanskiego
$wiata poprzez reformacje, podwazona zostala realistyczna epistemologia przez karte-
zjanizm w wielu réznych postaciach od Descartesa po Husserla, mial miejsce rozwdj
nauk empirycznych, dokonujacych erozji niezmiennej i uduchowionej wizje czlowieka,
i wreszcie do glosu doszly ruchy emancypacyjne i zaistnialy przemiany spoteczne do-
magajace si¢ dowartosciowania ciala, wolnosci indywidualnej, a mimo to owa filozofia
trwa. Esencjalizm wyrastajacy z tego podioza filozoficznego tomizmu jest zawarty
w szczegolowym i rozleglym dociekaniu metafizycznej natury cztowieka ujety w Sum-
mie teologii. Oto przykladowe symptomatyczne pytanie: ,,Czy (sama) dusza jest czlo-
wiekiem?”** Tak w artykule czwartym §w. Tomasz rozpoczyna rozprawe, ktorg konklu-

2 L. Witkowski, op.cit., s. 108-109.

218, Swiezawski, Stowo wstepne do wydania drugiego [w:] Swigty Tomasz z Akwinu, Traktat o czlo-
wieku. Summa teologii 1, 75-89, przel. i oprac. S. Swiezawski, wydanie trzecie, Kety 2000, s. VIL

22 Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako Zrédlo cierpier, Warszawa 2000, s. 225-252.

3§, Swiezawski, Przedmowa [w:] Swigty Tomasz z Akwinu...,s. X.

24 Swi(;ty Tomasz z Akwinu..., s. 37.



44 Piotr Skuza
]

duje: ,Nie kazda substancja jednostkowa jest hipostaza lub osoba, lecz tylko taka, ktéra
posiada zupelng nature gatunku. Stad za hipostaze lub za osobe¢ nie mogg uchodzi¢ ani
reka, ani noga, ani tez dusza, ktdra jest tylko czescig gatunku czlowiek™.

A co z koncepcja cztowieka w modernistycznym modelu wiedzy? Czasy nowozyt-
ne przyniosty zwrot w postrzeganiu siebie przez czlowieka. Dotychczasowe odczucie
jednosci z kosmosem, czyli organologiczne postrzeganie §wiata, ustapilo wskutek od-
psychicznienia i odwitalnienia przyrody. W konsekwencji nastgpila jego silna materia-
lizacja®. Swiat stat sie zbiorem odlegtych sobie przedmiotéw i istot. Powstat duchowy
dystans miedzy czlowiekiem a przyroda i miedzy cztowiekiem a drugim czltowiekiem.
Ten, z jednej strony, zyskuje swoja wlasng podmiotowo$¢ wraz z procesem wyodreb-
niania jednostki ze wspdlnoty, z drugiej strony - stoi przed wyzwaniem samookresle-
nia. Via activa stala si¢ preferowanym sposobem zycia, za$ via contempaltiva odchodzi
w zapomnienie, przynajmniej w wydaniu klasztornym®. W nowozytnym spoleczen-
stwie coraz bardziej egzystencja zindywidualizowanych jednostek zalezna jest od umie-
jetno$ci wywierania wptywu na innych. Wzmaga si¢ rola wymiany ustug i towaréw na
wolnym rynku, za$ usytuowanie w hierarchii spotecznej, czy nadanie godnoscii przy-
wilejow przez wladce, przestaje mie¢ znaczenie. Cztowiek doznaje alienacji poprzez
wyrwanie si¢ ze wspdlnoty rodowej. Moze jednak wzglednie szybko przemieszczac sie
w hierarchii spolecznej. Jego tozsamo$¢ ulega rozczepieniu poprzez oddzielenie zycia
zawodowego od prywatnego. To wszystko spowodowalo, ze cztowiek musial postrze-
gac siebie jako ostateczng instancje swej pomyslnosci, zaczat si¢ ceni¢®. W formacji
modernistycznej nastgpuje zmiana perspektywy ogladu czlowieka. Przestaje on by¢
postrzegany metafizycznie jako istota obdarzona duchowa dusza, za to jest teraz inter-
pretowany jako osoba o przyrodzonym pochodzeniu, a zarazem jako osobowos¢, czy-
li jako podloze oddziatywan. Przemiany, jakie dokonaly sie u progu nowozytnych
czasow, sa czastka procesu, ktére Zygmunt Bauman okresla jako przesunigcie proble-
mu ludzkiego jestestwa ze sfery ,,przypisania” do sfery ,,osiagnie¢”. Cigzar budowania
tozsamosci zostal zlozony na barki jednostki®. A zatem istota podmiotowosci nie jest
teraz substancjalno$¢ duszy, ale jest dzialanie, czyli ,,sprawstwo” (agency).

Ale co czai si¢ juz od czaséw $§w. Tomasza w gmachu wiedzy? To, co ziemskie
i bliskie animalnej natury, jest na samym koncu. Czg$¢ pierwsza Summy teologii, po-
dzielona na 119 kwestii, konczy si¢ tematem O cielesnym rozmnazaniu ludzi*. Moder-

% Ibidem, s. 40.

2 M. Scheler, Istota i forma sympatii, przel. A. Wegrzecki, Warszawa 1986, s. 136-137.

7 Por. D. Zoladz, Idealy edukacyjne doby staropolskiej, Warszawa 1990, s. 20 [za:] R. Schulz, Wykla-
dy z pedagogiki ogélnej. Perspektywy swiatopoglgdowe w wychowaniu, t. 1, Torun 2003, s. 80.

% Por. P. Skuza, Pedagog o Johna Rawlsa rozumieniu szacunku dla samego siebie, ,Kwartalnik Peda-
gogiczny” 2004, nr 3 (193), s. 81-100.

¥ Z. Bauman, op.cit., s. 41.

* Ludzie $redniowiecza byli tak zajeci sfera duszy, ze nawet dopuszczali mozliwo$¢ cielesnego obco-
wania z istotami nadprzyrodzonymi. Ciekawe, Ze wspélczesnie niektérzy wierza o obcowaniu z istotami
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nistyczny model uklada si¢ juz nieco inaczej. Przedmiotem procesu zmiany, czyli wy-
chowania, jaki nas tu interesuje, jest indywiduum, dane nie wiadomo skad i jak, nie
tylko w porzadku epistemologicznym, ale i ontycznym. ,, To, co w czlowieku jest osoba,
nigdy nie moze by¢ nam dane jako ‘przedmiot’. Niemozliwe jest uprzedmiotowienie
0sob ani w mitoéci, ani w innych prawdziwych ‘aktach’, choc¢by to byly ‘akty poznaw-
cze’. Osoba jest niepoznana i w ‘wiedzy’ nigdy nie dajaca si¢ zaprezentowa¢ indywidu-
alnie przezywang substancja jednoczacg wszystkie akty, ktore spelnia jakas istota [...]”
- obwieszcza Max Scheler®. Stad rodzi si¢ 6w dramatyzm zmagania si¢ z samym oso-
ba, teatralny dyskurs etyki, w ktérym podmiot moralnosci wije si¢ z bolu rodzenia
samego siebie i jest uwiktany w putapke. ,Kazdy z osobna - ponadto jeszcze - aktem
wlasnego wyboru, czyli aktem wolnosci, zaafirmowat t¢ prawdg o sobie, ktdrg juz uznat
za prawde mocg aktu samo-odkrycia. Nikt bowiem za nikogo nie moze dokonac¢ aktu
samopoznania. Nikt nie moze tez nikogo wyreczy¢ w dokonaniu aktu potwierdzenia
poznanej o sobie prawdy aktem wolnosci. [...] Samopoznanie jest warunkiem nie-
odzownym samo-narodzin czlowieka, nie jest jednak tychze narodzin warunkiem
wystarczajacym” — dramatyzuje Tadeusz Styczen®. Przy takim rozlozeniu akcentéw
juz w przeddzien upadku wielkich narracji, w tym takze etycznych, podmiot przytto-
czony modernizacjg skarzy si¢ przez usta Karen Horney na ,,poczucie, Ze jest si¢ ma-
tym, niewaznym, bezradnym, opuszczonym czlowiekiem, ktory czuje si¢ zagrozony
w $wiecie nastawionym na wykorzystanie, oszukanie, atakowanie, ponizanie, zdrade
i zawi$¢”?. Niedaleko juz nam do postmodernistycznego podmiotu ameby, ktory jawi
sie jako wiotki i amorficzny, walczacy o skrawek przestrzeni dla siebie*. Jak sobie radzi
wedrowiec, pielgrzym w czasach ponowoczesnych, ktérego zycie, czyli biografia jest
w strzepkach? Jedni idg na przemial, inni utozsamili si¢ ze swym wizerunkiem, stali si¢
podobni do neondw i billboardéw, swieca w jednym wielkim performansie $wiatet
w wielkim miescie. Jest to nie kto inny jak czlowiek metroseksualny. Metroseksualny
to buzzword, czyli modne okreslenie mezczyzny ukute ad hoc przez Marka Simpsona,
okreslenie ni to ironiczne, ni to powazne. Ozywia ono koncepcje vita voluptaria®,
czyli zycia pelnego uciech, zabaw i rozkoszy, bo do tego zmierza ideal zycia w spote-
czenstwie konsumpcjonistycznym. Tak jak §w. Tomasz nie moégt nic powiedziec o czlo-

pozaziemskimi. Por. A. Krawiec, Seksualnos¢ w sredniowiecznej Polsce, Poznan 2000; Stosunki z istotami
nadprzyrodzonymi, s. 241-243.

' M. Scheler, op.cit., s. 257.

32 T. Styczen, By sobg to przekraczaé siebie — O antropologii Karola Wojtyly [w:] K. Wojtyta, Osoba
i czyn oraz inne studia antropologiczne, Lublin 1994, s. 500.

» K. Horney, Neurotyczna osobowos¢ naszych czasow, Warszawa 1982, s. 74.

** L. Witkowski, Radykalne wizje podmiotu w dramacie wspolczesnosci, materialy konferencji nauko-
wej (broszura) nt. Podmiotowos¢ jako problem filozoficzny, spoteczny i edukacyjny, Polska Akademia
Nauk Komitet Prognozowania Rozwoju Kraju ,,Polska 20007, Jablonna, listopad 1989.

% Por. D. Zoladz, Idealy edukacyjne doby staropolskiej, Warszawa 1990, s. 20; R. Schulz, Wykfady
z pedagogiki ogélnej, Torun 2003, s. 80.
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wieku bez odniesienia do Boga, tak cztowiek metroseksualny nie istnieje bez $srodowi-
ska duzego miasta. Oto najdalej polozone od centrum jestestwa czlowieka relacje
spoleczne, nawet wiecej, sam wizerunek roli spotecznej jest istota zdekonstruowanego
podmiotu - czlowieka. ,,Jak czesty jest 6w typ ‘postmodernego czltowieka’® Wydaje sig,
ze istnieje on gtéwnie w mediach, reklamie i w waskich srodowiskach intelektualistow
artystow. Nie rozstrzygamy tej kwestii. Szybki i zmienny nurt zycia spoleczenstw post-
modernych moze sprzyja¢ brakowi zakotwiczenia i statych wiezi i konstrukcji trwalej
tozsamosci”*® — pisze Malczewska-Peyre.

Co jeszcze moze przykuc uwage nauczyciela-badacza? Uczulenia na odmiennos¢,
ktore sg charakterystyczne dla srodowiska nie tylko polskiej pedagogiki, ale chyba
calej humanistyki polskiej, ktéra zdaje si¢ by¢ glucha na réznice plciowe i rodzajowe,
w efekcie czego s3 one przemilczane. Tymczasem nastapil przedziwny proces natura-
lizacji réznic plciowych i rodzajowych w obrebie kultury zachodnioeuropejskiej. Przy-
kladem tego jest niedawne pojawienie si¢ okreslenia ,, metroseksualny””’, ktére nie
definiuje seksualnosci, ale jest jedynie ironiczng etykietka wizerunku wspétczesnego
cztowieka z metropolii. Najlepszym ucielesnieniem metroseksualnosci jest nie mez-
czyzna, ale bohaterka serialu Seks w wielkim miescie. Inni wskazuja na Davida Beckha-
ma®®, bozyszcze futbolu. Wtasnie jego figure woskowsq i jego matzonki, gwiazdy popu,
przemieniono w figure Jozefa i Marii przy ztébku w salonie figur woskowych w Lon-
dynie. Mozna lekcewazy¢ i buntowac si¢ przeciw takim gestom. Badacz rzeczywistosci
spolecznej nie moze lekcewazy¢ tego tchnienia terazniejszosci, ironicznej kreacji pa-
pierowego bdstwa, bo obecnie béstwo-czlowiek nie jest substancjalne jest tylko wize-
runkiem.

6. Podsumowanie

Nalezy stwierdzi¢, ze ptynna nowoczesnos¢, czyli nieuchwytne teraz, wymaga jak nig-
dy dotad samodzielnosci poznawczej i badawczej od nauczyciela. Oprécz wielu rol,
w jakich bywa nauczyciel, bywa on i owym ,,widzacym”, ktéry indagowany, odpowie-
dzie¢ moze: ,,Ja tylko nauczam i obserwuje spoteczng gre, jaka jest edukowanie”. Na-
uczyciel, cho¢ staje si¢ ustugodawca w branzy edukacyjnej, nie zatraca swojej wlasci-
wosci inteligenckiej, ktora, cho¢ zaniedbana, jest wcigz obecnym komponentem jego
roli spolecznej. Tak wiec wyzwalajaca funkcja pedagogiki ogélnej polega¢ moze na
zwiekszeniu samowiedzy zainteresowanych tg dziedzing nauczycieli i zmianie perspek-

3 H. Malewska-Peyre, Cigglos¢ i zmiana tozsamosci, ,Kultura i Spoleczenstwo” 2000, nr 1, s. 138.

7 http://www.marksimpson.com/pages/journalism/metrosexual_ios.html; http://www.wordspy.com/
words/metrosexual.asp

38 Salon.com (David Beckham as the ultimate metrosexual)
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tywy postrzegania edukacji pod wplywem inspiracji plynacych z badan i analiz nad
przedmiotem wspolczesnej pedagogiki.

Tak jak przydatnos¢ teoretycznej wiedzy pedagogicznej wydaje si¢ zatraca¢ sens
posréd innych naglacych spraw, podobnie gubi sie z horyzontu praktyki wychowaw-
czej przestrzen badan nad fenomenem samoksztaltowania wobec odesencjalizowania
podmiotu edukacji. Jednak samoksztattowanie wcigz uwodzi swym szlachetnym rdze-
niem stowa ,,ksztalt”. Ten za§ w swym brzmieniu i znaczeniu jest niczym innym niz
tesknotg za zlotym wiekiem formowania mlodego czlowieka etapami, wedle planu, az
po uzyskanie efektu arcydziela. Ale czego$ takiego nigdzie nie ma. Samoksztaltowanie
zaklada subtancjalnos¢ przedmiotu ksztaltowanego. Tymczasem ta zostala mocno
zakwestionowana. Czemu wigc fantazmat o harmonii ksztalttowania, wzglednie ura-
biania, ciggle nam towarzyszy? Im bardziej wychowanie jest dzielem przypadkow, im
bardziej jest nieskoordynowane, tym wieksza tesknota i upér w wyobrazaniu sobie
owej rzemie$lniczej strategii, ze tak by¢ powinno. Céz jednak, kiedy biografie formo-
wanych sg porwane, ksztalt majg jedynie epizody.

Pedagogika nie jest juz rozumiana jako wiedza o procesie wychowania®, ale jest
wiedzg o transformacji, czyli reprodukgji i samorozwoju oraz kumulacji kapitatow:
ekonomicznego, spotecznego i kulturowego, a takze kompetencji przez podmiot-in-
dywiduum, ktéry postugujac si¢ procesami edukacyjnymi, kreuje swoj wizerunek. Od
czasu rozpadu monocentrycznej pedagogiki socjalistycznej, pedagogika ulegta rozpro-
szeniu na wiele lokalnych, polilogicznych gloséw. W tym kontekscie upominanie si¢
juz nie o systemowa pedagogike ogdlna, ale o jakas ogélnos¢, jest upominaniem sie
chocby o $redni szczebel zbierajacy owa polifoni¢. Pedagogika nie moze by¢ samodziel-
ng, niesymbiotyczng dziedzing poznania. Moze by¢ za to wieloscig pedagogii, czyli
integrowac sposéb edukowania (projekt i diagnoze) z paradygmatem badawczym. Przy
neutralizowaniu glosu aktoréw i sprawcow dyskursu pedagogicznego, jako zawsze
takich samych podmiotéw edukacji, brakuje jej radykalnosci i zaangazowania. Niech
zatem pedagogika stanie si¢ przykladna filozofig stosowang, czyli dla jednych filozofia
$wiatopogladowa, dla innych sposobem korzystania z wiedzy, dla innych polityka
emancypacyjng opowiadajaca si¢ za rozwigzaniem konkretnym kwestii spotecznych.
Czemu zzymac si¢ na zaniechanie wysokiego idealu wiedzy teoretycznej? Winna by¢
miejscem ,,odtwarzania gloséw”* i owe glosy kierowa¢ zgodnie z ich logika emancy-
pacyjna. Tak, aby nauczyciel mogl obecnie zawolaé, parafrazujac stowa Friedricha
Nietschego: ,,Pedagogiko, meine froehliche Wissenschaft’?

% A. Kargulowa, Wychowanie i poradnictwo w swietle raportéw oswiatowych, ,,Zeszyty Naukowe
Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego” 1988, nr 16, s. 149.

0 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, przet. Z. Bokszanski, A. Piotrowski, Warszawa 1990 przytacza-
ny przez L. Kopciewicz, Polityka kobiecosci jako pedagogika réznic, Krakéw 2003, s. 66-68, 111-115.
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