Wojciech Sroczynski

Wartosci w pedagogice spotecznej —
zarys problemu

Kultura 1 Edukacja nr 1, 36-51

2007

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



Kultura i Edukacja 2007, nr 1/2007 ISSN 1230-266X

Wojciech Sroczynski

WARTOSCI W PEDAGOGICE SPOLECZNE] -
ZARYS PROBLEMU

1. Aspekt metodologiczny

Zagadnienia aksjologiczne zawsze zajmowaly w mysli pedagogicznej szczegélne miej-
sce, czego wyrazem jest wylonienie si¢, w poczatkach XX wieku, tzw. ,,pedagogiki
normatywnej”' opartej na okreslonej ideologii. S. Kunowski przytacza wypowiedz
J.S. Bystronia z lat 30., ktéry okresla ideologie pedagogiczng ,,jako spotecznie istniejacy
zespol idealéw wychowawczych, okreslajacych cele wychowania...” Uwaza, ze ideologia
pedagogiczna ,,nie jest czyms$ samodzielnym, lecz zawsze opiera si¢ na ideologii spo-
teczno-politycznej, ktéra czerpie swe tresci z ogélnego podtoza swiatopogladowego,
z ideologii filozoficznej, z pewnego systemu wartosci, ale z drugiej strony zalezy od
pogladéw spekulatywnych badz naukowych, ujmujacych istote procesu wychowawcze-
go i poznania warunkéw, od ktérych on zalezy™.

Pedagogika, podobnie jak inne nauki spoleczne, chcac spetni¢ warunek ,,nauko-
wosci” wyznaczony przez dyscypliny przyrodnicze i neopozytywizm, a wiec chcac
badac zjawiska w sposdb obiektywny, stronita w okresie PRL od dyskusji aksjologicz-
nych. Obowiazujaca wykladnia ideologiczng byta wowczas filozofia marksistowska
ograniczajaca dyskusje do zakreslonego przez nig obszaru teoriopoznawczego i onto-
logicznego. Wydaje sig, ze obecna w naszym systemie wychowania spolecznego wielos¢
orientacji $wiatopogladowych skfania do ponownego podjecia dyskusji na ten temat.
W problemach formutowanych w tym kontekscie chodziloby o wykazanie, ze z meto-
dologicznego i merytorycznego punktu widzenia nie ma barier w odwolywaniu sie do

! M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 2001, s. 361. Zob takze: S. Kunowski, Podstawy
wspdlczesnej pedagogiki, £6dz1981; idem, Problematyka wspétczesnych systemow wychowania, Krakow
2000.

% ].S. Bystron, Szkota i Swiat jako zjawisko spoleczne, Warszawa 1934, za: S. Kunowski, Problematyka...,
s. 11.
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»wartoéci” w dzialaniu pedagogicznym i w procesie badania®, a nauka odwolujaca si¢
do okreslonych doktryn wzbogaca wtasne podstawy metodologiczne i merytoryczne.
Sama pedagogika jako nauka nie traci nic ze swej ,,naukowosci’, wybierajac okreslong
plaszczyzne aksjologiczna.

Pedagogika spoleczna jako nauka ma pelne prawo do wypowiadania si¢ na ten
temat, poniewaz wychowanie to nie tylko praca pedagogiczna, ale przede wszystkim
poprzedzajaca dzialanie teleologia. Cele wychowania okreslajg punkt wyjscia oraz wy-
nik wspotdziatania wychowawcy i wychowanka w kategoriach sprawnosciowych, mo-
ralnych oraz duchowych. Pytanie, z jakiej orientacji swiatopogladowej sa wyprowadza-
ne, jest istotne dla catego przebiegu pracy pedagogiczne;j.

Pomimo oczywistego faktu, ze ocena skutkéw wychowania, czyli tego, jak poste-
puja spoleczenstwa, narody i pojedyncze osoby ma istotne znaczenie, problematyka
wartosci — jak wspomniatem - nie zawsze zajmowala nalezne jej miejsce w pedagogice
spolecznej. Istnialy ku temu przynajmniej dwa powody: 1) natury metodologicznej,
2) o charakterze ideologicznym.

Problem metodologiczny dotyczy zaréwno tzw. ,naukowosci’, jak i natury samych
»wartoéci”. Pedagogika dazac do osiagniecia statusu nauki, ulegala, w r6znym stopniu,
obowigzujacym w danym czasie neopozytywistycznym paradygmatom metodologicz-
nym. M. Nowak pisze, ze zagrozeniem dla aksjologicznej problematyki pedagogiki
byta pozytywistyczna koncepcja nauki, ktéra na dlugie lata wytyczyla kryteria ,,nauko-
wosci”. Podpowiadano pedagogice, iz jesli chce sprosta¢ tym kryteriom, powinna spel-
nia¢ wylacznie funkcje poznawcza, bada¢ i wyjasnia¢ rzeczywistos¢ wychowawcza,
a zaniecha¢ wydawania sadow o tym, jak by¢ powinno. Opinie takie byty wyrazane
m.in. z pozycji ,,naukowej” socjologii, jako ze w poczatkach XX wieku E. Durkheim
pisal: ,,Czlowiek, jakim chcemy by, to przeciez czlowiek naszej epoki i naszego srodo-
wiska™. W odniesieniu do polityki spolecznej, ktéra jako teoria nie moze réwniez
pozbawic¢ sie mozliwosci oceniania Zycia spotecznego, przytacza si¢ np. stanowisko
M.Webera’, ktéry neguje potrzebe odwolywania si¢ do wartosci w naukach spotecz-
nych, poniewaz takie stanowisko nie zapewnia obiektywnego poznania naukowego.
Istnieje tutaj supozycja, iz uznanie okreslonego systemu warto$ci sprawia, ze uczeni
bardziej beda kierowac si¢ wzgledami etycznymi, a nie obiektywna potrzeba poznania;
pociagac ich bedzie to, ,jak by¢ powinno’, a nie to, ,jak jest”. Zgodnie z tym rozumo-
waniem, nie mozna byloby dotrze¢ do prawdy, gdyz nie do zweryfikowania jest falszy-
wos¢ badz prawdziwos¢ sadu wartosciujacego. ,Tezy zas, ktérych nie sposéb jedno-

znacznie zakwalifikowac jako prawdziwe badz falszywe, nie mogg naleze¢ do nauki™.

* Por. K. Szewczyk, Wychowa( cztowieka mgdrego. Zarys etyki nauczycielskiej, Warszawa-1.6dz 1999.

* Za: M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 2001, s. 364.

> Zum Begiff der Sozialpolitik [w:] Wirtschaftstheorie und Wirtschaftspolitik, Bern 1953, za: J. Auleyt-
ner, Polityka spoleczna. Teoria i organizacja, Warszawa 2000, s. 45.

¢ Z.Bauman, Socjologia, Poznan 1996, s. 230.
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Uczony powinien wylacznie cel naukowy mie¢ na wzgledzie, a ,,w kwestiach nauko-
wych nie liczy¢ si¢ z niczym i nikim” - pisal Pawtow. Badanie ,,naukowe” wedtug przy-
rodniczego, a nastepnie neopozytywistycznego modelu badan, powinno spetniac prze-
de wszystkim warunek obiektywnosci. Przedmiotem badan s3 jedynie zewnetrznie
obserwowalne fakty. E. Durkheim uznat w odniesieniu do socjologii, ze faktami spo-
tecznymi, dajacymi postrzegac si¢ obiektywnie, sa zbiorowe przeswiadczenia lub gru-
powe wzorce zachowan, ktdre nie nalezg do nikogo. Te specyficzne fakty spoteczne
mozna bada¢ wlasnie z zewnatrz, obiektywnie’.

Okazalo si¢ jednak, ze istniejace, niezaleznie od woli pojedynczego czlowieka, zbio-
rowe poglady, opinie, wartosci, postawy, wzorce nie oddaja catego zakresu zjawisk
spotecznych. Inny zatem uczony, M. Weber, przedmiotem badan socjologicznych uczy-
nil wewnetrzny §wiat osoby, gtéwnie motywy jej czynnosci. Uznal poza tym, ze meto-
dologia socjologii musi rézni¢ si¢ od paradygmatu przyrodniczego z tego powodu, ze
ludzie nadajg sens swym czynno$ciom, ,,ze ludzka rzeczywisto$¢ rozni si¢ od $wiata
pozaludzkiego”. Dziatania ludzi, w przeciwienstwie do ruchéw ciat fizycznych czy re-
akeji chemicznych, bardziej wymagaja zrozumienia, niz wyjasnienia®. Zrozumie¢ za-
chowanie - to pojac sens nadawany mu przez dzialajacego cztowieka. W jaki sposéb
zapewnic jednak obiektywnos¢, skoro przedmiotem badan staja si¢ wewnetrzne prze-
zycia istot ludzkich? Nauki spoteczne musialy tu wesprzec si¢ hermeneutykg, czyli te-
orig i praktyka odkrywania sensu. Obiektywne poznanie, pisal Weber, jest nadal moz-
liwe, gdy badanie przyczynia si¢ do budowania obiektywnej teorii o subiektywnym
swiecie cztowieka.

Poglad ten podzielal E Znaniecki i S. Ossowski, a metodolog S. Nowak pisat, ze
zrozumienie ludzi w kontekscie spotecznym wymaga dotarcia do ,,strony subiektywnej,
psychologicznej ludzkich dziatan, motywow zachowan badz tez lokowanie ich w kon-
tekscie postaw, wyobrazen i dziatan innych ludzi...”

Teorie socjologii byly przydatne pedagogom do nadania pedagogice statusu samo-
dzielnej dyscypliny akademickiej, dlatego socjologiczne modele badan nadal sg chetnie
stosowane przez pedagogow'’. Nie zadawala ich jednak wytacznie samo poznanie i wy-
jasnienie, poniewaz chcg zrozumie¢ ludzkie zachowanie. W wigkszym stopniu intere-
suje ich kierunek i sens wychowania. Pedagodzy pytaja o nastepstwa swych dziatan,
a udzielenie odpowiedzi nie jest mozliwe wylacznie w wyniku empirycznie zebranych
taktow. Coéz bowiem uzytecznego byloby w dowiedzeniu si¢ w wyniku badan, ze na
przyklad przyczyna maltretowania dzieci s3 uwarunkowania spoteczno-kulturowe, na
ktore skladajq si¢ poglady i postawy jakiej$ grupy spotecznej, uznajacej fizyczne karanie

7 Por. Z. Baumann, Socjologia..., s. 227.

8 Ibidem, 229.

? S. Nowak, Metodologia badai socjologicznych, Warszawa 1970.

19 Por. J. Modrzewski, Socjalizacja i uczestnictwo spoleczne. Studium socjopedagogiczne, Poznan
2004.
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za norme?'! Pedagog ma obowiazek zapytac o to, jakie spoleczne i psychiczne skutki
moze wywola¢ oddzialywanie pedagogiczne? Czy potwierdzone badaniami wystepo-
wanie jakiegos zjawiska jest wlasciwe i jakie nalezy w zwigzku z tym postawic cele, aby
zaradzi¢, ocenionemu jako negatywne, postepowaniu? Dopiero w odpowiedzi na te
racjonalne pytania mozliwe staje si¢ dobranie odpowiednich metod, srodkéw i form
dziatania pedagogicznego.

Historia nauki pokazuje, Ze problematyka obiektywizmu badan i ich wartosciowania
inaczej traktowana jest w naukach humanistycznych. Zajmuja si¢ one tym, co stanowi
- pisal W. Dilthey - forme obiektywizacji ludzkiego ducha i co jest niedostepne bezpo-
$redniemu poznaniu. ,Nauki o duchu” (Geistwissenschaften) za przedmiot poznania
naukowego obieraja dziefa sztuki, obyczaje, zwyczaje, instytucje i posrednio staraja si¢
poznac ,zawartg” w nich nature ludzka. ,Duchowos¢” jako czysto ludzki atrybut dotyczy
czynnosci intelektualnych, uczué, motywéw, ludzkiej §$wiadomosci. Nauki humanistycz-
ne badaja - pisal S. Kaminski - istoty myslace i dokonujace wyboru, dzialajace rozumnie
i kulturotworczo'?. Poznanie humanistyczne - jego zdaniem - moze by¢ takze obiek-
tywne. Nalezy jedynie: — zachowa¢ typologiczng interpretacje, to znaczy porzadkowac
poznawane fakty wedlug ich natezenia; — stosowaé w miare mozliwosci i potrzeby me-
tody badan przyrodoznawczych, jak to ma miejsce na przyktad w psychologii; - zacho-
wac osobliwy, humanistyczny charakter poznania. Humanistyczne poznanie wymaga
interpretacji materialu badawczego w oparciu o wartosci oraz zaangazowania w badania
przez uwzglednienie wspofczynnika humanistycznego, indywidualnego potraktowania
obiektu badan, zgodnie z zalozeniem niepowtarzalnosci i réznorodnosci.

Potrzebe oceniania badanej rzeczywistosci, a wigc odwotania si¢ do wartosci, pod-
kreslaja teoretycy innych nauk spotecznych. Uwazaja, ze celem badan jest dostarczenie
wiedzy uzytecznej, przyczyniajacej sie do tworzenia lepszego swiata: ,nauka nie moze
abstrahowac od czlowieka i spoleczenstwa, nie moze ,ustawia¢ si¢” NAD albo OBOK
cztowieka, ale by¢ Z nim™".

W tym kontekscie, pisze Auleytner, zadania stawiane przed naukami spotecznymi
przedstawiaja si¢ nastepujaco: — wyjasnic, jakimi srodkami i sposobami mozna osiggngc
postawione cele; — wskazywac na skutki uboczne przy realizacji postawionych celow; - zaj-
mowac sig systemami wartosci w dziataniach, jednakze bez okreslenia czy okreslone war-
tosci sq lepsze albo ze do nich nalezy dgzyc**. W calej rozciaglosci te uwagi dotycza pe-
dagogiki jako nauki i praktyki. Pedagodzy postepuja dalej, poniewaz podejmuja sie
okreslenia, co nalezy bardziej ceni¢ i do czego nalezy dazy¢. Jest to konieczne, bo pra-
ca pedagogiczna zakorzenia si¢ w warto$ciach i zarazem w nie wprowadza.

1 Zob. na temat teorii spoleczno-kulturowej w wyja$nianiu zjawiska znecania sie nad dzie¢mi: B. Cor-
by, Socjologia, praca socjalna a ochrona dziecka [w:] Socjologia pracy socjalnej, Warszawa 1996, s. 113.

12 S. Kaminski, Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, Lublin 1992, s. 293-300.

B A. Christmann, Sozialpolitik: Ziele und Wege, Koln 1974, s. 392.

4 J. Auleytner, op.cit., s. 51.
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Postepowanie badawcze, ktérego istotnym elementem jest diagnoza i ocena cechu-
je wszystkie nauki praktyczne. Nie wyobrazamy sobie, aby przedstawiciele nauk me-
dycznych i lekarze badali chorego cztowieka tylko dla samej satysfakcji poznania jego
choroby. Podobnie uczeni reprezentujacy nauki rolne, lesne, inzynieryjne badaja i oce-
niajg cele oraz wyniki, poniewaz ich dyscypliny obok funkcji poznawczej, spelniaja
tunkcje praktyczng. Pedagogika jako nauka praktyczna réwniez nie moze uwolni¢ si¢
od problematyki aksjologicznej. Badajac rzeczywistos¢ wychowawcza, powinna: 1) za-
chowac¢ standardy obiektywizmu (czyli obserwacji z zewnatrz); 2) uwzgledniac ,wspot-
czynnik humanistyczny”; 3) dostarcza¢ uzytecznej wiedzy. Badanie obiektywnego, jak
i subiektywnego $wiata warto$ci moze przebiega¢ zgodnie ze wskazaniem neopozyty-
wistow, przy zachowaniu zasad obiektywizmu, lub wedlug regut pedagogiki ,,rozumie-
jacej”. W kazdym wypadku dotyczy obiektu, ktéry ze wzgledu na zawarta w nim ceche
staje si¢ ,wartoscig” lub ,,antywartoscig’, moze by¢ przedmiotem pozadania (celem) lub
odrzucenia; obejmuje osoby oceniajace swiat w sobie wlasciwy sposéb.

»Praktyczno$¢” badan i dzialan pedagogicznych wymaga, aby podejmujac czynno-
$ci celowe i kontrolujgc ich osigganie, przyjmowa¢ réwnoczesnie aksjologiczny, a nie
tylko metodyczny, punkt widzenia. Pedagog-wychowawca i pedagog-uczony stawiajac
zasadnicze dla tej dyscypliny pytanie typu ,jak?”, nie moze pominga¢ pytania ,ku cze-
mu?” Pozostanie przy pierwszym pytaniu mogloby wywota¢ stan ,jalowego” biegu,
przyczynic si¢ do instrumentalnego traktowania osoby wychowanka, do indoktrynacji,
do ograniczenia pola jego autonomii. Powraca ponownie pytanie o warto$ci, ktérymi
kierujg si¢ pedagodzy.

2. Obecnosé wartosci w pedagogice spotecznej

Pedagogike spoteczng mozna definiowa¢ trojako: 1) jako dyscypline zajmujaca si¢ ba-
daniem $rodowiskowych uwarunkowan proceséw edukacyjnych (w literaturze wymie-
nia si¢ w tym kontekscie najczesciej srodowisko spoteczne, co stanowi nieuzasadnione
zwezenie obszaru badawczego); 2) jako dyscypli, tak aby sprzyjato ono w najwyzszym
stopniu rozwojowi jego osoby; 3) jako dyscypline, ktdrej przedmiotem jest tzw. spo-
teczna funkcja wychowania.

W kazdej z wymienionych rél pedagog spoteczny ma do czynienia z zagadnieniem
wartosci. Obierajac za przedmiot badan ,wychowanie spoteczne” lub ,wychowujace
spoleczenstwo’, badacz formutuje pytanie o przebieg uspoteczniania jednostki, jaka
role wychowawczg spelnia spoteczenstwo? Stawia diagnoze procesu wychowania, bio-
rac za punkt odniesienia jaka$ plaszczyzne aksjologiczng. Odwotuje sie do okreslonych
wartosci rowniez praktyk-pedagog na poczatku procesu wychowawczego, gdy okresla
jego cele. Konfrontuje je wtedy z jakim$ punktem odniesienia. Realizujac cele pedago-
giczne i edukacyjne, ma na uwadze jaka$ wizje¢ osoby wychowanka i srodowiska, waz-
ng z punktu widzenia rozwoju jego osoby i spoleczenstwa. Liczy si¢ tutaj jego osoba
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ijego hierarchia warto$ci w realizacji celéw pedagogicznych. Mozna powiedzie¢, ze
wlasnie osoba wychowawcy, jego poglady, przekonania, aktywnos¢ rzutuja na ,,pole
aksjologiczne” wyznaczajace sytuacje pedagogiczna. Wplyw ten moze by¢ na tyle silny,
iz mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze §wiatopoglad wychowawcy udziela si¢ wycho-
wankowi. Takze jego wizja Srodowiska wychowujacego i pracy sprzyjajacej jego ulep-
szaniu ma jakie$ zakorzenienie w hierarchii wartosci. To pokazuje, jak wazng rolg nauki
jest uswiadomienie takich zaleznosci, poniewaz osobista hierarchia wartosci nauczycie-
la moze calkowicie réznic¢ si¢ od spotecznie uznanych wartosci.

Pedagog w swym dziataniu wychowawczym, jak i pedagogika, jako nauka o wycho-
waniu, nie moga, z podanych wyzej powodéw, stroni¢ od dyskusji na temat wartosci.
Formulujac cele dziatan pedagogicznych®, przyjmuje zawsze okreslone zalozenia aksjo-
logiczne, ma jaka$ wizje jednostki, spoteczenstwa, cywilizacji; prowadzi wychowanka,
tak aby ten mégt rozwija¢ swoje kompetencje intelektualne i moralne, aby jego dziala-
nie bylo w przyszlosci nie tylko efektywne w sensie sprawczym (ekonomicznym, orga-
nizacyjnym), ale takze dobre w znaczeniu moralnym. Wydobywa z ludzi potencjat
i uruchamia srodowiskowe sity, aby mozliwe stawalo si¢ ulepszanie srodowiska. Poja-
wiajg sie pytania o to, co jest wazne w wychowaniu?

Zwigzek pedagogiki spotecznej z warto$ciami wynika z samej istoty tej nauki. Cha-
rakter tego zwigzku okreslila jej tworczyni H. Radlinska. Chodzilo jej przede wszystkim
o stwarzanie warunkow sprzyjajacych godnemu zyciu, upowszechnianiu wartosci, ich
przyjeciu i przetwarzaniu srodowiska sitami spotecznymi w imie ideatu'®. Dostrzegata
potrzebe wartosci w caltym procesie wychowania, na etapie wzrostu, wrastania i wpro-
wadzania. Wzrost fizyczny czlowieka i rozwdj jego osobowosci sg wartoscig autotelicz-
ng. Zawieraja pierwiastki wieczne, a wigc nie moga by¢ przedmiotem doraznych celéw.
Nie mozna odebra¢ komukolwiek prawa do wszechstronnego rozwoju jego sfery bio-
logicznej i integralnego rozwoju osobowosci. Osoba ludzka ma w momencie urodzenia
zagwarantowane, z tej racji, Ze jest osobg, prawo do pelnego harmonijnego rozwoju.
Organizm ludzki, cialo czlowieka jest wartoscia zasadnicza, poniewaz stanowi baze,
budulec, do formowania i dalszego doskonalenia osobowosci; warunkuje aktywnos¢

15 J. Szczepanski odwolujac si¢ do teorii F. Znanieckiego, nazywa dziataniami tylko te spoteczne za-
chowania, ktore maja charakter intencjonalny, s podjete dla osiggniecia okreslonego celu, a konkretniej
zmierzaja do wywolania czy zmodyfikowania zachowania, postaw czy dazen. Zachowania moga mie¢ cha-
rakter niezamierzony lub celowy. Dziatanie spoteczne to ten drugi rodzaj zachowania. Zauwazmy, ze pojecie
dziatania spolecznego odpowiada zatem w calosci ,wychowaniu” w wezszym zakresie, definiowanemu
wlasnie na gruncie pedagogiki. Uznaje ona bowiem za swoj przedmiot badan wyltacznie to wychowanie,
ktore jest rozumiane jako proces celowy, czym chce si¢ odrézni¢ od innych nauk o wychowaniu, ktére przez
to pojecie rozumieja najczeéciej wszelkie oddziatywania — zamierzone i niezamierzone - jak np. psycholo-
gia wychowawcza czy socjologia wychowania. Pojecie dziatania pedagogicznego rozumiem tutaj w podanym
znaczeniu, jako celowego, co odrdznia dziatanie pedagogiczne od wychowania, ktére moze by¢ zamierzone
i niezamierzone. Dzialanie pedagogiczne obejmuje wychowanie i nauczanie (ksztalcenie), odnosi si¢ do
uczniéw, wychowankow, jak i pedagogow praktykow (nauczycieli, wychowawcow, opiekunow).

16 H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, Wroctaw 1961, s. 361.
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w zyciu spolecznym. Wrastanie w srodowisko spoleczne wymaga odpowiednich wa-
runkéw - odpowiedniej gleby — pisala Radlinska: jest ono glebokie i mocne tylko na
gruncie trwatych wartosci. Wprowadzanie, ktére uzna¢ mozna za dzialalnos$¢ sensu
stricte pedagogiczna, dokonuje sie za posrednictwem pracy pedagogicznej, w ktérej
osoba wychowawcy staje sie modelem, a jego postepowanie wzorcem dla wychowanka.
On swoim dzialaniem wtajemnicza w obyczaje, wierzenia i wiedzg, uczy sprawnosci,
umiejscawia w zawodzie i spoleczenstwie’. Szczegdlnej troski wymaga rozwijanie ludz-
kiej ,duchowosci’, gdyz wylacznie w niej ujawnia sie petnia czlowieczenstwa. Na tej
podstawie mozna zrozumie¢ istote $wiadomosci, samoswiadomosci i wolnosci'®. Trans-
misja uniwersalnych wartosci integruje warstwy spoleczne, grupy zawodowe, rodziny".
Jest spoiwem zapewniajacym integracje spoteczenstwa. Nauczyciel-wychowawca spet-
nia wazng role w transmisji warto$ci.

Pedagog spoleczny dziala posrednio, przez prace pedagogiczna w srodowisku, ani-
mujac i organizujac aktywnos¢ ludzka, dzigki ktérej mozliwe bedzie doskonalenie wa-
runkéw przyrodniczych, bytowych, wspdlnotowych i kulturowych, wspomagajacych
rozwdj jednostek i grup spotecznych. Takze tutaj jest potrzebna pedagogowi jakas wizja
srodowiska, w ktérym egzystuje wychowanek.

Skoro zadaniem pedagogiki spolecznej jest dostarczanie teoretycznych podstaw do
wspomagania rozwoju wychowanka, to konieczne staje si¢ przyjecie idei przewodniej
tego procesu - ku czemu rozwdj ten ma prowadzic¢. Z wagi tego problemu zdaja sobie
sprawe teoretycy. T. Pilch pisze: ,Musimy wiec wybiera¢ okreslony system wartosci,
musimy znalez¢ aksjologiczne uzasadnienie postepowania i cele, ku ktérym dazymy”*.
Dyskusja, z metodologicznego, ale i merytorycznego punktu widzenia, dotyczy wlasnie
tego okreslonego systemu warto$ci. Pewne zalozenia aksjologiczne i ideologie leza prze-
ciez u podstaw okreslonej polityki edukacyjnej panstwa, programéw edukacyjnych,
wychowawczych i projektéw opiekunczych.

Pytania o warto$ci stawia si¢ szczegdlnie w okresach spolecznych konfliktéw i prze-
obrazen, ale i w czasie spolecznego uspokojenia, gdy wzgledne poczucie dobrobytu
ostabia spoleczng wrazliwo$¢ na istnienie antywartosci. Do patriotycznych idei odwo-
tujemy sie w czasach zagrozenia bytu narodowego, gdy maja motywowac do czynow
heroicznych, jak to mialo miejsce w czasach wojennych, w historycznych momentach
zrywow niepodleglosciowych, na przyklad w okresie powstania warszawskiego, spo-
tecznych wystapien przeciw wladzy komunistycznej w czasach najnowszych. Rozlicza-

17 T. Kukotowicz, Pozycje wartosci w relacjach: cztowiek-srodowisko-wychowanie [w:] Pedagogika
spoteczna jako dyscyplina akademicka. Stan i perspektywy, E. Marynowicz-Hetka, J. Piekarski, E. Cyranska
(red.), £.6dZ 1998, s. 168.

18 Zob. K.Wojtyla, Rozwazania o istocie cztowieka, Krakéw 1999, s. 96.

19 Zob. wypowiedzi Jana Pawta II [w:] Wychowanie w nauczaniu Jana Pawta II, Warszawa 2000.

2 T. Pilch, Aksjologiczne korzenie i wspélczesne odniesienia pedagogiki spolecznej [w:] Pedagogika
spoteczna jako dyscyplina akademicka, E. Marynowicz-Hetka, ]. Piekarski, E. Cyranska (red.), £6dz 1998,
s. 166.
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jac si¢ z ponurymi dziejami wojen, pytamy o to, co bylo przyczyng ludobojstwa. Zasta-
nawiajg nas zrodla eskalacji wspolczesnego masowego bandytyzmu, jakim jest na
przyklad terroryzm. Dociekamy przyczyn coraz powazniejszych przestepstw, zagrozo-
nych wysokim wymiarem kary, popetnianych przez coraz mlodszych wiekiem osobni-
kow. Przeraza wszechobecna patologia i bezradnos¢ wymiaru sprawiedliwosci, co skla-
nia do ponownej dyskusji nad wprowadzeniem kary §mierci.

Wprowadzenie trudnych reform w Polsce, w wyniku przeobrazen spotecznych po
roku 1989, wymaga od spoteczenstwa cierpliwosci, z jednej strony i zaangazowania,
z drugiej. Indolencja obecnej wladzy panstwowej i towarzyszaca jej sprawowaniu ko-
rupcja, wymuszaja samoorganizacje spoteczng - ruchy oddolne. Kazdy z przytoczo-
nych przykladéw wskazuje na zagadnienie wartosci. Wytania si¢ z dokfadniejszej ana-
lizy sytuacja aksjologicznego zametu, ktérej skutkiem jest lek egzystencjalny
w powszechnym wymiarze, frustracje, stresy, samobdjstwa. Powstaje pytanie, jak si¢ to
dzieje, ze wychowanie nie spelnia w tym zakresie zatozonych funkcji. Nie przygotowu-
je do wyboru miedzy wartosciami i nie przygotowuje pod wzgledem intelektualnym
i moralnym do zycia w trudnych czasach. Zauwazamy, ze pomijano w pracy pedago-
gicznej uniwersalne wartosci. Zamiast nich, w czasach realnego socjalizmu, domino-
wala ideologiczna indoktrynacja. Ma ona jednak wspoélfczesnie rozmaite oblicza - juz
nie tylko nazizmu, marksizmu, ale takze postmodernizmu, moralnego liberalizmu,
leseferyzmu. S. Kunowski pisze w tym kontekscie, Ze natychmiast po zakonczeniu dzia-
tan wojennych zwrdcono baczng uwage na wychowanie ,,(...) widzac z jednej strony
przyczyne morderczych rzezi w brakach i falszu wychowania, z drugiej zas poktadajac
nadzieje na przyszlos¢ w odbudowie czltowieka i spoteczenstw polaczonej ze zmiana
systemow wychowawczych™.

Roman Ingarden definiuje ,warto$¢” jako ,,stan rzeczy” lub ,,przedmiot”, czyli jest
to jaka$ sprawa, idea, fakt spoteczny lub przedmiot fizyczny - samochéd, dom, miesz-
kanie, inny cztowiek (jakkolwiek ,,osoba ludzka” wymyka sie takiemu tu zaszeregowa-
niu), ktéry wzbudza pozytywne emocje i wyzwala aktywnos¢ jednostki do jego pozy-
skania. M. Gogacz pisze, ze ,wartosci” to cele, zadania, idee*>. F. Znaniecki przez
wartosci rozumial obiekty czynnosci i postaw ludzi, ktérym przyznajg oni w dzialaniu
pozytywne oceny. Méwiac o wartosciach, dotykamy podstaw czlowieczenstwa i nieza-
leznie od tego, co sie glosi, mozna za W. Brezinka powtdrzy¢, ze chodzi o istotne w kaz-

2 S. Kunowski, Problematyka..., s. 11.

2 M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki. Wyktady bydgoskie, Warszawa 1997, s. 39. Autor podej-
muje w tej pracy skadinad wazny problem: ,filozofia cztowieka” czy ,aksjologia” podstawa pedagogiki,
uznajac za wykladnie tej nauki wlasnie ,filozofie cztowieka”. Abstrahujac tutaj od wylozenia dokltadniej-
szego stanowiska Autora, powiedzmy, ze w ,,realistycznej pedagogice” koncentrujacej si¢ na ,,wiezi z 0so-
bami” te osoby swoje realne relacje buduja, ustanawiajac jaka$ hierarchi¢ waznosci celéw, zasad, idei.
Chociaz ,warto$¢” jest konstrukcja intelektualna (czyli wymyslona), to przeciez jest obecna w tworzeniu
relacji miedzy ludzmi w okreslaniu celéw i w ich dazeniu do ich uzyskiwania.
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dym czasie, w kazdym spoteczenstwie problemy - $wiatopogladu, moralnosci, podsta-
wowych praw i ksztaltu zycia spotecznego®.

Pojecie ,wartosci” ma dwojakiego rodzaju znaczenie: obiektywne i subiektywne.
Odnosi sie do tego, co cennego jest zawarte w jakims$ wytworze ludzkiej dzialalnosci,
w otoczeniu naturalnym. Pytamy wowczas, ile to jest warte? W znaczeniu subiektyw-
nym jednostka sama przypisuje jakas cene okreslonemu obiektowi materialnemu czy
duchowemu, co w dalszym procesie staje si¢ podstawa konstruowania wiasnej, indy-
widualnej hierarchii warto$ci. Wartosci tak rozumiane petnia w wychowaniu wazne
funkcje. Stuzg jako kryteria oceniania i porzadkowania zjawisk, utatwiajg zorientowa-
nie sie¢ w tym, co dobre, a co zle, jakie postepowanie uznac za zgodne z prawda, spra-
wiedliwe, dobre, skuteczne, godne czlowieczenstwa, a wigc pozadane. Umozliwiaja
orientowanie si¢ w zlozonym $wiecie norm moralnych, zasad postgpowania, wzorow
zachowania sig, obyczajow, zwyczajow — utatwiajg dokonywanie wlasciwych wyboréw.
»A zatem skoro zyjemy w epoce ,wybujatego” pluralizmu, czyli sprzecznych ze soba
pogladéw w wielu dziedzinach: etycznej, spolecznej, religijnej itp., nasi uczniowie sta-
ja ustawicznie przed wyborem: za kim lub za czym si¢ opowiedzie(, jakie zaja¢ stano-
wisko i dlaczego” — pisze ks. J. Tarnowski**.

Wartosci taczymy najczesciej z pozytywna strong naszego zycia, sugerujac wycho-
wankowi ich uwewnetrznienie. Pokazujemy wychowankowi, ze istnieje tez ,,$wiat an-
tywartosci’, czyli idei, zachowan, wlasciwosci ztych, przed ktérym chcemy go ustrzec.
Co znaczy jednak stowo ,,pozytywny”? Moze ono oznacza¢ ,dodatni” w sensie emo-
cjonalnego pobudzenia i moze oznaczaé pozytywna ocene czegos$. Jest to subiektywny
punkt widzenia konkretnej osoby na $wiat, w ktérym zyje.

Swiat, jako obiektywnie otaczajgca nas rzeczywisto$¢ i zindywidualizowana kon-
strukcja $wiadomosci, zawiera cechy dobre lub zle (zob. Jan Pawel II, 2005, s. 11). Nie
mamy zasadniczego wplywu, jako pojedynczy ludzie, na to, ze jakies$ spoteczenstwo
uzna prawo do homoseksualizmu, Ze jakas partia oceni inne nacje za wrogéw. Spolecz-
ne prze$§wiadczenia, jak chcial tego E. Durkheim, sg faktami wymykajacymi si¢ poje-
dynczym doswiadczeniom. Pozostaje pytanie o to, jaki punkt odniesienia, jaka ptasz-
czyzne aksjologicznag, nalezatoby respektowaé w wychowaniu? Praca pedagogiczna, bez
wytyczenia kierunku, grzeznie w pozorach aktywnosci. Zeby wiec wychowanie nie
bylo jedynie coraz doskonalszym technicznie ,dreptaniem w miejscu’, a stawalo sie
twdrczym dla wychowanka osigganiem pelniejszej dojrzatosci, konieczne jest posta-
wienie pytania o cel wychowawczy, czyli w tym wypadku o to, ku jakim wartosciom
prowadzi¢ wychowanka? One dopiero poszerzaja obszar pedagogii. Metodyczne pytanie
typu: ,,jak?”, zawiera trzy poziomy dociekan: 1) o nature¢ samego procesu wychowania,
2) o kierunek, 3) o srodki.

# Za: M. Nowak, op.cit., s. 377.
# Ks. J. Tarnowski, Od monologu przez dialog do dylematu [w:] Pedagogika — wczoraj, dzis i jutro...,
s. 80.



Wartosci w pedagogice spotecznej — zarys problemu 45
|

Przygotowanie do ,,dobrych” decyzji to wazne zadanie pedagogiki i stad nie tylko
istotne jest pytanie o to, jak skutecznie realizowac cele wychowania, ale takze pytanie,
jakie cele realizowa¢, ku jakim warto$ciom prowadzi¢ wychowanka, jakich uczy¢ wy-
boréw?* Wiasciwy proces edukacji aksjologicznej polegalby nie tylko na poznawaniu
natury tego, co nalezy cenic i dlaczego, ale takze na ksztalceniu umiejetnosci wybiera-
nia tego, co dobre, pozytywne, prawdziwe z calego konglomeratu idei, pogladéw, opinii,
wzorédw. W tym trudnym procesie wychowania do wartosci, pedagoga spolecznego
wspomaga pedagogika dialogu. Jest mu niezbedna po to miedzy innymi, by mégt unik-
na¢ indoktrynacji. Nie zalezy mu przeciez na tym, aby wychowanka do czego$ przy-
musi¢, ale by umozliwi¢ mu podmiotowe decyzje, wspomagajac tym samym jego osob-
niczy rozwdj i poszerzajac horyzonty poznawania oraz rozumienia $wiata.

Problem polega na tym, Ze nie ma wspoélczesnie jasnosci co jest wartosciowe, a co
nie. Réznorodnos$¢ pogladéw na ten temat jest tak ogromna, ze powstaje zasadnicze
pytanie o same wartosci, o orientacje §wiatopogladowe, o przestanki uznawania czego$
za moralnie cenne. Niektorzy teoretycy przyczyn takiej réznorodnosci upatruja w po-
stepujacej demokracji, ktéra niesie swobode publicznego wyrazania rozmaitych pogla-
dow. Uznaja, ze ustrdj demokratyczny, aby mogt zagwarantowac sp6jnos¢ spoleczna,
musi szanowa¢ odmienne $wiatopoglady®. Nazywa sie¢ takie spoleczenstwa wielokul-
turowymi lub pluralistycznymi swiatpoglgdowo. Rozwiazywanie konfliktéw, roztadowy-
wanie napie¢, jakie naturalnie towarzyszg interakcjom w takich spoteczenstwach,
i zapewnienie integracji spoteczenstwa sg mozliwe, zgodnie z teorig consensusu, przy
poszanowaniu odmiennych pogladéw, przekonan i postaw, u podstaw ktorych leza
odmienne wartosci. Codzienno$¢ pokazuje, ze wielokulturowe i pluralistyczne $wiato-
pogladowo spoteczenstwa?® cierpig na glodd wartosci nadrzednych, a — z kolei — panstwa
monokulturowe, jednorodne $§wiatopogladowo i ideologicznie staja si¢ zagrozeniem
dla swych obywateli i catego §wiata. Czy zatem do ustalenia aksjologicznej ptaszczyzny
wychowania wystarcza jej uzgodnienie przez spoteczenstwo (niekiedy rozumie sie
tutaj elity rzadzace, znaczace spolecznie grupy ideologiczne)? Czy wystarcza spoteczna
geneza kryteriéw rozrézniania dobra i zla, zgodnie z ktérymi czlowiek naszej epoki
zostaje zrelatywizowany do historycznie uzasadnionych wartosci?

» Por. bp S. Wielgus, O odrodzenie wychowania [w:] Arytmia egzystencji spolecznej a wychowanie,
T. Frackowiak (red.), Warszawa 2001.

% W dniu 21 pazdziernika 2004 roku Telewizja Polska w pierwszym programie wyemitowata audycje
na temat zasadno$ci stosowania kary $mierci, w ktorej wybitni profesorowie ujawniali w tej kwestii dia-
metralnie odmienne stanowiska. Przyklad ten moze by¢ ilustracja ztozonosci problematyki wartosci w zy-
ciu publicznym.

?7 Jako ilustracje odczuwanej potrzeby dyskusji nad warto$ciami przytocze stanowisko pani minister
edukacji Serbii Liljany Coli¢, ktora uznata, ze darwinowska teoria powstania czlowieka, jaka jest ewolu-
cjonizm, jest rownie dogmatyczna jak kreacjonizm (gloszacy, ze cztowiek zostal stworzony przez Boga)
i jako takie powinny by¢ traktowane réwnorzednie. Zatem nauczyciele beda pomija¢ na lekcjach biologii
rozdziat o ewolucji gatunku ludzkiego. Zob. Darwin w odstawke, ,Gazeta Wyborcza” z dnia 9 wrzesnia
2004 roku, s. 12.
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Marian Nowak uwaza, ze ,relatywizm” przejawia si¢ w dwoch rodzajach: 1) w ra-
dykalnej krytyce rodzimej kultury, ktéra powinna ,wtopi¢” si¢ w kulture szerszg — np.
europejska; 2) w obecnosci ideologii marksistowskiej w kulturze, wyznawanej przez
polityczng lewice i ujawnianej w przekonaniu, ze wlasciwa kulture tworzy ,klasa do-
minujaca’, czyli internacjonalistyczny proletariat. ,Relatywizm wartosci” zdaniem
O. Rebula nie przekresla wprawdzie samego wychowania, ale moze zaszkodzi¢ jego
uniwersalnosci*®. J.Tarnowski podejmujac analize wartosci w kontekscie pedagogiki
dialogowej, pisze: ,,Ot6z musimy stwierdzi¢, ze czlowiek wspoltczesny, zwlaszcza mtody,
jest jakby zatopiony w mnogosci informacji, zdezorientowany sprzecznymi ze soba
pogladami, pozbawiony ,,busoli” wewnetrznej. Utracil on «raj pewnosci», a wtedy tyl-
ko w wolnosci, nie zawsze prawidlowo rozumianej, odnajduje «ostatnie stowo»*. Sko-
ro - jak chcg postmodernisci — nie mozna odrézni¢ dobra od zta, prawdy od falszu,
jesli tozsamos¢ jest absurdalnym marzeniem® pojawia si¢ ,zamet aksjologiczny”
i ,amoralna pustka”. Na gruncie postmodernizmu takie kategorie egzystencjalne, jak
autentycznos¢, dialog, spotkanie tracg sens. Miejsce personalistycznie zorientowanych
filozofii zajmuja wowczas orientacje postmodernistyczne lansujace hasto wszystko wol-
no’'. W takiej moralnie obojetnej sytuacji, szesnastoletni chlopcy moga zatozy¢ sie o to,
ze zamorduja czlowieka®.

Stefan Kunowski podejmujac dyskurs nad problematyka ideologicznych podstaw syste-
méw wychowawczych, przytacza opinie J.M. Swieckiego™, zawartg w ,,Tygodniku Powszech-
nym” bezpo$rednio po zakonczeniu drugiej wojny swiatowej, ktéry negatywnie odnosi sie
do liberalnych, jak i marksistowskich doktryn. Oceniajac je z pozycji chrzescijaniskiego per-
sonalizmu, pisze: ,W wieku XIX rozpoczela si¢ rewolucja obyczajowa jako produkt zwyrod-
nialego ustroju kapitalistycznego, ale dopiero przed I wojng swiatowa doprowadzita do pro-
cesow o tendencji lewicowej. Rozpetana rewolucja, wyrazajaca si¢ w technice
antykoncepcyjnej, w przerywaniu cigzy, w sterylizacji, w sztucznym zaptadnianiu kobiet jest
najwiekszym niebezpieczenstwem zagrazajagcym moralnosci chrzescijanskiej. Zapobiezeniu
tej sytuacji nie wystarczaly juz prawa panstwowe, coraz potrzebniejsza stawala sie jaka$ re-

wolucja (a wlasciwie kontrewolucja) moralna™*.

% Zob. O. Reboul, La philosophie de leducation, za: M. Nowak, op.cit., s. 367.

# . Tarnowski, Od monologu przez dialog do dylematu [w:] Pedagogika - wczoraj, dzis i jutro, ,Epi-
steme” 2003, nr 31, Acta Universitas Masuriensis, s. 80.

% J. Baudrillard, Rozmowy przed koricem, Warszawa 2001, s. 67 i n.

31 Leszek Kotakowski postmodernizm okreslil lakonicznie, ,,.ze wszystko wolno”. Zob. L. Kotakowski,
Glos bardzo krotki i nieoswiecony do postmodernistycznej debaty, ,,Iygodnik Powszechny” 2000, nr 14.

32 T. Patora, M. Stelmasiak, Zaklad o $mier¢, ,Gazeta Wyborcza” 1997, nr 15.

3 Rewolucja obyczajowa, ,Tygodnik Powszechny” 1949, nr 12, s. 7.

** S. Kunowski, Problematyka..., s. 13.
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3. Chrzescijanski personalizm jako podstawa aksjologiczna pedagogiki
spotecznej

Okazuje sie, ze wylacznie spoteczne uzgodnienia waznosci pewnych spraw, czyli jakies
przyjete powszechnie i uznane za wazne, w pewnym czasie, hierarchie wartosci, nawet
gdyby zawieraty niezwykle istotne cele, zawodza w chwilach szczegdlnych napig¢, jak
i w czasach pokojowego rozwoju. Wéwczas potrzebna jest uniwersalna perspektywa
moralna. Potrzebna jest jakas nadrzedna hierarchia norm, ocen, zasad, ktéra sprzyjac
bedzie integralnemu rozwojowi jednostki i spoleczenstwa.

Ale poglady, co do tego, jakie wartosci sg wazne, sg podzielone. Chociaz wszystkim
sifom politycznym, grupom spotecznym i instytucjom w Polsce, jak wynika z ich de-
klaracji, zalezy na ksztaltowaniu cztowieka dobrego, ktérego mysli bedg kierowaly
czynami szlachetnymi, ktéry osiggnie pewien poziom autonomii w postgpowaniu,
rozwinie kompetencje spoteczne i postawy allocentryczne, to opinie co do wartosci
umozliwiajacych osigganie tego stanu sa zréznicowane. Ujawnit sie ten fakt szczegdlnie
wyraznie podczas ostatnich przeobrazen politycznych w Polsce, kiedy budowaniu no-
wego tadu towarzyszyly odmienne orientacje. Podczas gdy wierni Kosciota katolickie-
go kierowali sie¢ zasadami ewangelicznymi, kregi zwigzane z wladzg polityczng i sami
decydenci glosili i wyrazali w postepowaniu norme marksistowskiej walki klas. W cza-
sach, gdy ks. Jerzy Popietuszko glosit zasade: zfo dobrem zwyciezaj™, a ,Solidarnos¢”
rodowod swdj wigzala z wartodciami chrzescijaniskimi®, rzecznik rzagdu Wojciecha
Jaruzelskiego, Jerzy Urban, ujawnial w swych wystgpieniach nienawi$¢ 6wczesnych,
komunistycznych, wladz partyjnych do demokratycznej opozycji.

Stanistaw Kowalczyk we Wprowadzeniu do filozofii J. Maritaina® pisze, ze wedlug
tego filozofa istniejg dwa zasadnicze cele pedagogiczne: ,,ksztaltowanie dojrzalego czlo-
wieczenstwa oraz uzdolnienie wychowanka do zycia spotecznego. Kolejnos$¢ tych celow
nie jest przypadkowa, poniewaz tylko prawidiowy rozwoj osobowosci umozliwia we-
wnetrzng integracje ze spoleczenstwem’”. Cele wychowania - jak wiemy - s3 jednak
uwarunkowane historycznie, ideologicznie i kulturowo. S. Kowalczyk dokonujac krét-
kiego przegladu podstawowych doktryn, pisze nastepujaco o pradach intelektualnych,
ktére wpltynety na wychowanie: socjologizm postrzegal osoby (jednostki) jako elemen-
ty kolektywnej maszyny. Koncepcja pragmatyzmu pedagogicznego, minimalizujac ro-
le prawdy i dobra, koncentrowala uwage na metodach edukacji i ich skutecznosci, co
w rezultacie doprowadzalo do instrumentalnego traktowania osoby wychowanka. Fi-

¥ Zob. medytacje ks. Jerzego podczas nabozenstwa rdzancowego, po ostatniej Jego Mszy, odprawio-
nej w kosciele Swietych Polskich Braci Meczennikéw w Bydgoszczy. E.K. Czaczkowska, T. Wiscicki, Ksigdz
Jerzy Popietuszko, Warszwa 2004, s. 16-17.

% Krzyz obok orla wiszacy w wielu lokalach zwigzkowych (...) przypomina naszym cztonkom ich
rodowdd moralny i napelnia ich wiarg w stuszno$¢ naszej sprawy” A. Dudek, Wstep [w:] E.K. Czaczkow-
ska, T. Wiscicki, Ksigdz Jerzy Popietuszko...

7 Ks. S. Kowalczyk, Wprowadzenie do filozofii J. Maritaina, Lublin 1992, s. 49.
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lozofia spotecznego utylitaryzmu akcentuje przesadnie zasadnos¢ podporzadkowania
jednostki spoteczenstwu. Intelektualizm, jako teoria, redukuje wychowanie do naucza-
nia, do tresci i metodyki przekazywania wiedzy. Zgodnie z woluntarystyczng koncepcja
podkredla si¢ znaczenie ludzkiej woli, deprecjonujac inne sfery osobowosci. Takze
orientacje empiryczno-scjentystyczne oraz materialistyczno-organiczna koncepcja czto-
wieka wioda ku relatywizmowi.

Cele wychowania wyprowadzone z personalizmu chrzescijatiskiego odwotuja si¢ do
prawdy, ktora ujawnia, iz istota ludzka jako taka stanowi warto$¢ samg w sobie. Takze
dobrem samoistnym jest spoleczenstwo. A wiec redukowanie jednostki do zbiorowosci,
jak to miafo miejsce w kolektywnych spoteczenstwach socjalistycznych, jak i negowanie
podmiotowosci osoby na rzecz uznania narodu, jak to mialo miejsce w ideologii nazi-
stowskiej, nie jest akceptowane w tej orientacji filozoficznej. Zwolennicy konserwaty-
zmu podkreslajg znaczenie przede wszystkim takich wartosci, jak rodzina i rodziciel-
stwo, wiara i kultywowanie cnét religijnych, ojczyzna i patriotyzm, trwanie i rozwdj
narodu, rasy czy gatunku ludzkiego, ciagtos¢ kulturowy i zachowanie tradycji, stabil-
no$¢ i poszanowanie hierarchii spotecznej opartej na dziedziczeniu wlasnosci; status
spoleczny opiera si¢ na postuszenstwie i wytrwatosci w pracy. Akceptujac doktryne
liberalna, uznajemy nieograniczong wolnos¢ jednostki, znaczenie wlasnosci prywatnej,
bogacenie si¢ i elastycznos¢ rol zyciowych®. Prad liberalny, ktéry zrodzit si¢ w Oswie-
ceniu, w nurcie intelektualnym podkres$la znaczenie wiedzy, wykluczajac wiare. Zréd-
to tadu spotecznego upatruje w postepie ekonomicznym, demokracji i pluralizmie
ideowym. Zadaniem spoteczenstwa i panistwa jest stwarzanie warunkéw do nieskrepo-
wanej indywidualnej przedsigbiorczosci, swobodnej konkurencji i aktywnosci. Nie-
wskazana byltaby zatem nadopiekunczos¢ panstwa w gospodarce, polityce, edukacji.
Niemozliwe jest takze wpajanie gotowych, jedynie stusznych, $wiatopogladéw i syste-
moéw etycznych. W odniesieniu do moralnosci, decyzje ludzkie maja — zdaniem przed-
stawicieli tego nurtu - stosunkowo nieograniczong swobode. Socjalisci - z kolei - sta-
wiaja na pierwszym miejscu takie hasta, jak ,,réwnos$c¢” i ,braterstwo”. Jednostke
podporzadkowuja kolektywowi, a sens pracy upatrujg w stuzeniu kolektywowi. Wol-
nos¢ polityczna jest postrzegana jako warto$¢ pozorna, a w czasie rewolucji nawet
szkodliwa spotecznie. Poniewaz ideologia socjalizmu, teoretycznie uzasadniona w mar-
ksistowskiej doktrynie walki klas, uznaje napiecia migdzy klasami spolecznymi za cig-
gle istniejace, konflikt nigdy nie osiaga swego kresu. Koncepcja ta antagonizuje i jed-
noczesnie atomizuje spoleczenstwo w imi¢ wyréwnania pozycji spolecznej. Dlatego tez
jest ona - z zalozenia — walkg cztowieka z cztowiekiem, a nie walkg o cztowieka®. So-
cjaliSci deklarujg sie jako glosiciele rownosci, dla ktorej zagrozeniem jest specyficznie
definiowana, w zgodzie z ideologia tego nurtu, niesprawiedliwos¢ spoteczna, ktéra do-
tyka wylacznie jedng warstwe spoleczng — proletariat. Socjalizm sankcjonuje, podobnie

3 Zob. J. Auleytner, Polityka spoleczna. Teoria i organizacja, Warszawa 2000.
¥ Por. K. Wojtyta, Elementarz etyczny, Lublin 1983.
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jak konserwatyzm, jednolito$¢ $wiatopogladowa i kulturowa. Koncepcja ta odrzuca
religie, poniewaz wyznacznikiem egzystencji cztowieka i miarg postepu spotecznego
jest nauka. Ona ma umozliwi¢ opanowanie przyrody, rozwoj gospodarczy i panowanie
nad rozwojem demograficznym przez jego centralne planowanie. W ekonomii uznaje
sie zasade, ze tylko wlasnos¢ spoteczna oraz centralne zarzadzanie gospodarka i spofe-
czenstwem przyczynig si¢ do budowania dobrobytu, a kolektywistyczne spoteczenstwo
zapewni poczucie powszechnego bezpieczenstwa.

Pedagogika spoleczna rozwijala si¢ jako niezgoda na nedze, niesprawiedliwosc,
deprawacje potrzeb, bierno$¢, a co za tym idzie, stawala si¢ teoretyczna inspiracjg do
dzialan spotecznych o moralnych podstawach. Zgodnie z najwyzszymi moralnymi
wskazaniami byly inspirowane przez Radlinskg dzialania edukacyjne i spoteczne.
Etyczne takze mialo by¢ dziatanie pedagogdw — przewodzenie grupom mlodziezowym,
zuchowym i harcerskim wedlug A. Kaminskiego*. W poczuciu moralnej odpowie-
dzialnosci i emocjonalnej wiezi z podopiecznymi udat si¢ z nimi w ostatnig droge Ja-
nusz Korczak. W 1993 roku Jan Pawel I méwit: ,,Niepohamowany ped nielicznej gru-
py uprzywilejowanych do przywlaszczania sobie dobr Ziemi i do ich eksploatacji staje
sie przyczyna nowego rodzaju zimnej wojny, tym razem miedzy Pétnoca a Poludniem
planety, miedzy krajami wysoko uprzemystowionymi a ubogimi; musi on niepokoi¢
tych, ktérym leza na sercu losy $wiata™'. Zauwazamy tu wazne cele wychowania spo-
tecznego. Mozna moéwié, w tym kontekscie, o zbieznosci celow, okreslanych przez ka-
tolicka nauke spoteczng i pedagogike. Coraz jasniejsze staje si¢, ze wlasnie perspektywa
chrzedcijaniska moze by¢ wlasciwym odniesieniem pedagogiki spolecznej. Dzigki niej
teoria pedagogiki spotecznej moze wzbogacac sie ontologicznie i teoriopoznawczo, a tak-
ze merytorycznie. Chrzedcijanin jest powolany do czynienia dobra swym osobistym zy-
ciem, zbiorowos¢ ludzka do zapewnienia stosownych warunkoéw. Stad zasada solidarno-
$ci spolecznej w dzieleniu si¢ dobrem stanowi jedng z waznych norm regulujacych Zycie
osoby i spofeczenstwa. Prawda, dobro i milos$¢ stanowia punkty orientacyjne aktywnosci
czlowieka. Te wartosci sg absolutne i nie podlegaja zadnej umowie spoleczne;.

Wedlug chrzescijanskiej nauki spotecznej, wywiedzionej z personalizmu, docho-
dzenie do sprawiedliwych stosunkéw spolecznych i pelny rozwdj cztowieka nie jest
mozliwy bez moralnego doskonalenia si¢. Za dobre stosunki spoleczne odpowiedzial-
ni sg dobrzy ludzie; zrédtem niesprawiedliwosci, ztych struktur spotecznych jest oso-
bisty grzech (jak stwierdza sie¢ w encyklice Solicitudo Rei Socialis). Spoteczenstwo od-
powiada jednak za ,,prowokowanie” zta, poniewaz famie przypisane istocie ludzkiej
naturalne prawa, ponizajac w ten sposob godnosc¢ osoby. Ladu spolecznego nie uda si¢
zapewnic¢ bez porzadku moralnego. Rola pedagogiki spotecznej jest tutaj ewidentna.

0 Zob. B. Sliwerski, Znaczenie fenomenu dzielnosci i oporu w mysli pedagogicznej Aleksandra Kamiri-
skiego dla wspétczesnego dyskursu pedagogiki krytycznej, ,Pedagogika Spoleczna” 2003, nr 2.
1 Za: ,,I Osservatore Romano” 1993, nr 7.
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Pedagogika spoleczna jako nauka, po latach politycznej izolacji w poczatkach PRL
i zorientowania jej wylacznie na marksistowska filozofig, a takze wskutek doktrynalne-
go traktowania, przez kolejne rzady, spolecznych probleméw ma jednak wystarczajaco
wiele zrdédel, aby funkcjonowac jako teoria i praktyka podbudowywana wartosciami
uniwersalnymi. Majac $wiadomos¢ zrédet tej nauki, coraz wyrazniej powinni pedago-
dzy spoteczni podkresla¢ role chrzescijanskich wartosci i poszukiwa¢ uzasadnienia
systemow wychowania w personalistycznej filozofii. Jest ona pociagajaca dla wyznaw-
cy religii, jak i kazdego czlowieka, gdyz, poza rdzeniem chrystologicznym, zawiera
przestania dotyczace warto$ciowego wychowania. Wyprowadzenie wartosci z chrzes-
cijanskiej koncepcji czlowieka, wymaga juz osobnego potraktowania.
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