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SPRAWOZDANIE Z VI 0GOLNOPOLSKIEGO
ZJAZDU PEDAGOGICZNEGO

W dniach 17-19 wrze$nia 2007 roku w Lublinie odbyt si¢ VI Ogélnopolski Zjazd Pe-
dagogiczny. Organizatorem Zjazdu bylo Polskie Towarzystwo pedagogiczne oraz dwa
uniwersytety, a mianowicie Uniwersytet Marii Curii-Sklodowskiej w Lublinie oraz Ka-
tolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawla II. Przewodniczyta Komitetowi Programowe-
mu prof. dr hab. Joanna Rutkowiak, a Przewodniczacymi Komitetu Organizacyjnego
byli dr hab. Dariusz Kubinowski, prof. UMCS oraz ks. dr hab. Marian Nowak, prof.
KUL.

Wystgpienia plenarne oraz glosy uczestnikow sesji potplenarnych faczyl wspolny
temat: Edukacja - moralnos¢ - sfera publiczna. Dtuga i wieloetapowa praca Organiza-
toréow — poprzedzajaca omawiane wydarzenie - sprawita, ze powstat oryginalny co do
tresci i formy oraz bogaty program trzydniowego spotkania 371 os6b (tyle bowiem
zostalo wpisanych na liste umozliwiajaca gtosowanie, o ktéorym moéwi oddzielny frag-
ment sprawozdania). Jak zwykle obrady Zjazdu zainaugurowane zostaty forma obrad
plenarnych.

Sesje referatow programowych otworzylo wystapienie Przewodniczacego Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego prof. dr. hab. Zbigniewa Kwieciniskiego na temat Potrze-
by alfabetyzacji krytycznej oraz Przewodniczacego Komitetu Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk, prof. dr. hab. Tadeusza Lewowickiego, ktorego gtos organizo-
wal temat Pedagogika wobec (nie)moralnosci sfery publicznej. Obaj Autorzy w swych
wystapieniach odwotywali si¢ do najwazniejszych dyskurséw wspoétczesnej humanisty-
ki przetomu wiekdéw, ktére pojawity sie w cywilizacji euroamerykanskiej i w tym kon-
teksdcie starali si¢ opisa¢ polskie problemy, ktore ujawniaja si¢ w ramach przestrzeni
wyznaczonej trzema tytulowymi kategoriami pojeciowymi: edukacja — moralnos¢ -
sfera publiczna. Moja szczegdlna uwage jako odbiorcy tych wystapien (trudno wyrzec
sie bowiem osobistego i indywidualnego odbioru tekstow) zwrocily problemy, ktére
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mogtabym nazwac - parafrazujac tytut pewnej pracy' - ,,goracymi” problemami ob-
szaru wyznaczonego tematem Zjazdu.

Prof. dr hab. Zbigniew Kwiecinski zwrécil uwage uczestnikéw Zjazdu - zgodnie
z zapowiedzig zawartg w temacie wystgpienia — na takie problemy, jak:

- zapozniona $wiadomos¢ polityczna i historyczna Polakéw,

- niedostatki w pelnieniu tradycyjnych funkgcji szkoty (rekonstrukcyjnej, adapta-

cyjnej i emancypacyjnej) w $wiecie po upadku wielkich narracji,

- niski poziom zdolnosci do refleksyjnosci osiagany przez uczniéw i absolwentéw

instytucji tworzacych polski system oswiatowy,

- napiecia zwigzane z edukacja religijng w polskich szkotach i inne.

Wymienione problemy mogga by¢ traktowane jako wskazniki niskiego poziomu
alfabetyzacji krytycznej srodowisk odpowiedzialnych za edukacje, w tym takze za ja-
kos$¢ funkcjonowania i efekty osiggane w instytucjach systemu o$wiatowego. Szkoda
tylko, ze nie zostalo powiedziane wprost, iz pedagodzy i pedagogika nie moga czu¢ si¢
zwolnieni od odpowiedzialnosci za ten stan. Trafna diagnoza niskiego poziomu alfa-
betyzacji krytycznej podmiotéw edukacji i przekonanie o potrzebie alfabetyzacji kry-
tycznej moze przekladac si¢ bowiem w sposdb bezposredni na ocene praktyki ksztal-
cenia nie tylko w systemie o§wiatowym, ale przede wszystkim na oceng praktyki
akademickiego ksztalcenia w zakresie pedagogiki profesjonalistow ponad stu réznych
specjalnosci i specjalizacji pedagogicznych. Osiggany w instytucjach edukacyjnych
poziom alfabetyzacji krytycznej moze wigc by¢ dobrym kryterium oceny jakosci ich
pracy w $wiecie, ktéry cechuje si¢ nasilonym poziomem ryzyka - jak przekonuje Ulrich
Beck.

Prof. dr hab. Tadeusz Lewowicki przyjal perspektywe spojrzenia na obszar wyzna-
czony trzema kategoriami - pojeciami (edukacja — moralnos¢ - sfera publiczna) przez
pryzmat ,dobra wspolnego”. Profesor przywolal w swym wystagpieniu kilka twierdzen
opisujacych rzeczywisto$¢:

- o alienacji wladzy,

- o emigragcji ludzi, zaréwno tej zewnetrznej, jak i wewnetrznej,

- o przesunieciu od spoteczenstwa celéw do spoleczenstwa skoncentrowanego na

$rodkach,

- o pogtebianiu sie dystansu i rozbieznosci pomigdzy etyka a moralnoscig oraz

pedagogika a edukacja, i inne.

Twierdzenia te stanowity kontekst uzasadniajacy konkluzj¢ o dobrym przygotowa-
niu pedagogiki do wytwarzania wiedzy o edukacji w $wiecie po upadku wielkich nar-
racji. W tym miejscu warto zwréci¢ uwage na fakt, ze opinia ta zostala wypowiedziana
przez Przewodniczacego KNP PAN, ktdry pelnit te funkcje w latach 1993-2007 i w tym

! Chodzi o prace¢ o charakterze eksperckim, przygotowang przez cztonkéw KNP PAN, ktérej wyda-
nie zbiegto si¢ z datg Zjazdu: ,,Gorgce” problemy edukacji w Polsce. Ekspertyzy i opinie, T. Lewowicki (red.),
Warszawa 2007.
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czasie z jego inicjatywy powstalo wiele diagnoz dotyczacych stanu i ewolucji pedago-
giki w przefomowym procesie transformacji ustrojowej i radykalnej zmiany kulturowe;.
Waga tych stéw wydaje si¢ wiec inna niz ogladajacych proces zmian spotecznej prak-
tyki edukacyjnej oraz proces paradygmatycznej zmiany w wytwarzaniu wiedzy nauko-
wej o edukacji z waskiej i fragmentarycznie ujmowanej perspektywy poszczegdlnych
subdyscyplin i specjalnoéciowych obszaréow wiedzy wytonionych w zywiotowym pro-
cesie dyferencjacji wiedzy naukowej o edukacji. Moja szczegdlna jednak uwage zwrd-
cila teza przywolujaca pedagogicznemu mysleniu o edukacji kategorie powinnosci.
Wydaje sie bowiem, Ze jest aktem odwagi odwotanie si¢ do tej kategorii w srodowisku,
w ktorych bardzo wielu pedagogéw wpisuje si¢ z przekonaniem w tzw. dyskursy post-
modernistyczne, zwigzane z krytyka $wiata nowoczesnego i zwigzanej z tym $wiatem
pedagogiki, ktéra oferowata wytwarzanie skutecznych doktryn ksztaltowania ludzi
(przez celowos$ciowe procesy wychowywania i ksztalcenia) o okreslonej jakosci, przy-
datnych do realizowania o§wieceniowej idei postepu. Debata nad sensem i legitymiza-
cja zdan normatywnych w pedagogice oraz statusem i rolg pedagogii (gléwnie w formie
doktryn, ideologii, ukrytych programéw i metodyk) gteboko dzieli srodowisko wspot-
czesnych pedagogéw polskich. Chciatabym jednak zwrdci¢ uwage na wieloznaczno$é
kategorii powinnosci i przypomnie¢, ze méwienie o powinno$ciach znajduje uzasad-
nienie nie tylko w polskiej tradycji pedagogicznej?’, uznawanej za klasyke pedagogiki,
ale takze w dzietach wielkich wspoétczesnych filozoféw Zachodu, np. w dzietach Han-
nah Arendt’ i teorii komunikacji Jiirgena Habermasa, na ktéra tak chetnie powotuja si¢
zwolennicy dyskurséw postmodernistycznych.

W moim przekonaniu, te dwa glosy programowe raczej ze sobg korespondowaly
i nie byty w opozycji wzgledem siebie - jak to odczytywali niektérzy uczestnicy oma-
wianego spotkania.

Nastepne trzy referaty zostaly przygotowane przez filozoféw, co mozna zinterpre-
towac jako wskaznik utrwalajacego si¢ powrotu pedagogiki do filozoficznosci po nad-
miernie i niepotrzebnie przediuzonym w Polsce okresie instrumentalnego wykorzysty-
wania pedagogiki zredukowanej do wytwarzania doktryn (doktryny), wpisujacej sie
w orientacje¢ pozytywistyczng (paradygmat pozytywistyczny. Wypowiedzi te faczyla

2 W Polsce do dzisiaj nie utracily swego znaczenia prace po$wigcone tej problematyce napisane przez
Kazimierza So$nickiego, Stefana Woloszyna i innych humanistow, szczegélnie wpisujacych sie w tradycje
szkoly lwowsko-warszawskiej Kazimierza Twardowskiego.

* ,Kwalifikacje nauczyciela polegaja na wiedzy o $wiecie i zdolnosci instruowania o nim innych, ale
jego autorytet opiera si¢ na przyjeciu przezen odpowiedzialnoéci za §wiat. Wobec dziecka jest on jak gdy-
by przedstawicielem wszystkich dorostych mieszkancow tego $wiata, wskazujacym jego rozmaite szcze-
goly i mowigcym dziecku: oto nasz $wiat” (H. Arendt, Miedzy czasem minionym a przysztym. Osiem
cwiczen z mysli politycznej, ttum. M. Godyn, W. Madej, Warszawa 1994, s. 225-226). O moim stosunku do
tej kwestii $wiadczy za$ fakt, ze ten cytat stanowi motto do napisanego przeze mnie podrecznika pedago-
giki ogdlnej. By¢ moze przemyslenia wymagaja relacje pomiedzy takimi kategoriami pojeciowymi, jak:
powinnos¢ — odpowiedzialno$¢ - zaangazowanie — uczestnictwo oraz przywotana przez Autora wystapie-
nia koncepcja ,,cztowieka przyzwoitego”
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przyjeta perspektywa etyczno-moralna w rozpatrywaniu réznorodnych zwigzkéw edu-
kacji ze sfera publiczng.

Prof. dr hab. Jan P. Hudzik zatytulowal swoje wystapienie Edukacja: rzecz o budo-
waniu mostow miedzy doswiadczeniem a wyobrazeniem, a punktem wyjscia w jego wy-
powiedzi byla teza o napieciu, jakie rodzi si¢ migedzy dos§wiadczeniem a wyobrazeniem.
Przekonywat tez, ze najlepsza strategia przezwyciezenia tego napiecia jest doprowadze-
nie do rozumienia. W tym kontekscie znalazla nalezyte uzasadnienie konkluzja, ze
edukacja w warunkach demokracji musi sprzyja¢ tworzeniu kompetencji przydatnych
ludziom do rozumienia siebie i $wiata. Wéréd wielu kompetencji wymienionych przez
Autora tekstu znalazly sie takie jak: najogélniej ujety sposob bycia charakteryzujacy sie
zaangazowaniem i aktywnoscig, dyspozycje umystu otwartego na dialog, poczucie od-
powiedzialnosci oraz gotowo$¢ do mediowania migdzy tym, co publiczne a tym, co
osobiste. Wazne i interesujgce byly tez rozwazania Profesora na temat sfery publicznej
po roku 1989, ktdra okreslil jako obszar zderzenia dwoch racjonalnosci i dwoch typow
jezykowej reprezentacji (idealow — postulatow), co w pedagogice wspolczesnej ujaw-
nia¢ si¢ moze jako spdr o jezyk dialogu o edukacji. Dla mnie osobiscie najbardziej
cenne w tej wypowiedzi wydaje si¢ pokazanie kontekstu uzasadnienia dla postulatu, ze
waznym zadaniem pedagogiki jest poszukiwanie argumentéw i dialog w sprawie ,,pe-
dagogicznego sensu edukacji™ oraz sformulowanie dwdch postulatow szczegétowych:
1) o jednosci nauczania (ksztalcenia) i wychowania, 2) o przyjeciu kryterium ,,jakosci
zycia” jako kryterium wartosci celowo$ciowych proceséw edukacyjnych, a nie tylko
upowszechnionego instrumentalnego kryterium wiedzy i kompetencji praktycznych.

Dr hab. Leszek Koczanowicz, prof. DSWE TWP oméwil problemy zwigzane z te-
matem etyki demokracji. Tekst tego wystapienia najbardziej korespondowat z ideg
IT Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, ktorego uczestnicy obradowali w 1995
roku w Toruniu na temat Demokracja a oswiata. Ksztalcenie i wychowanie. Roznil si¢
od tamtego spotkania polozeniem akcentu na pierwszym czlonie tego tytulu. Autor
wystapienia przyjat dluga perspektywe czasowa doswiadczen zwigzanych z demokracja
(od $wiata starozytnych panstw-miast greckich do czaséw wspolczesnych). To wielo-
wiekowe doswiadczenie ludzi zwigzane z praktykowaniem demokracji jako sprawowa-
niem wiadzy, tworzeniem struktury spolecznej i budowaniem stosownych instytucji
podtrzymywania okre§lonego fadu spuentowat w niezwykle trafnej maksymie, ktdrej
sens mozna wyrazi¢ takimi oto stowy: ludzie wiedzieli, czym jest demokracja, chociaz
nie byto im dane zy¢ w demokracji, a dzisiaj zyja w demokracji, ale nie wiedza, czym
ona jest. Odczytalam to jako bardzo blyskotliwe i chwytliwe okreslenie stanu kryzysu
wspolczesnej demokracji. Taka skrotowa identyfikacja problemu pozwolita Autorowi
wystapienia skoncentrowac sie na poréwnaniu dwoch typéw organizowania spoteczen-

* Autor wystgpienia nie zdefiniowat tego idiomu, wigc moze by¢ tak, ze moje rozumienie ,,pedago-
gicznego sensu edukacji” (sa to interpretacje pedagogii jako spotecznej praktyki edukacyjnej, dokonywa-
ne w kontekscie wiedzy naukowej o edukacji) falszuje odczytanie intencji prof. Hudzika.
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stwa (na przykfadzie Aten i Sparty), aby stworzy¢ stosowny kontekst do analizy demo-
kracji w perspektywie poznawczej politologicznej i filozoficznej. Pierwsza z nich po-
zwolila na zidentyfikowanie zagrozen endemicznych dla demokracji jako typu tadu
spolecznego, a za najwazniejsze z nich zostaly uznane dwa zagrozenia: 1) anomia legi-
tymizacji, 2) totalitaryzm. W perspektywie filozoficznej mozliwa byla natomiast nie-
zwykle wazna konstatacja, ze demokracja jest systemem organizowanym w ,,pustej
przestrzeni’, w ktérej nie ma centrum wtadzy, dodalabym w $wietle moich doswiadczen
- nie ma centrum, ktére zawlaszczylo sobie monopol na ,,prawde™ (lub podejmowato
skuteczna probe takiego zawlaszczenia). W tym kontek$cie znalazta uzasadnienie teza,
ze demokracji nie moga obroni¢ same instytucje, poniewaz demokracja jest forma
zycia ludzi okreslonego miejsca i czasu historycznego, ktdrej istote stanowi to, ze etyka
aczy (spaja i nadaje wspolny sens) dzialania ludzi ze spotecznymi praktykami oraz
funkcjonowaniem instytucji, ktorych istnienie jest uznawane za warunek demokracji.
Jedynym spoiwem taczacym te trzy sfery spolecznego funkcjonowania moze by¢ zatem
»projekt etyczny”. Otwarte pozostalo pytanie o to, czym musi by¢ edukacja sprzyjajaca
budowaniu, trwaniu i obronie demokracji poprzez wlaczanie si¢ ludzi w budowanie
i realizowanie okreslonego projektu etycznego.

Ks. prof. dr hab. Andrzej Szostek obiektem rozwazan uczynil szkote, podejmujac
temat: Edukacja moralna w szkole: klucz do programu wychowania dojrzatego obywatela.
W pierwszej czg$ci wypowiedzi zostaly zidentyfikowane te elementy praktyki o$wiato-
wej, z ktorymi najbardziej zwigzana jest edukacja moralna i jako takie zostaly wymie-
nione: lekcje wychowawcze, lekcje religii/etyki, przedmioty nauczania, ze szczegdlnym
zaakcentowaniem roli przedmiotéw humanistycznych oraz przyktad nauczyciela. Ten
fragment zakonczony zostal przywotaniem konstatacji zawartej w przystowiu, ze stowa
uczy, a przyklady pociagaja. Ta maksyma zostata odniesiona do wspolczesnej rzeczy-
wistosci o§wiatowej, w ktérej mamy do czynienia z poglebiajacym sie od dziesiecioleci
zjawiskiem negatywnej selekcji do zawodu nauczycielskiego oraz marginalizacjg przy-
gotowania zawodowego nauczycieli do realizowania przez nich programéw wychowaw-
czych, facznie z ksztalceniem w zakresie okreslonych planem i programem nauczania
przedmiotow szkolnych.

Wystapienie Profesora zakonczone zostalo sformulowaniem szeregu konkretnych
postulatow, ktére odczytane by¢ mogly jako program naprawy szkoty. W moim prze-
konaniu mogg by¢ one jedynie wprowadzeniem do dyskusji, wymagajacej z jednej
strony poglebionej legitymizacji dla ich formulowania, a z drugiej strony zastanowienia
sie nad tym, dlaczego pomimo oczywistosci i powszechnej zgody co do niektérych
postulatow, to jednak nie sg one realizowane.

Obrady plenarne zakonczylo wystapienie zespolu mtodych badaczy z Zaktadu So-
cjopedagogiki Specjalnej UMCS, ktdéry pod kierunkiem prof. dr hab. Marii Chodakow-

*> Problem ten przedstawitam w pracy: Historia wychowania, cz. IV (Oswiata i pedagogika pomigdzy
dwoma kryzysami, Kielce 1996, s. 50.
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skiej przeprowadzil badania empiryczne i przedstawit ich wyniki, wypetniajac tym
wspolny temat: Postawy wobec moralnosci w sferze publicznej przysztych kreatoréw roz-
nych ich obszaréw. Obiektem badan uczyniono opinie, przekonania i poglady studen-
tow — jako przyszlych kreatoréw ,,moralnosci w sferze publicznej” - nastepujacych
kierunkow studiéw: dziennikarstwa, prawa, medycyny, pedagogiki i politologii. Trud-
no w krétkim sprawozdaniu z VI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego przytoczy¢
niezwykle interesujace wyniki przeprowadzonych badan empirycznych. Ujmujac je na
wysokim poziomie ogdlnosci, mozna stwierdzi¢, ze ujawniajg one dos¢ duze zmiany
W uznawaniu tego, co moralne/niemoralne przez przyszlych kreatoréw moralnosci
w sferze publicznej, w poréwnaniu z warto$ciami etycznymi uznawanymi i realizowa-
nymi wczesniej, przyjmujac kryterium pokoleniowe lub kryterium etosowe. Ujawniaja
tez zjawisko nazwane przez referujacych wyniki badan ,,pustymi cokofami” po wzorach
i wzorcach wyznawanych w czasie minionym. Autorka koncepcji tych badan i ich or-
ganizatorka zapowiedziala kontynuacje badan na probie reprezentatywnej, aby zwery-
fikowa¢ bardzo interesujace dane i informacje uzyskane w badaniach, ktére mozna
potraktowac jako badania pilotazowe.

Obrady plenarne kontynuowane byly w dniu 19 wrze$nia, a dla pisanej przeze mnie
czesci sprawozdania istotne znaczenie miata czes¢ poswiecona zaledwie kilkuminuto-
wym sprawozdaniom z obrad w sesjach pétplenarnych, ktdre skfadali przewodniczacy
tym obradom lub w ich zastepstwie inne osoby. Sprawozdania takie zlozyli:

z sesji I — Jaka wspolnota? — prof. dr hab. Andrzej Szahaj,

z sesji Il - Jaka sprawiedliwosc¢? — dr Maria Reut (w zastgpstwie prof. dr hab. Andrei
Folkierskiej),

z sesji 111 - Jaka kultura? - prof. dr hab. Lech Witkowski,

z sesji IV - Jakie relacje? — dr hab. Astrid Meczkowska,

z sesji V - Jaki paradygmat? - prof. dr hab. Bogustaw Sliwerski,

z sesji VI - Jaka polityka edukacyjna? - prof. dr hab. Elzbieta Alina Hatas (w zastep-
stwie prof. dra hab. Stefana M. Kwiatkowskiego),

z sesji VII - Jaka przyszlos¢, Jaka szkota? - prof. dr hab. Zbyszko Melosik.

Sprawozdawcy wyrazili zadowolenie z przebiegu dyskusji w swoich sekcjach, nie-
ktérzy zdecydowali si¢ na szczegdlne wyréznienie i podkreslenie wkladu wybranych
0s0b w obrady. Podzielali tez opinie, ze debate w sesjach pétplenarnych nalezy raczej
traktowac jako probe otwarcia sie na wielo$¢ problemow, aspektow i perspektyw po-
znawczych, zaprezentowanych przy okazji namystu os6b debatujacych w poszczegolnych
sesjach i poszukiwania odpowiedzi na pytania zadane przez organizatoréw Zjazdu.

Z uwagi na to, ze sesje pdltplenarne odbywaly si¢ réwnolegle, wigc jedna osoba nie
moze zda¢ sprawozdania z tej czesci obrad. Pomystem Redaktora Naczelnego czasopis-
ma ,,Kultura i Edukacja” - prof. dra hab. Ryszarda Borowicza - byto uzupelnienie tego
sprawozdania relacjami uczestnikéw obrad w niektérych sesjach poétplenarnych. Ta
uwaga usprawiedliwia tez lapidarno$¢ mojej informacji w sprawie omawianych sesji
i pozwala mi przej$¢ do ostatniej czesci sprawozdania, zawierajacej uwagi bardziej
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ogdlne, a jednoczesnie bardziej subiektywne, chociaz subiektywizmem obciazony byt
takze wybor omawianych kwestii z poszczegdlnych autorskich wystapien, jak i ich in-
terpretacja. Kazdy jednak z uczestnikow tego waznego wydarzenia, jakim byl VI Ogél-
nopolski Zjazd Pedagogiczny, patrzy na poszczegdlne sekwencje tego spotkania przez
swoisty filtr wlasnej struktury poznawczej, mozliwej jednak do odkrycia przez odbior-
ce, poniewaz da si¢ ona rekonstruowa¢ na podstawie napisanych wczesniej tekstow
autorskich. O swojej perspektywie moglabym powiedzie¢, ze jest to perspektywa po-
znawcza pedagogiki ogolne;.

Podsumowujac, jestem przekonana, ze VI Ogdlnopolski Zjazd Pedagogiczny byt
- podobnie jak wszystkie poprzednie Zjazdy - znaczacym wydarzeniem intelektualnym
oraz wielkim przedsiewzigciem i sprawdzianem organizacyjnym, za co Organizatorom
nalezg si¢ wyrazy najwyzszego uznania.

Patrzac na omawiane wydarzenie w kontekscie doswiadczen wyniesionych z po-
przednich zjazdéw, to nowoscia jest wlaczenie aspektu etycznego w obszar debaty
o edukacji i sferze publicznej. Ramy debaty zjazdowej, wyznaczone trzema kluczowymi
kategoriami pojeciowymi (edukacja — moralnos¢ - sfera publiczna) utrwalajg - w mo-
im przekonaniu - zmiane przedmiotu badan wspoélczesnej pedagogiki polskiej (w po-
réwnaniu z pedagogika tradycyjna), wczesniej juz zarejestrowana we wspdlczesnych
zasobach leksykalnych (encyklopediach, stownikach, leksykonach, podrecznikach).
Tak szeroki temat Zjazdu dobrze tez stuzyl integracji srodowiska naukowego, zajmuja-
cego sie problematyka edukacji w roznych perspektywach poznawczych oraz w ramach
réznych dyscyplin naukowych, dobrze stuzac tym samym przezwycigzaniu, méwiac
metaforycznie — muréw wyrostych w zywiotowym procesie dyferencji wiedzy pedago-
gicznej. Szczegolnie eksponowany na VI Zjezdzie byl zwiazek pedagogiki z filozofia, co
mozna interpretowac jako wskaznik pelnej zgody na przywrécenie pedagogice jednego
z aspektow tradycyjnej triady: filozoficznosci - teoretycznosci - historycznosci nauko-
wej wiedzy o edukacji. Najstabiej reprezentowana na tym Zjezdzie byta chyba orienta-
cja historyczna, co znajduje potwierdzenie w braku srodowiska historykéw wychowa-
nia na tym spotkaniu, a srodowisko zajmujace si¢ historig pedagogiki nie zaznaczylo
wprost swojej obecno$ci w tym zakresie.

Udalo sie tez wyprébowac od lat zapowiadang formule organizacyjng znacznego
ograniczenia przedstawiania przez uczestnikéw debaty przygotowanego gtosu w cato-
$ci. Zastgpienie referatéw sformulowaniem tylko gléwnej tezy wystapienia rzeczywiscie
pozwolilo na wygospodarowanie czasu na dyskusje, ale i tak okazalo sig, ze czasu na
pogtebiong dyskusje respektujaca - zasady dyskusji racjonalnej i tak bylo zbyt mato.
Pozostal tez pewien niedosyt dotyczacy jako$ci komunikowania si¢ i dochodzenia do
konsensu uczestnikéw debat, w ktérych dane mi byto bra¢ udzial.

Z uznaniem spotkata si¢ deklaracja organizatoréw Zjazdu, ze jeszcze w biezacym
roku kalendarzowym ukaze si¢ drukiem ksiega pozjazdowa, w ktdrej zamieszczone
zostana teksty z obrad plenarnych, teksty wprowadzajace w obrady polplenarne oraz
wybrane glosy z obrad poiplenarnych.
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Podobnie jak w poprzednich zjazdach, nikly byt udziat innych podmiotéw eduka-
cji spoza srodowiska profesjonalnie zajmujacego si¢ wytwarzaniem i upowszechnia-
niem wiedzy o edukacji, a wiec ewentualnych odbiorcéw i najwazniejszych weryfika-
torow tej wiedzy, takich jak nauczyciele i pedagodzy (absolwenci réznych specjalnosci
i specjalizacji akademickiego ksztalcenia w zakresie pedagogiki), samorzadowcy, poli-
tycy i przedstawiciele administracji oswiatowej réznych szczebli oraz przedstawiciele
réznych agend wypelniajacych sfere publiczng. Trwaloé¢ tego zjawiska sklania do re-
fleksji, ze mamy do czynienia z marginalizacja kwestii edukacyjnych i o§wiatowych
w organizacji zycia spolecznego przy jednoczesnych deklaracjach wielu podmiotéw, ze
s3 to kwestie najwazniejsze dla terazniejszosci i przysztosci. Zjawisko to mozna tez
interpretowac jako poglebianie si¢ dystansu i rozbieznosci pomigdzy tym, co oferuja
wytwarzajacy wiedze o edukacji a tym, czego oczekujg inne podmioty edukacji. Swia-
domosc¢ tej stabosci spotkan majacych charakter Ogoélnopolskich Zjazdéw Pedagogicz-
nych zaistniata w wypowiedzi Przewodniczacego PTP. Jego glos zamykal obrady, ale
takze zawieral zapowiedz, ze nastepny Zjazd zostanie zorganizowany w 2010 roku
w Toruniu przez Uniwersytet Mikotfaja Kopernika, a personalnie Dziekana nowego
Wydziatu Pedagogicznego na tej Uczelni - prof. dr. hab. Aleksandra Nalaskowskiego.
Przestaniem dla organizatoréw Zjazdu maja zas by¢ stowa poety Adama Asnyka: Po
Zycie siggac nowe.



