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STANOWISKO UCZESTNIKOW VI 0GOLNOPOLSKIEGO
ZJAZDU PEDAGOGICZNEGO POLSKIEGO TOWARZYSTWA
PEDAGOGICZNEGO W SPRAWIE STANU I PERSPEKTYW
ROZWOJU EDUKACII W POLSCE

Wyrazajacy niniejsze stanowisko uczestnicy VI Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogicz-
nego PTP stanowia cze$¢ duzego srodowiska profesjonalnych pedagogéw, zatrud-
nionych w licznych instytucjach akademickich, uprawiajacych wielokierunkowsa
problematyke naukowo-dydaktyczng, wspétpracujacych w tym zakresie z wieloma
osrodkami naukowymi na $wiecie. Pomimo tego, ze w naszych pracach badawczych
zaznaczajg si¢ rozne orientacje teoretyczne i ideowe, faczy nas refleksja w duchu spo-
tecznego zaangazowania w sprawy edukacji i wszystkich jej dziedzin: ksztalcenia i wy-
chowania w szkole, rodzinie, w srodowiskach lokalnych, edukacji dzieci, mtodziezy
i dorostych, ludzi sprawnych i niepelnosprawnych, rozwijajacych sie prawidlowo badz
potrzebujacych wsparcia, opieki, a niekiedy resocjalizacji.

Uprawiajac badania empiryczne, analizy teoretyczno-krytyczne, studia poréwnaw-
cze i prace projektowe, a takze ksztalcac pedagogdéw na wszystkich poziomach i we
wszystkich formach, pozostajemy w zywych kontaktach z praktykami edukacyjnymi
- nauczycielami, pracownikami placéwek wychowawczych, rodzicami, terenowymi
dzialaczami o§wiatowymi.

Nasza wiedze, posiadane do$wiadczenia badawcze i praktyczne, humanistyczne
zaangazowanie w ksztalcenie i wychowanie na rzecz rozwoju czlowieka, traktujemy
jako podstawe uprawnienia do zajgcia stanowiska wobec obecnego stanu polskiej edu-
kacji.

Przemiany, ktére nastgpily po roku 1989, niosty obietnice demokratyzacji zycia
zbiorowego, a w tym przeksztalcenia polskiej edukacji w obszar wspierania rozwoju
uczniéw jako krytycznych, samodzielnie myslacych i spolecznie zaangazowanych oby-
wateli paiistwa demokratycznego. Dawaly one takze nadzieje na przeksztalcenie pol-
skiej szkoly w sfere publiczng, gdzie dzigki obywatelskiemu zaangazowaniu i debacie
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wielu réznych podmiotéw: nauczycieli, rodzicéw, uczniéow, wtadz oswiatowych i samo-
rzagdowych, podejmowane bedg wspdlne wysitki na rzecz realizacji prorozwojowych
celéw edukacji oraz reformowania polskiego systemu edukacji w zgodzie z idealami
demokratycznego spoleczenstwa i wymaganiami wspolczesnego $wiata. Wzbudzone
one zostaly nie tylko w srodowisku pedagogow, ale w calym spoleczenstwie. Laczyty
sie z oczekiwaniem na budowe systemu edukacyjnego wychowujacego juz nie w duchu
podporzadkowania wladzy i ,,jedynie stusznego” myslenia, ale w kierunku merytorycz-
nych kompetencji, dialogu, tolerancji i afirmacji réznic miedzy ludzmi, gotowosci do
podejmowania oddolnej odpowiedzialnosci, wspoldecydowania i samodzielnosci.
Oczekiwali$my tez szkoty, ktorej oddana zostanie profesjonalna wolno$¢ ksztalcenia,
z nauczycielami nastawionymi na twércze zmaganie sie z wyzwaniami wspoélczesnosci,
ktére wymagaja elastycznej, otwartej edukacji. Nadzieje te uwazamy jednak za niespel-
nione, dostrzegajac szereg zagrozen w obszarze o$wiaty, ktére pozwalamy sobie zasyg-
nalizowa¢ w niniejszym dokumencie.

1. Oswiata staje sie miejscem erozji requt demokratycznych i podlega
zawtaszczaniu przez dorazne interesy polityczne

Przed nami wcigz stoi trudne zadanie gruntownego przeksztalcania naszego systemu
edukacji, a zwlaszcza rozszerzania i rozwijania regut demokratycznego wspoétdziatania
wszystkich podmiotéw — ucznidw, rodzicéw i nauczycieli - zaangazowanych w proces
budowania samorzadnosci szkolnej. Proces ten jest jednak hamowany przez dzialania
centralizujace system szkolny i naruszajace réownowage pomiedzy réznymi uczestnika-
mi edukacyjnej sfery publicznej. Prowadzi to do wykluczania tych dziatan i opinii,
ktdére nie mieszcza si¢ w ramach centralnie sterowanej polityki oswiatowej, zdomino-
wanej doraznym interesem politycznym. Tymczasem przygotowanie do Zycia w spote-
czenstwie winno odbywac sie przez takie formy wychowania, ktére obejmuja wazne
doswiadczenia spoleczne, a zarazem formuja systemy wartosci i postawy mlodego po-
kolenia. Bezposrednie do§wiadczanie regut demokracji jest niezbedne dla ksztattowa-
nia postaw obywatelskich i nie moze ono zosta¢ zastapione przez teoretyczny przekaz
regul i wzorcow. Inaczej rzecz ujmujac: zadne, najbardziej interesujace zajecia na temat
demokracji przeprowadzone w szkole, w ktorej zasady demokracji sa tamane, nie ufor-
muja oczekiwanej postawy ucznia. Dopoki tendencje centralizacyjne w o$wiacie beda
pozbawiac jej uczestnikéw prawa do decydowania o sprawach waznych z punktu wi-
dzenia rozwoju i ksztalcenia, otwartego wyrazania wlasnych przekonan i realizowania
osobistych inicjatyw, a samorzadnos¢ szkolna bedzie miafa charakter jedynie fasadowy,
wytwarzajac pozor wspoldzialania i spotecznego zaangazowania, szkola nie bedzie
spetnia¢ funkcji przygotowania mltodziezy do zycia w demokratycznym spoleczen-
stwie.
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2. Tresci i formy ksztatcenia szkolnego moga stanowi¢ zagrozenie dla
nabywania kompetencji intelektualnych i obywatelskich

Tendencje centralizujace w o$wiacie przyczyniaja si¢ do nadawania monolitycznego
charakteru tre§ciom i formom ksztalcenia szkolnego. Obserwuje sie¢ zwrot ku schema-
tom praktyk edukacyjnych, zwigzanych z akcentacjg ilosciowych standardéw nabywa-
nia wiedzy, nauki pamieciowej, marginalizacji roli doswiadczenia i rozwigzywania
probleméw w toku ksztalcenia. Szkola staje sie¢ miejscem wpajania faktéw, nauczania
schematéw, narzucania kanonéw. Prowadzi to do sytuacji, w ktorej autentyczny wysilek
myslenia, poszukiwania rozwigzan i dojrzewania do wlasnych interpretacji rzeczywi-
stodci s3 poczytywane za zagrozenie dla oddziatywania szkoly. Taki stan rzeczy stoi
w sprzecznosci z zalozeniem, iz szkola jest miejscem intelektualnego rozwoju ucznia,
ten bowiem, rozumiany jako stopniowe poszerzanie sfery autonomii poznawczej, za-
chodzi dzigki autentycznemu wysitkowi myslenia. Rezultatem hamowania rozwoju
intelektualnego uczniéw staje sie ich wyuczona bezradnos¢ intelektualna, nieporadnosé
w nowych sytuacjach, brak postaw kreatywnych, dogmatyzm myslenia oraz konfor-
mizm wobec narzucanych prawd i ich glosicieli. Dalszg konsekwencja takiego stanu
rzeczy jest niedostatek dojrzatosci etycznej mtodego pokolenia, ktéra, jako rozumiana
w kategoriach zdolnosci dokonywania wyboréw etycznych, taczy sie z dojrzatoscia
intelektualng. Hamowanie rozwoju zdolnosci samodzielnego, krytycznego i tworczego
myslenia uczniéw skutkuje niedostatkiem w zakresie nabywanych przez mlodziez kom-
petencji obywatelskich. Uczen, w ktérym skutecznie zahamowano potrzebe myslenia
i rozumienia, jest potencjalnie ,,dobrym poddanym”, pozbawionym odpornosci na
przemoc instytucjonalnych autorytetéw, na narzucane dogmaty. Staje sie jednostka
pasywna, niezdolng do wyrazania postaw oporu i sprzeciwu, potencjalng ofiarg syste-
mu wiladzy.

3. Reforma edukacji przynosi konsekwencje przeciwstawne pierwotnym
zatozeniom

Reforma przeprowadzona w roku 1999 zakfadata m.in. powstanie pluralistycznego
zestawu programow ksztalcenia, stworzenie warunkow sprzyjajacych opracowaniu
szkolnych programéw wychowawczych i systeméw oceniania wewnatrzszkolnego.
Gwarantem owej wielo$ci i procesu unowoczesniania edukacji miata by¢ nowa podsta-
wa programowa, za§ wyréwnywaniu szans edukacyjnych mial sprzyja¢ zewnetrzny
system oceniania.

Niestety, funkcje podstawy programowej przejal system egzamindéw zewnetrznych,
oparty na ocenianiu odwolujacym si¢ do jednolitych standardow. Wilasciwe takiemu
podejsciu dazenie do obiektywizmu, ktéry okazal si¢ watpliwy, i zapewnienia poréw-
nywalnosci wynikéw wigze si¢ z niedookresleniem aksjologicznym, co utatwia réznym



138 Stanowisko uczestnikow VI Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego...
|

podmiotom instrumentalne zawlaszczanie wynikéw egzaminéw. W konsekwencji na-
stepuje podporzadkowanie nauczania/uczenia si¢ standardom egzaminacyjnym oraz
przeniesienie punktu ciezko$ci z procesu ksztalcenia na jego rezultat (tzw. ,,nauczanie
pod testy”). Pojawia si¢ programowy redukcjonizm, co w polaczeniu z nastawieniem
na efekt ksztalcenia ogranicza wewnetrzna motywacje uczniéw do uczenia si¢ oraz ich
aktywno$¢ poznawczg. Zjawiska te s3 wzmacniane przez dyskurs efektywnosci, ktory
prowadzi do znacznego ograniczenia funkgji szkoty, a w skrajnych przypadkach do
postrzegania jej w kategoriach przedsiebiorstwa ustugowego, dziatajacego w ramach
wolnego rynku. Szkoly staraja si¢ budowac¢ swdj prestiz na podstawie uzyskiwanych
wynikéw nauczania, zapewniajacych im wysokie miejsce w rankingach, co w dalszej
kolejnosci sprzyja ich spotecznemu réznicowaniu. Powoduje to nasilanie si¢ proceséw
segregacji szkolnej i nieréwnosci w dostepie do edukacji.

4. Szkota stanowi narzedzie odtwarzania nieréwnosci spotecznych

Whbrew opiniom o tym, ze edukacja zwigksza szanse spolteczne oraz gwarantuje sukces
zyciowy jednostek, system edukacyjny nie wyréwnuje szans oséb rekrutujacych sie
z grup spolecznie marginalizowanych. Dzieci i mlodziez pochodzace ze srodowisk
0 nizszym statusie spoleczno-ekonomicznym stajg si¢ ofiarami selekcji egzaminacyj-
nych, a zjawisko to jest intensyfikowane przez przyjete zasady finansowania praktyki
o$wiatowej oraz systematyczne redukowanie nakltadéw na wspieranie lokalnych inicja-
tyw kulturalnych i edukacyjnych. Problem ten dotyczy réwniez zjawiska urynkowienia
systemu szkolnictwa wyzszego, ktore — chociaz pozornie daje mozliwosdci udziatu
w edukacji wyzszej szerokiej populacji mlodziezy - to faktycznie generuje kolejne for-
my nieréwnosci. Mlodziez o wyzszym statusie spoleczno-ekonomicznym z reguty ko-
rzysta ze studiow w calosci finansowanych z budzetu panstwa, za§ pozostali musza
ponosi¢ koszty wlasnego wyksztalcenia, wstepujac w szeregi studentéw uczelni niepub-
licznych badz wybierajac niestacjonarng forme studiéw na uczelniach panstwowych.
Szczegdlng forma tamania zasady réwnosci dostepu do o$wiaty sa studia zaoczne, kto-
re dla studenta taczg sie z podwojnym oplacaniem (w ramach podatkéw oraz czesnego)
uslug o wezszym zakresie, niz ma to miejsce w wypadku studiéw stacjonarnych.

5. Mechanizmy selekcji edukacyjnej w polskim systemie osSwiaty
wytwarzaja mit powszechnosci wyksztatcenia Polakow

Negatywne konsekwencje oddzialywania szkoly na rozwoj ucznidéw sg skutecznie mi-
styfikowane za sprawg wzrastajacych wskaznikéw skolaryzacji, wynoszacej obecnie
okolo 80% na poziomie ksztalcenia $redniego i 47% na poziomie ksztalcenia wyzszego.
Warto jednak zwrdci¢ uwage, ze wskazniki efektywno$ci o§wiaty, mierzone przez PISA
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- 2003, sytuuja kompetencje poznawcze uczniéw polskich szkét ponizej Sredniej panstw
OECD, za$ poziom skolaryzacji w zdecydowanej czoléwce. Taki stan rzeczy wigze si¢
z wysoce upozorowang jakoscig sredniego wyksztalcenia ogélnego, a nawet masowych
studiéw wyzszych, realizowanych na skréty w pogoni za wysokimi wskaznikami sko-
laryzacji, osiaganymi przez dziesiatki lat przez kraje wysoko rozwinietego Zachodu,
pogoni, wspieranej przez kolejnych polskich ministréw edukacji i Uni¢ Europejska.

6. W wyniku biurokratyzacji zarzadzania oSwiata nastepuje zatamanie
sie etycznej odpowiedzialnosci wychowawczej

W zakresie zarzadzania o$wiata na poziomie resortowym, kuratoryjnym, wewnatrz-
szkolnym i nauczycielskim obserwuje si¢ poczynania naruszajace podstawy etycznej
odpowiedzialno$ci wychowawczej.

Gléwne zagrozenie widzimy w biurokratyzacji instytucji skupiajacych sie na dzia-
taniach formalnych, technicznych, proceduralnych (np. podporzadkowanie logiki na-
uczania zasadom standardowych sprawdzianéw testowych, spetnianie przez nauczy-
cieli formalnych, zewnetrznych wymagan dla uzyskiwania awanséw zawodowych,
zamyst umundurowania uczniéw jakoby znaczacy dla roztadowywania nastrojéw mto-
dziezowej agresji).

Narastajgca biurokratyzacja oswiaty sprzyja pozorowaniu pracy pedagogicznej
odartej z jej etycznych konotacji i osobistej refleksji nauczycieli, nasilaniu fasadowosci
relacji wychowawczych, przystosowawczemu eksponowaniu dziatan rozmijajacych si¢
z sensem ksztalcenia rozumianego jako wspieranie rozwoju ucznia, wyobcowaniu na-
uczyciela od istoty pracy tworczej. Za produkt biurokratycznej racjonalnos$ci mozna
takze uzna¢ sama szkole rezygnujaca z misji tworzenia przestrzeni publicznej, jaka
winna ona pelni¢ w spoteczenstwie obywatelskim.

Ten stan zagraza odwracaniem sie krytycznej i myslacej mlodziezy od instytucji
wychowawczych, zrywaniem przez nig wiezi ze sformalizowanym systemem, w jakim
moze ona nie dostrzega¢ szans i mozliwoséci wlasnego poznawczego oraz moralnego
wzrostu. Narastanie poczucia braku konstruktywnego dialogu mlodziezy ze §wiatem
dorostych niesie tez perspektywiczne niebezpieczenstwo ostabiania wigzi spotecznych
znaczacych dla obecnego i przysztosciowego funkcjonowania catego uktadu makro-
strukturalnego, w jakim Zyjemy.

7. Nastepuje zanik publicznej debaty nad edukacja

Edukacja wymaga réwnolegle stabilizacji oraz permanentnych, przemyslanych zmian.
Poniewaz obejmuje ona procesy dlugotrwale i wieloczynnikowe, ktére zachodzg jed-
noczesnie na wielu poziomach, niezaleznie od cyklu kadencyjnego wtadz ustawodaw-
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czej i wykonawczej, wszelkie zmiany w systemie o§wiatowym muszg wynikac ze stra-
tegii wzglednie spodjnej i respektowanej przez kolejne ekipy rzadzace. Przyjecie takiej
strategii wymaga zatem mozliwie szerokiej i rzeczowej debaty publicznej, ukierunko-
wanej na porozumienie dysponujace w miare trwatym, co najmniej kilkunastoletnim,
obowigzywaniem. Niestety, publiczny dyskurs w Polsce dotyczacy kwestii edukacji
traktuje jg instrumentalnie, jako okazje do promocji lub/i dyskredytacji danej opcji
politycznej. Kwestia edukacji wplatana w gre o wladze polityczng przestaje by¢ sprawa
o powszechnej wadze, przestaje by¢ dobrem wspdlnym.

Taka sytuacja jest niedopuszczalna. System o$wiaty nie moze by¢ narazony na nie-
przemyslane decyzje, ktore wynikaja z doraznych i jednostronnych intereséw. Wszelkie
jego zmiany musza by¢ przedmiotem ekspertyz i debat o mozliwie szerokim zasiegu,
w ktérych mogliby wypowiedzie¢ si¢ wszyscy zainteresowani. Tkanka wysoce skom-
plikowanych proceséw edukacyjnych jest niezwykle wrazliwa i dlatego dokonywanie
jakichkolwiek interwencji winno by¢ najpierw wielostronnie przeanalizowane. Stad
podejmowanie w tej sprawie decyzji, ktérych konsekwencje nie zostaty nalezycie prze-
myslane, jest nie tylko wyrazem niekompetencji, ale skrajnej nieodpowiedzialnosci za
nasze wspolne dobro.

Niezbedne staje si¢ zatem podejmowanie wysitku budowania merytorycznej deba-
ty wokot kwestii edukacji, ktéra moglaby stac si¢ podstawg dla podejmowania decyzji,
wpisujacych si¢ w wynegocjowang spolecznie, spdjna strategie oswiatowa.

Jako $rodowisko pedagogéw akademickich, nawigzujacych w prowadzonych pra-
cach do tradycji i dorobku polskiej pedagogiki, czujemy si¢ kompetentni oraz upraw-
nieni do interwencji w sprawy o$wiaty. Prowadzimy liczne analizy, diagnozy badawcze,
ekspertyzy, studia krytyczne oraz tworzymy projekty zmian, wypracowujemy koncep-
cje zroznicowanych mozliwo$ci myslenia i dzialania pedagogicznego. Wszystkie wy-
mienione wyzej zagrozenia edukacji s3 przedmiotem naszego stalego zaangazowania
badawczego. Ten potencjal powinien zosta¢ wykorzystany dla edukacji jako dobra, za
ktdére wszyscy jestesmy odpowiedzialni.

W imieniu uczestnikéw Zjazdu
Prof. dr hab. Zbigniew Kwieciriski

Przewodniczacy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego

Lublin, 19 wrze$nia 2007 roku



