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WZBOGACANIE WIEDZY DZIECI 0 BUDOWIE KSIAZKI

NA PODSTAWIE ILUSTRACJII SRODTEKSTOWYCH
SCENARIUSZ ZAJI-;C CZYTELNICZYCH W KLASIE PIERWSZEJ NT. ILUSTRACJE
W NASZYCH BASNIACH OPOWIADAJA 0 WYDARZENIACH W UTWORZE

Wydaje mi si¢, ze modele pracy z ksigzka dotad funkcjonujace w klasach I-IIT — cho¢
akcentujace aktywizacje dzieci — pozwalajg na zminimalizowany, samodzielny kontakt
samego dziecka z ksigzka. Zastepuje go glosne czytanie ksigzki dzieciom przez nauczy-
ciela lub innego dorostego posrednika lektury, projekcja filmu, audycja radiowa, pre-
zentacja nagrania magnetofonowego lub innego. Potem nastepuje zabawa inspirowana
utworem lub réznego rodzaju ¢wiczenia na kanwie lektury — proponowane przez na-
uczyciela.

Aby mogt zaistniec i utrzymywac sie emocjonalny kontakt dziecka z ksigzka — pod-
stawowy wyznacznik jego wszelkich pdzniejszych dziatan z lekturg', dziecko musi ma-
nipulowac ksiazka — odkrywajac jej funkcje kodowania znakéw graficznych. Stopniowo
winno zaspokaja¢ swa potrzebe wigzi z posrednikiem lektury, aby dojs¢ do wytworze-
nia sie i rozwinigcia samoistnej potrzeby kontaktu czytelniczego®. Ukierunkowanie
dzialan, propagujacych literature dla dzieci i udostepniajacych ja, na ostateczny cel,
jakim jest samodzielne obcowanie dziecka z literaturg, uwzglednia zatem wytwarzanie
u odbiorcy motywoéw czytelniczych, sklaniajacych dziecko do lektury. Aby maty od-
biorca literatury stal si¢ faktycznie jej czytelnikiem, musi posig$¢ umiejetnos¢ wyko-
rzystywania ksigzki jako jednego ze sposobdéw realizowania swych licznych potrzeb.
Z tego tez powodu dziecko winno gromadzi¢ réznorodne doswiadczenia literackie,
porzadkowac¢ je, wyprowadza¢ wnioski. Stuzy temu uczenie si¢ umiejetnosci przewi-
dywania charakteru lektury na podstawie wstepnych informacji - odczytywanych pod-

! J. Papuzinska, Dziecko w swiecie emocji literackich, Warszawa 1996.
* Eadem, Inicjacje literackie. Problemy pierwszych kontaktow dziecka z ksigzkg, Warszawa 1981, s. 13.
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czas przegladania ksigzki’, ogladania ilustracji w niej zamieszczonych*, poréwnywania
ilustracji na ten sam temat, do jednej ksiazki lub do tej samej ksigzki w réznych jej
wydaniach graficznych, czy tez wydaniach zawierajacych zmodyfikowang tres¢ — kon-
taminacje oraz trawestacje znanych utwordéw dla dzieci’. Stuzy temu réwniez refleksja
nad tytutem ksigzki, tytutami podporzadkowanych mu rozdzialéw - zawartych w spi-
sie tredci i wiele innych dzialan podejmowanych i realizowanych przez dzieci®. Wéréd
tych dziatan pragne zaproponowac ¢wiczenia rozwijajace u dzieci w mtodszym wieku
szkolnym umiejetnosci wstepnego orientowania si¢ w ksiagzce. Podstawg do ich prowa-
dzenia sg zalozenia podstaw programowych oraz programéw przysposobienia czytel-
niczego i informacyjnego w szkole podstawowej’. Dokumenty te zakladaja m.in., ze
poznanie przez dzieci cech budowy ksigzki i zdobycie umiejetnosci postugiwania si¢
nig podczas przegladania ksigzek i dokonywania wyboréw czytelniczych przyczyni sie
do chetnego korzystania z ksigzek i nabycia samodzielnosci korzystania ze Zrédel, prze-
kazywania informacji oraz do zaspokajania innych potrzeb czytelniczych dziecka. Od
dawna w swoich publikacjach lansuje inne, od dotychczas proponowanych w literatu-
rze, koncepcje pracy z ksigzka dla dziecka w mlodszym wieku szkolnym®. Poniewaz,
jak wykazaly przeprowadzone przeze mnie badania, poziom kompetencji czytelniczych

3 Ibidem,s. 16-18.

* Poréwnaj np. E. Szefler, Co widac na obrazku? (o poszerzaniu tresci utworu literackiego dla najmtod-
szych dzigki ilustracji), ,Guliwer” 1994, nr 4, s. 39-40.

> E.Szefler, W jaki sposob obrazki opowiadajg basti (o informacyjnosci przekazu obrazowego w ksigz-
kach literackich dla dzieci), ,Kultura i Edukacja” 1999, nr 2-3, s. 149-166. Por. eadem, Ksigzg Kopciuch -
Babette Cole - czyli trawestacja literacka ,,Kopciuszka”, ,Guliwer” 1993, nr 3, s. 40-42; idem, Wplyw
aktywizujgcych metod zajec z trawestacjq literackq ,Kopciuszka” na twérczg aktywnosé dzieci szescioletnich,
»Nauczyciel i Szkota” 2002, nr 3-4,s.101-119.

¢ Poréwnaj np. E. Szefler, Wartosci pedagogiczne analiz tytutéw utworéw literackich,,,Zycie Szkoty” 1992,
nr 2,s.76-82; eadem, Znaczenie oktadek ksigzek dla dzieci oraz spiséw tresci w poszerzaniu kontaktéw z ksigz-
kg dziecka w mlodszym wieku szkolnym, ,,O$wiata Radomska” 1995, nr 8, s. 11-13; eadem, Wystawy ksigzek
jako forma przygotowania ucznia klas nizszych do roli czytelnika, ,Zycie Szkoly” 2001, nr 2, s. 85-90.

7 Poréwnaj np. E. Szefler, Kompetencje czytelnicze uczniow w mtodszym wieku szkolnym, t. I: Stan
obecny, Bydgoszcz 2003, s. 189-200.

8 Poréwnaj np. E. Szefler, Ksigzka literacka dla dziecka w edukacji wczesnoszkolnej, Bydgoszcz 1998;
eadem, Informacyjno-ustugowe metody pracy z ksigzkq dla dziecka na zajeciach z uczniami w mtodszym
wieku szkolnym [w:] Mity dziecitistwa — dramaty socjalizacji, A. Klim-Klimaszewska (red.), cz. 2, Siedlce
2004, s. 111-130; eadem, Percepcja ilustracji réznych twércéw do lektury ,Nie placz, koziotku” Sergiusza
Michatkowa - przez drugoklasistow [w:] Ekspresja twércza dziecka. Konteksty — inspiracje — obszary reali-
zacji, K. Krason i B. Mazepa-Domagata (red.), Katowice 2004, s. 136-156; eadem, Dziecko wobec plastyki
i literatury — réwnolegle oswajanie dwéch kodow przekazu artystycznego [w:] Integracja w edukacji. Dyle-
maty teorii i praktyki, J. Jakobowski, A. Jakubowicz-Bryx (red.), Bydgoszcz 2002, s. 419-438; eadem, Moz-
liwosci i sposoby wykorzystania jezyka wspélczesnej ilustracji z ksigzki dla dziecka w przygotowaniu uczniéw
do kontaktu z literaturq i sztukg plastyczng w edukacji wezesnoszkolnej [w:] Problemy edukacji lingwistycz-
nej. Teoria i praktyka edukacyjna w zmieniajgcej sie Europie, cz. 11, Rézne aspekty edukacji lingwistycznej
dziecka, M. T. Michalewska i M. Kisiel (red.), Krakow 2001, s. 339-352.
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uczniéw klas I-II1, odnoszacych si¢ do budowy ksigzki dla dziecka, jest niski’, to kom-
petencje te nalezy u dzieci rozwija¢. Dlatego opracowalam model nabywania kompe-
tencji czytelniczych, ktéry nazwatam modelem nabywania kompetencji czytelniczych
w toku uczenia si¢ przez badanie oraz poszerzanie kregu ksigzek dla dzieci w mlodszym
wieku szkolnym. Jego podstawowe zalozenia i kryteria doboru ksiazek dla dzieci wy-
nikajg z samej nazwy modelu’’. Na kanwie tego modelu skonstruowatam modulowy
program edukacyjny"!, ktéry proponuje wykorzysta¢ w pracy z dzie¢mi w celu naby-
wania przez nie kompetencji czytelniczych, odnoszacych sie do budowy ksiazki. Pre-
zentowany w tym opracowaniu scenariusz dotyczy jednego z takich zajg¢, mozliwych
do przeprowadzenia.

Temat: W swiecie basni. Ilustracje w naszych basniach opowiadajg o wydarzeniach
w utworze.

Cel glowny: Uswiadomienie, Ze ilustracje w niektorych ksigzkach pomagajq przewidywaé
tres¢ utworu, a w innych w niewielkim zakresie.

Cele operacyjne:

— uczen rozpozna basnie znane i nieznane; wskaze je.

— oddzieli basnie pojawiajace si¢ na klasowej wystawie w kilku réznych wydaniach
od tych, ktore wystapity tylko w jednym wydaniu.

— wskaze na ilustracji z okladki oraz na ilustracjach $rodtekstowych na to, co
$wiadczy o basniowym charakterze utwordéw.

— opowie tre$¢ basni, postugujac si¢ ilustracjami srodtekstowymi z utworéw zna-
nych, ktérych fabula we fragmentach rézni sie¢ w trzech wydaniach utworu.

— opowie tre$¢ basni, wykorzystujac ilustracje srodtekstowe z utworu nieznane-
go.

— wyslucha utworu czytanego wzorowo przez nauczyciela i ustali, czego nie opo-
wiedzialy mu ilustracje o fabule i bohaterach nieznanego utworu.

— wyrazi che¢ poszukania innego nieznanego utworu basniowego, w ktérym be-
dzie przegladac ilustracje srodtekstowe i podejmie probe przewidywania akeji
utworu.

— podejmie probe skonfrontowania wlasnych przypuszczen o wydarzeniach i po-
staciach nieznanego utworu ze stanem faktycznym poprzez czytanie utworu.

° E. Szefler, Kompetencije czytelnicze uczniow w mtodszym wieku szkolnym, t.1: Stan obecny, op.cit.,
s. 337-449; E. Szefler, Stan kompetencji czytelniczych dotyczgcych budowy ksigzki dla dzieci u uczniow
w mlodszym wieku szkolnym, ,Kultura i Edukacja” 2003, nr 3-4,s. 107-126.

10 E. Szefler, Kompetencje czytelnicze uczniow w mtodszym wieku szkolnym, t. 11: Szanse — mozliwosci,
Bydgoszcz 2003, s. 7-84.

" Ibidem, s. 85-170.
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— rozwinie samodzielnos¢ i umiejetno$¢ podejmowania decyzji przez wspdtuczest-
nictwo w tworzeniu harmonogramu wypozyczen lektury do domu w celu jej
przeczytania.

Srodki dydaktyczne: cztery wydania lektury dla pierwszoklasistow Kopciuszek (Kop-
ciuszek. Adaptacja: H. Januszewska. Ilustrowata: B. Truchanowska. Nasza Ksiegar-
nia, Warszawa 1982; Kopciuszek. Seria: Najpigkniejsze bajki. Z jezyka dunskiego
ttumaczyta M. Kamyk. Ilustracje: I. Clante. TM Semic, Warszawa 1995; Kopciuszek.
Cinderella. Opracowanie tekstu: M. Szczypiorska. Ilustracje i okladka: B. Smigrodz-
ka. Omega, Warszawa 1991; Kopciuszek. Seria: Biblioteczka malucha. Na podstawie
wersji niemieckiej opracowal W. Puzynski. Ilustracje: L. Ferraz. ALFA, Warszawa
1992; J. Duszynska: Cudaczek- Wysmiewaczek. Ilustrowata: H. Krajnik. Nasza Ksie-
garnia, Warszawa 1987.

Formy pracy: zbiorowa, zespotowa.
Metody: rozmowa nauczyciela z dzie¢mi, burza mézgéw, ¢wiczenia.

Literatura:

Frycie S., Zidtkowska-Sobecka M., Ksztalcenie literackie w okresie wczesnoszkolnym.
Poradnik metodyczny dla nauczycieli klas poczgtkowych, Warszawa 1995.

Lebecka G., Kopciuszek Ch. Perraulta, ,Nauczanie Poczatkowe” 1993/1994, nr 6.

Jankowski J. i inni, ,, Kopciuszek” - Hanna Januszewska, ,Nauczanie Poczatkowe”
1981/1982, nr 3.

Zidtkowska-Sobecka M., Polubic czytanie. Utwory literackie i ich autorzy na lekcjach
jezyka polskiego w klasach I-1I1. Poradnik metodyczny dla nauczycieli, Warszawa
2000.

Szefler E., Ksigzka literacka dla dziecka w edukacji wczesnoszkolnej, Bydgoszcz 1998.

Kuliczkowska K., Hanna Januszewska (1905-1980), ,,Tworczo$¢é” 1980, nr 10.

Ryska E., Percepcja ilustracji z réznych wydan lektury J. Duszynskiej , Cudaczek Wysmie-
waczek” przez pierwszoklasistow ze srodowiska wiejskiego. Maszynopis pracy magi-
sterskiej napisanej w Zakladzie Nauczania Poczatkowego pod kierunkiem dr Elzbiety
Szefler, WSP, Bydgoszcz 1999.

Kurowska E., Metodyczna proba wlgczenia réznych wydan ilustratorskich bajki ,, Kop-
ciuszek” do pracy z dzie¢mi szescioletnimi i jej efekty. Niepublikowana praca licencja-
cka napisana w Zaktadzie Edukacji Zintegrowanej pod kierunkiem dr Elzbiety
Szefler, Akademia Bydgoska, Bydgoszcz 2001.



Wzbogacanie wiedzy dzieci o budowie ksigzki na podstawie ilustracji... 105

Przebieg zajec:

1. Powitanie dzieci. Zwrdcenie uwagi na wystawke ksigzek znajdujqcych sie na stoliku
usytuowanym przed tablicg, z przodu sali zajec.

Uczniowie zauwazajg, ze jest to skromna wystawa, gdyz sklada si¢ tylko z pigciu
ksigzek. Niektore dzieci od razu odczytuja tytuly ksiazek, a inne przygladaja si¢ oktad-
kowym ilustracjom. Komentuja, ze czterokrotnie wystepuje ksigzka Kopciuszek, tylko
kazdorazowo inaczej wyglada. Jeden raz pojawia si¢ inna ksigzka. Odczytuja jej tytut
Cudaczek- Wysmiewaczek.

2. Zachecenie dzieci do swobodnych wypowiedzi na temat ksigzek zgromadzonych na
klasowej wystawie - po przyjrzeniu si¢ ich oktadkom.

Uczniowie koncentruja si¢ przede wszystkim na opowiadaniu tresci oktadkowych
ilustracji. W przypadku pierwszej basni, ktéra znajg prawie wszyscy, dzieci odwoluja
sie do fragmentéw tekstu. Wykazuja, ze na okladkowe;j ilustracji zostaly zilustrowane
rézne fragmenty:

a) odpoczynek Kopciuszka w kuchni przy cieptym kominku,

b) nawolywanie golebi przez Kopciuszka wychylajacego si¢ z okna swego domu,

¢) rados¢ Kopciuszka i krélewicza ze spotkania na balkonie patacowej sali balo-

wej.

Dzieci nie moga przypomnie¢ sobie zdarzenia ukazanego na oktadce czwartego
wydania basni. Nie pamietaja, czy tytulowa bohaterka miata ogrédek i podlewata w nim
piekne roze. Kto$ kwestionuje nawet ilustracje z oktadki innego wydania. Stwierdza, ze
golebie przylatywaly wprost do kuchni Kopciuszka, by oddziela¢ mak od grochu.
W ksigzce nic nie bylo napisane, ze Kopciuszek przywolywat je przez okno.

Nauczycielka potwierdza zasadnos$¢ watpliwosci zglaszanych przez dzieci. Stwier-
dza, ze wszystko sprébuja sobie wyjasnic. Najpierw jednak winny wypowiedzie¢ si¢
o ostatniej ksigzce.

Na temat ostatniej ksigzki dzieci majg najmniej do powiedzenia. Nikt jej nie zna.
Stwierdzaja, ze ksigzka nie zacheca do jej ogladania. Ma szarobura okfadke i niecieka-
we kolory. Jedno dziecko zauwaza, ze wszystko na tej ilustracji zlewa si¢ i niczego do-
brze nie wida¢. Nie wszyscy zgadzaja si¢ z tg opinig. Kto$ krytykuje, ze nienaturalnie
wielkie sg szyszki i ptak siedzacy obok szyszki. Inne dziecko stwierdza, ze wcale tak nie
jest, tylko ludzik na ilustracji jest taki malutki. Nauczycielka wykorzystuje te okazje
edukacyjna, by poczyni¢ uwage na temat proporcji uwzglednionych w obrazie. Pod-
kregla, ze ilustratorzy czesto zwigkszajg naturalng wielko$¢ niektorych przedmiotow,
aby pokazag, jak niewielkich rozmiaréw sg inne. Tu celowo ilustrator zestawil ptaka,
szyszki i ludzika. W ten sposdb chciat czytelnikom uswiadomic, ze szyszka jest dla tego
ludzika tak wielka, jak dla nas olbrzymi glaz. Nauczycielka ukierunkowuje uwage ucz-
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niéw proszac, by sprébowali ustali¢, gdzie wydarzenie to ma miejsce. Dzieci ponownie
przypatrujg sie ilustracji. Z pewnym ociaganiem i watpliwo$cig w glosie zglaszaja, ze
chyba jest to dziupla w drzewie.

Poniewaz uczniowie z niechecia podeszli do ostatniej ksiazki, nauczycielka musi
prowokowac ich w inny sposéb do zaciekawienia nig. Stwierdza, ze ja samg ta ksigzka
bardzo zaintrygowata. Prosi, by sprébowali odgadna¢, dlaczego. Dzieci zwracaja uwa-
ge na pogode ludzika, jego usémiech. Inne méwia, ze ludzik jest $mieszny. Jeszcze inne
dzieci zwracajg uwage na pierscionek z czerwonym oczkiem. Kto$ zauwaza, ze ludzik
jest dobry, bo rysownik umiescil na jego kubraczku duze, czerwone serce. Ktéres dzie-
cko domysla sig, ze Pani lubi czyta¢ o dobrych dzieciach. Inny uczen poprawia kolege
moéwigc, ze to wcale nie dziecko, lecz starszy pan, ktory jest dla innych dobry. Jedna
z dziewczynek domygla sie, ze Pani lubi czyta¢ o przygodach. Jej kolezanka uwaza, ze
nauczycielka chyba chce dowiedzie¢ sig, po co ten pan wszed! do dziupli drzewa, albo
dlaczego (w jaki sposob) znalazl sie tam. Ktore§ dziecko wreszcie taczy ilustracje
z okfadki z tytulem ksigzki. Uwaza, ze koledzy nie mieli racji. Ten pan to dziwny stwo-
rek, a wiec moze to Cudaczek-Wysmiewaczek. Jesli jest cudaczkiem i wySmiewa sie, to
wecale nie jest dobry; nikt tego nie lubi.

3. Podsumowanie przez nauczycielke dotychczasowych rozwazan dzieci. Ukierunko-
wanie rozmowy na realizacje celu zwigzanego z wyrazeniem checi dalszego prze-
glgdania ksigzek.

Nauczycielka stwierdza, ze dzieci duzo powiedzialy na temat oktadek ksigzek. Du-
zo dostrzegly na ilustracjach i stwierdzily, ze mamy tu piec ksigzek. Wiekszos$¢ uczniow
uznala jednak, ze tak naprawde sg tu dwie ksiazki. Nauczycielka zwraca si¢ do dzieci
z pytaniem: Po czym poznalyscie, ze to tylko dwie rézne ksigzki? Jak to stwierdzity-
$cie?

Uczniowie wnioskujg, ze w takim ustaleniu pomogly ilustracje z oktadek oraz ty-
tuly ksigzek. W czterech ksigzkach byt jeden, zawsze taki sam tytul, a w jednej inny.

Nauczycielka glosno zastanawia sie, prowokujac tym samym uczniéw do wypowie-
dzi, czy gdyby na okfadkach ksiazek nie bylto tytutéw, dzieci domyslityby sie, ze to
wlasnie Kopciuszek. Uczniowie do$¢ zgodnie, cho¢ nie w pelni jednomyslnie, wskazu-
ja na wydanie badni z ilustracjami B. Truchanowskiej. Ich zdaniem okladka tego wyda-
nia utworu najlepiej $wiadczy o tym, Zze mamy do czynienia z basnig Kopciuszek'.

12 To wydanie utworu najczesciej znajduje sie w zbiorach bibliotek szkolnych polskich szkél. Jest wiec
najprawdopodobniej najlepiej znane dzieciom i zalecane (ze wzgledu na przektad utworu dokonany przez
H.Januszewska) przez MEN do wykorzystania w pracy z pierwszoklasistami. Jest to chyba jedyna sugestia
programowa, dotyczaca doboru wydan utworéw wchodzacych w sktad kanonu lekturowego uczniéw klas
I-1II szkoly podstawowej.
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W pozostalych przypadkach tak nie jest i niektérym dzieciom trudno jest domysle¢ sie,
ze to basn Kopciuszek.

A jak to jest w przypadku utworu nieznanego? - pyta nauczycielka. Uczniowie uzna-
ja, ze i ilustracja z okladki, i tytul ksigzki troche wskazuje, co moze by¢ w ksiazce.

Nauczycielka podsumowuje rozmowe z uczniami. Stwierdza, ze wszyscy byli zgod-
ni, iz ilustracja z oktadki ksigzki oraz tytul troche podpowiadaja, co w ksigzce moze si¢
znajdowac. Lepiej nam wskazuja, gdy juz ksigzke znamy; a stabiej - kiedy jej nie znamy.
Jednak to nie wystarcza, abysmy byli przekonani o tym, jaka jest jej tres¢, co w niej
wydarzyto sie, jacy byli bohaterowie, co doprowadzito do zakonczenia calej historii
i jakie to bylo zakonczenie. Jest to wazne tym bardziej, ze przekonalismy sie, iz ksigzka
moze wystepowaé w réznych wydaniach. Na okfadkach niektérych wydan wystepuja
ilustracje obrazujace takie wydarzenia, o ktérych nawet nie pamig¢tamy, ze wystapity
w ksigzce nam znanej. Co wigc nalezy uczynic, zeby by¢ pewnym, jakie to byly wyda-
rzenia? Uczniowie nie majg watpliwosci, ze nauczycielka ma na mysli konieczno$é
przeczytania przez nich ksiazki. Nauczycielka przeczaco kreci gtowa. To z pewnoscia
jest najwazniejsze, lecz nie kazde dziecko od razu chce przeczytac ksigzke. Co wéwczas
robi? Uczniowie stwierdzajg, ze wtedy przegladaja ksiazke, ogladaja ilustracje i prébu-
ja ustala¢ przebieg wydarzen i wystepujacych bohaterdw.

4. Zapowiedz tematu zajec i ustalenie organizacji pracy dzieci.

Nauczycielka oznajmia, ze beda przegladac ksigzki i ustala¢, jak ilustracje opowiadaja
utwory. W zwigzku z tym proponuje podzial na grupy. Kazda grupa zajmie si¢ innym
wydaniem basni Kopciuszek. Ustalimy:

a) jak kazdy zestaw ilustracji (zamieszczonych w ksigzkach) opowiada utwor?

b) czy kazdy zestaw ilustracji tak samo czy inaczej opowiada nasza basn?

¢) w jaki sposéb przewidywalismy wstepnie przebieg wydarzen w utworze, a jak si¢
to potwierdzilo po przejrzeniu ksigzki?

Dopiero p6zniej zajmiemy si¢ ksigzka, ktorej nie znamy.

Nauczycielka dzieli uczniéw na cztery grupy. Kazda grupe zobowiazuje do zajgcia
sie jedna ksigzka, innym jej wydaniem.

5. Podjecie ,,burzy mozgow” zwigzanej z przewidywaniem wydarzeni w znanym utwo-
rze — basni ,,Kopciuszek”.

Grupy, po przeprowadzonej naradzie, proponuja rozwiazania dotyczace modyfikacji
tre$ci basni Kopciuszek stosownie do sugestii wynikajacej z tresci okladkowej ilustracji.
Inne grupy czynia uwagi na temat pracy kolegéw, podsuwaja wlasne propozycje roz-
wigzan.

Dzieci uczestniczace w pracach danego zespotu przegladaja ilustracje $rodtekstowe
znajdujace si¢ w egzemplarzu ksigzki danym im do rozpatrzenia.
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Zespol I ustala, ze ilustracje wykonane przez Bozene Truchanowska opowiadaja
basn w taki sposob, jak dotychczas dzieci znaly jej tres¢.

Zespol 11 ustala, ze w wydaniu basni ilustrowanym przez Iben Clante tres¢ utworu
ulegla niewielkiej modyfikacji. Kopciuszek oraz jej przyrodnie siostry w poczatkowej
tazie wydarzen otrzymuja prezenty od picknie ubranego czlowieka (dzieci nie domy-
$laja sie w wiekszosci, ze jest to ojciec dziewczat). Tymi prezentami sg: sukienka (dla
jednej corki), naszyjnik z korali (dla drugiej corki). Kopciuszek otrzymuje galazke
krzewu. Uczniowie zwracajg uwage na nietypowos¢ strojow bohateréw. Stwierdzaja, ze
s3 to takie staromodne stroje, ktorych teraz sie nie nosi, a czasami mozna je spotkac
w filmie. Dziewczynki zauwazajg ponadto nietypowo$¢ kobiecych fryzur oraz nakry¢
gltowy. Ten zespdt uczniéw dostrzega ponadto, ze w utworze nie wystepuje wrdzka —
chrzestna matka Kopciuszka. Zamiast niej czarodziejska role odgrywa gréb matki
dziewczynki i krzew znajdujacy sie za grobem. Jest to taki sam krzew, ktorego gatazke
Kopciuszek otrzymal w prezencie. Za sprawg pigknego, barwnego ptaka dziewczyna
otrzymuje balowa suknie. Ptak wydobywa ja zza krzewu przy grobie i przynosi dziew-
czynce w dziobie. Kolejny element, rézniagcy te opowies¢ od znanej dzieciom dotych-
czas, wigze si¢ z podrdza konng ksiecia z przyrodnig siostrg Kopciuszka, ktéra udawa-
fa, ze pasuje na jej noge malenki bucik balowego obuwia Kopciuszka. Oszukawszy w ten
sposob ksiecia, dziewczyna pedzi z nim na koniu. Dociera do grobu i znajomego
z wezedniejszych wydarzen krzewu. Tam piekny ptak ostrzega ksiecia i wprawia dziew-
czyne w przestrach. Obrazy opowiadajace basn wieniczg opowies¢ sceng, w ktorej sprzed
domu macochy i jej corek odjezdza na koniu ksigze z Kopciuszkiem. Zte kobiety, ze zzie-
leniatymi ze ztoéci i zdumienia twarzami, stoja na progu domu. Usmiechnietemu ksie-
ciu i Kopciuszkowi towarzysza dwa zajace, fruwajace motyle i szczgsliwy, rozépiewany
ptak siedzacy na krzewie u grobu®.

Zespot 111 ustala kilka zdecydowanych réznic w swym wydaniu basni opowiedzia-
nej przez ilustratorke B. Smigrodzka. Tutaj tytutowa bohaterka pielegnuje piekny réza-
ny ogrod okalajacy malowniczy wiejski domek. Pracy troskliwej ogrodniczki przygla-
daja sie¢: stojacy obok niej kudtaty piesek oraz para dostatnio ubranych ludzi, stojacych
za bialtym murkiem otaczajacym domostwo. W domu Kopciuszek ma liczne obowigz-
ki. Bywa jednak i tak, ze jest dostatnio ubrany. Siedzi wéwczas przy kuchennym stole
i luska zielony groszek. Na ilustracjach towarzyszacych tekstowi utworu pojawiajg si¢
postaci, ktérych dzieci nie znaly z kanonicznej wersji basni. Sg nimi:

a) siwowlosa staruszka z wielkim koszem na plecach, ktéra oferuje gars¢ chrustu

eleganckiemu panu, stojagcemu kolo drabiniastego wozu;

b) pigkna rézana wrdzka, objawiajaca sie zaptakanemu Kopciuszkowi;

¢) matle, zielone stworzonka w czapeczkach z ptatkdw rézy, ktére wykonuja za Kop-

ciuszka trudng prace - oddzielajg mak i ryz (z tekstu wynika, ze jest to maka).

3 Ta wersja badni jest adaptacjg utworu spotykana w zbiorze basni J.W. Grimmow.
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Ilustracja wienczaca utwor ukazuje szczgsliwe spotkanie Kopciuszka z ksigciem
w pieknym ogrodzie rézanym. W tle widoczne sa rozsierdzone i zawiedzione: macocha
z corkami.

Zespol IV stwierdza, ze ilustrator hiszpanski L. Ferraz opowiedzial przez swoje obra-
zy basn podobnie do tresci Kopciuszka znanego pierwszoklasistom juz weze$niej. Nowos-
cig w tym wydaniu byty postaci bohateréw — matych dziewczynek i chlopcéw, jakby ba-
wiacych si¢ w teatr. Mozna tez uznad, ze sg to laleczki, ktérymi same dzieci bawig sie
w teatr — przygotowujac uprzednio scenografie, projektujac i przygotowujac stroje, two-
rzac poszczegolne scenki opowiesci. Uczniowie przegladajacy to wydanie basni dochodza
réwniez do wniosku, ze dowiaduja sie o nowych rodzajach prac, ktére musial wykonywac
Kopciuszek. Byly to np. tatanie odziezy innych cztonkéw rodziny, pranie w ogromne;j,
drewnianej balii na tarze, gotowanie positku, zamiatanie. Dzieci zauwazaja ponadto, ze
scenie przymierzania pantofelka przez Kopciuszka towarzyszyla atmosfera:

a) leku i niepewnosci - ze strony malutkich siéstr Kopciuszka,

b) udawania, ze nie widzi tego zdarzenia - przez macoche (zamyka oczy),

¢) rado$ci ze strony ksigcia — chlopczyka,

d) nadziei - ze strony Kopciuszka,

e) stuzbistosci - ze strony stuzby ksigzece;.

Uczniowie zgodnie stwierdzaja, ze kazda ksigzka zawierala inne ilustracje i inaczej
opowiadata dzigki nim i poprzez nie samg basn. Na tych ilustracjach pojawito sie wie-
le takich elementow, o ktérych dzieci wczedniej nie wiedzialy i nie mogly ich przewi-
dzie¢. Kazda opowies¢ o losach Kopciuszka miata jednak wspoélne elementy: dobre i zle
postaci, postaci nagrodzone i ukarane, postaci pomagajace w czynieniu dobra i ochra-
niajace przed zlem. Wszedzie byly czary, czarodziejskie przedmioty i postaci — cho¢
w réznych wydaniach utworu inne. Wszystko to oznacza, ze ilustracje moga réznie
opowiadac te basn i my takze mozemy rdéznie ja opowiedzie¢. Ilustracje utatwity roz-
poznanie przez nas tego, co w basni innego od tresci, ktora dotychczas znamy.

6. Podjecie przez uczniow postanowienia przeczytania utworu i sprawdzenia, czy
ilustracje wszystko opowiedzialy o basni, czy tekst dostarczy dalszych, nowych
informacji o utworze.

Nauczycielka pyta dzieci, czy wszystko bylo jasne i jednoznaczne do ustalenia, kiedy
ogladaty tres¢ ilustracji w przydzielonych poszczegdlnym zespotom wydaniach basni
Kopciuszek. Uczniowie stwierdzaja, ze czasem trudno bylo ustali¢, jak nazwa¢ dana
posta¢ (np. wrdzke — Krolowa Kwiatow) lub jaka role petnily postaci czy przedmioty
w utworze (suche patyki oferowane przez ubogga staruszke — bedace krzewem rézanym,
krzew przy grobie), lub tez na czym polegal mozolny, bezsensowny trud pracy Kop-
ciuszka (oddzielanie maku od maki — w czym pomogty zielone skrzaciki, przebieranie
soczewicy itp.). Z tego wzgledu potrzebne jest przeczytanie ksigzki, by ustali¢ fakty,
ktérych nie mogly wyrazic¢ ilustracje z ksigzki.
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Uczniowie wymieniajg si¢ wersjami utworu. W zespotach przegladaja te ksiazki,
ktérymi wezesniej zajmowali si¢ ich koledzy z innych zespoléw. Nastepnie kazdy zespot
powraca do wydania utworu przydzielonego na poczatku zaje¢. Dzieci tworzace po-
szczegolne zespoly opracowuja grafik przekazywania sobie egzemplarza ksiazki do
przeczytania (kazdy zesp6! ma tylko jeden egzemplarz, a w bibliotece szkolnej poza
opracowaniem ilustratorskim B. Truchanowskiej, pozostatych wydan basni nie ma).

7. Rozdanie zespotom egzemplarzy jednego wydania lektury J. Duszytiskiej
»Cudaczek-Wysmiewaczek” w celu przejrzenia ksigzki i proby ustalenia, jak
ilustracje zamieszczone w tej ksigzce opowiadajqg bast.

Uczniowie pracuja w identycznych zespotach jak poprzednio. Kolejnym stopniem

trudnosci w realizacji zadan podjetych na zajeciach jest:

1) préba domyslenia si¢ na podstawie ilustracji srédtekstowych z ksiazki nieznane;j
dzieciom, jak obrazki opowiadajg utwdr,

2) przeprowadzenie ,,.burzy mézgéw” w kazdym zespole z osobna i wspdlne usta-
lenie osoby prezentujacej na forum klasy stanowiska grupy;, tj. efektéw ustalenia
przebiegu wydarzen i loséw bohateréw w utworze nieznanym dzieciom.

Trudnodcia dla dzieci jest fakt, ze utwor skfada sie z kilkunastu oddzielnych opo-

wiadan (a wlasciwie nowoczesnych basni literackich), do ktérych ilustratorka H. Kraj-
nik wykonata niewiele ilustracji. Wprawdzie w calej ksigzce jest ich duzo,lecz do kazdej
przygody gléwnego bohatera u kazdego kolejnego, niegrzecznego dziecka wykonane
zostaly zazwyczaj: jedna - dwie gléwne ilustracje (ukazujace przygode gléwnego bo-
hatera utworu w pewnym tle sytuacyjnym i w zetknieciu z postacia, u ktérej Cudaczek-
Wysmiewaczek zamieszkat) oraz kilka uzupelniajacych, ukazujacych nastroje gléwne-
go bohatera podyktowane zachowaniami dzieci (negatywnymi, a potem pozytywnymi),
u ktérych Cudaczek przebywal. Przegladajac ilustracje w ksiazce pierwszoklasisci od-
krywaja pewien rytm tycia i chudnigcia Cudaczka-Wy$miewaczka. Do nowego wtas-
ciciela tytulowy bohater ksigzki przybywa wygtodzony (chudziutki), tam przybiera na
wadze (wskutek ztych uczynkéw dziecka, gdyz zywi si¢ wysmiewaniem niewtasciwych
zachowan), a wreszcie chudnie (gdy dziecko reflektuje si¢ i postanawia inaczej zacho-
wywac sie). Malo trafnie uczniowie klasy I nazywajg swych réwiesnikéw - dzieci po-
kazane w utworze. Okreslajg i nazywaja jednak ich negatywne cechy, chociaz ilustracja
ukazujaca tych bohateréw oraz okoliczno$ci towarzyszace ich zachowaniom nie zawsze
w sposob wyrazisty i w pelni jednoznaczny wskazuje okreslone cechy postaci.

8. Zapowiedz poznania nastgpnego dnia na zajeciach w szkole tresci utworu ,,Cudaczek-
-Wysmiewaczek”, bedgcego lekturq z kanonu szkolnego.

Nauczycielka stwierdza, ze ilustracje pochodzace z nowej ksigzki duzo juz powie-
dzialy uczniom o bohaterach lektury i wydarzeniach, ktére mialy miejsce w utworze.
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Wiele dziecigcych przypuszczen o treéci lektury nie potwierdzilo sie. Obrazki niedo-
kladnie opowiedzialy basn Cudaczek-Wysmiewaczek. Dlatego kolejnego dnia tres¢
ksigzki bedzie dzieciom czytana gtosno przez nauczyciela. Zadaniem dzieci bedzie
ustalenie, dlaczego Cudaczek-Wysmiewaczek na przemian chudt i tyt. Czym ta jego
przemiana byta spowodowana? Drugim zadaniem bedzie wskazanie, czyim lokatorem
kolejno byt Cudaczek, czyli jak nazywali si¢ jego gospodarze? Wreszcie nalezy tak stu-
cha¢ utworu, aby dowiedzie¢ sig, dlaczego ilustratorka narysowata Cudaczkowi-Wy-
$miewaczkowi wielkie, czerwone serduszko i przypieta je do kubraczka ludzika, oraz
jaka role w jego zyciu odegral pierscionek z czerwonym oczkiem.

9. Zakoticzenie zajec¢ - wystuchanie refleksji uczniow zwigzanych z odbytymi
zajeciami.

Nauczycielka pyta, co dzieci chciatyby o tych zajeciach powiedzie¢, jakimi wrazeniami
podzieli¢ sie, jakie uwagi poczyni¢. Uczniowie wyrazajg zaciekawienie zajeciami i wy-
razajg che¢ czestszego organizowania podobnych spotkan. Stwierdzaja, ze réwnie cie-
kawe jest sprawdzanie, jak obrazki opowiadaja basn w ksigzkach nam znanych, jak
i w ksigzkach nieznanych. Dodaja, ze trudniejsze jest domyslanie sie tresci utworu na
podstawie ilustracji w ksigzkach nieznanych i w ksigzkach grubych, w ktérych jest du-
zo ilustracji. Dopowiadaja, Ze rézne ilustracje zamieszczone w ksigzkach znanych po-
kazuja nam, jak autorzy zmieniali basn i jak mozna j3 zmienia¢ podczas zabawy w au-
toréw.

bl

Proponowana przeze mnie koncepcja zajec jest jedng z wielu mozliwych do zastoso-
wania w wyznaczonym tu zakresie. Rowniez wykorzystanie rodzaju lektury z kanonu
lub spoza kanonu szkolnego moze by¢ zupelnie inne. Projekt, ktéry opracowatam,
zwraca jednak uwage na inne niz do tej pory obszary wykorzystania ksiazki dla dziecka
na zajeciach z uczniami w mtodszym wieku szkolnym. Uwypukla réwniez warto$é
innych umiejetnosci intelektualnych zdobywanych przez ucznia w toku zajec z ksiazka.
Badanie ksigzek prowadzone w dzieci¢cych zespofach niewatpliwie ma szanse przyczy-
ni¢ si¢ do uspoleczniania dzieci, zdobywania umiejetnosci pracy w grupach i ksztalto-
wania si¢ u nich odpowiedzialnosci za prace calego zespolu oraz jej efekt. Odkrywanie,
dokonywane na powszechnie znanym dzieciom utworze (Kopciuszek), nie stanowi
jednak oferty ,wywazania” otwartych juz drzwi'. Jest natomiast propozycja poszerze-

" M. Taraszkiewicz twierdzi, ze lektura Kopciuszek nie powinna juz wspoélczesnie stanowi¢ lektury
z kanonu pierwszoklasistow, a moze nawet nie powinna by¢ lekturg z kanonu szkolnego. Por.: M. Tarasz-
kiewicz, Ksigzki warte czytania ... dzieciom, Warszawa 1995. Rowniez moje badania prowadzone wéréd
nauczycieli klas I-IIT wskazujg na ich che¢ zaproponowania tej ksiazki (w opracowaniu H. Januszewskiej)
coraz to mlodszym grupom dzieci. Por.: E. Szefler, Lektury szkolne klas I-IIT w opiniach nauczycieli [w:]
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nia znanego dzieciom wydania lektury w adaptacji H. Januszewskiej o projekty innych
adaptatoréw oraz przerdbki i modyfikacje wspolczesne, $miale, znaczaco odbiegajace
od literackiego pierwowzoru. Ponadto takie badanie, prowadzone z jednoczesnym
poszerzaniem kregu ksigzek — cho¢ w obrebie jednego tylko tytutu lektury, moze wpty-
wa¢ na zaciekawienie dzieci innymi tytutami (tu: Cudaczek- Wysmiewaczek) i dokony-
wanie poszukiwan podobnych do poprzednio podejmowanych - z wykorzystaniem
wydan innej ksigzki dla dzieci, ilustrowanej przez réznych grafikow.

W tych cechach upatrywatabym gléwnych wartosci przedstawionej oferty eduka-
cyjnej oraz sytuacji edukacyjnych przeze mnie zaaranzowanych. Owe aranzacje dotycza
przypuszczen, wynikajacych z moich nauczycielskich doswiadczen, a odnoszacych si¢
do mozliwych lub prawdopodobnych zachowan dzieci. Nie mozna jednak przewidzie¢
wielu zachowan réznych pierwszoklasistow w obliczu sytuacji problemowych, zwigza-
nych z rozstrzygnieciami wobec tak dobranych i zestawionych ze sobg wydan lektury,
jakie zaproponowatam w niniejszym materiale. Dlatego zachecam nauczycieli do
sprawdzenia warto$ci projektéw w praktyce.
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