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KOMUNIKATY-OMOWIENIA

Valentina Milenkova

ROLA BULGARSKICH SZKOt ELITARNYCH
W PROCESIE SPOLECZNEJ REPRODUKCJI

Szkoly elitarne sg dla badaczy zjawiskiem szczegélnie interesujacym?. Wynika to
z faktu, ze placéwki te zapewniaja mozliwo$¢ przejscia badz umocnienia si¢ na
wyzszych pigtrach spotecznej hierarchii. Co wigcej, mechanizm, ktéry daje wycho-
wankom tych instytucji edukacyjnych gwarancje pierwszenstwa dostepu do wielu
przywilejow, funkcjonuje z powodzeniem od czaséw starozytnych i §redniowiecza.
Z historii znamy wiele przykladéw, kiedy to potaczenie odpowiedniego pochodze-
nia i elitarnego wyksztalcenia przeksztalcalo si¢ w prestizowe pozycje spoteczne.

W wielu krajach szkotami elitarnymi sg szkoly prywatne (np.: Anglia, Austria,
Indie, Szwajcaria), jednak zdarzaja sie tez przypadki, kiedy to placéwki panstwowe
uznawane s3 za elitarne (np.: Francja, Niemcy, Bulgaria). Wowczas zainteresowanie
kapitalem, kt6ry za nimi stoi i sposobami ich finansowania, jest nieznaczne. Uwa-
ga badaczy skupia si¢ raczej na tym, jak placowki te funkcjonuja w spotecznej
$wiadomosci, na jednostkach, ktore do nich uczeszczajg, na tworzeniu sie w nich
pewnych specyficznych kultur (subkultur), na osiagnieciach wychowankéw, wy-
nikajacych z przekladania sie inwestycji rodziny ucznia na jego status spoleczny
po ukonczeniu nauki.

Generalnie szkoly elitarne charakteryzuja sie: wysokim poziomem ksztalcenia
i wyselekcjonowanym, jednorodnym skfadem uczniéw. Dla wigkszosci ludzi oczy-
wistym jest fakt, ze wystanie dzieci do tego typu instytucji zagwarantuje potomkom
wysoki prestiz spoleczny. Juz samo pojecie ,szkota elitarna” zawiera w sobie pewna

1 P.Bourdieu, La Noblesse detat, Editions de Minuit 1989; L.L. Baird, The Elite Schools: a Profile
of Prestigious Independent Schools, Heath Lexington 1977.
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spoleczng oceng, co wigze si¢ z tym, ze placowki te ksztalcg swoistg ,,arystokracje’,
grupy uprzywilejowane. Spoteczna funkcja interesujacych nas szkot polega na two-
rzeniu i umacnianiu elit za pomocg wzajemnych zalezno$ci migdzy ksztalceniem,
selekeja i wladza. W szkotach elitarnych szczegdlne miejsce zajmuje sie¢ kontaktow,
relacje miedzy uczniami. Okreslony dobdr wychowankéw jest istotnym elementem
»marki” placéwki. Elity przenosza zatem swoje zasoby na dzieci za po$rednictwem
wyspecjalizowanych szkol, ktore, z kolei, stanowig dodatkowa gwarancje dostepu
do przywilejow i uczestnictwa we wladzy dla nastepnych pokolen.

Wriasnie dlatego szkoly elitarne budza ogdlne zainteresowanie, ktére poteguja
dodatkowo takie zjawiska, jak: duza konkurencja ,,na wejsciu”, specyficzne subkul-
tury wychowankdw i ich spoteczne pochodzenie?. Cechy te wigza si¢ z ideg spo-
tecznej stratyfikacji pozycji jednostek, u podstaw ktdrej lezy socjalizacja i selekcyj-
ne mechanizmy szkolne.

1. Butgarskie szkoty elitarne

Do 9 wrze$nia 1944° roku szkot elitarnych w zasadzie w Bulgarii nie bylo. W zwigz-
ku z bardzo niskim poziomem wyksztalcenia spoleczenstwa, szkoly gimnazjalne
mogly by¢ uznawane za ekskluzywne, poniewaz uczgszczali do nich tylko nielicz-
ni Bulgarzy. Kiedy w 1909 roku przyjeto ustawe dotyczaca systemu edukacji?, mi-
nister o$wiaty N. Mu$anov przyznal: ,Nie jest dla nikogo tajemnica, ze tak jak
obecnie, jeszcze przez dtugi czas edukacja gimnazjalna bedzie przywilejem zamoz-
nych mieszkancéw miast i wsi”>. Poziom urbanizacji byl woéwczas znikomy, na
dominujgcej demograficznie wsi brakowato tradycji edukacyjnych, a utrzymanie
szkol bylo przedsiewzieciem zbyt kosztownym. Dane statystyczne pokazuja, ze
w roku 1922 sposrod 5009 szkolnych gmachéw tylko 1692 bylo w przyzwoitym
stanie. Pozostalte 3317 budynkdéw albo czesciowo, albo catkowicie nie nadawalo si¢
do uzytku®. Ustawa o edukacji narodowej z 1924 roku umocnita tendencje klasycz-
nego i humanistycznego ksztalcenia w gimnazjach. W roku 1934 w wielu miejsco-
wosciach gimnazja zostaly zamkniete, stworzono tam szkoly dwuklasowe (dwie
ostatnie klasy gimnazjum: czwarta i pigta), a pelne gimnazja pozostawiono tylko

2 0.G. Egorov, Opit sozdania elitarnoj $kolu v Podmoskovie, ,Pedagogika” 2004, nr 2, s. 34-39.
3 9 wrzesnia 1944 roku - data dojécia do wladzy komunistow w Bulgarii (przypis ttumaczki).

4 Prawo to wprowadzilo szkoly ,przedgimnazjalne’, jako kolejny szczebel edukacji nastepujacy
po szkole podstawowe;j.

> N.Vankov, Istorid na ucebno delo v Blgarid, Vraca 1921.
6 Op.uit.
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w najwiekszych miastach’. Istnialy réwniez szkoly prywatne, pomimo tego dzieci
lekarzy, adwokatow czy politykéw pobieraly nauke zagranica.

Po 9 wrzesnia 1944 roku wladze komunistyczne podjely wysitek formowania
swoich elit. Waznym elementem w tym procesie stala si¢ nauka jezyka obcego.
Zatem gimnazja jezykowe® w sposdb naturalny przeksztalcily sie w szkoly, zajmu-
jace si¢ swoista selekcja. W ich murach uczyly sie gtéwnie dzieci notabli i funkcjo-
nariuszy partyjnych®. Dominacja szkot lingwistycznych utrzymuje si¢ réwniez
w ostatnich latach. Po roku 1990 staly si¢ one jednak zdecydowanie bardziej otwar-
te i merytokratyczne. Jednak w nie mniejszym stopniu znaczaca role w ich funk-
cjonowaniu odgrywa dobra pozycja ekonomiczna i spoteczna rodzicow.

Obecnie najwazniejsza cechg bulgarskich szkot elitarnych jest fakt, ze uczy sie
w nich mlodziez, ktora przeszla geste sito wielu egzaminéw wstepnych. Opierajac
sie na tym kryterium?, do placowek elitarnych nalezy zaliczy¢ przede wszystkim
gimnazja jezykowe, matematyczne, artystyczne, a takze kilka gimnazjéow zawodo-
wych, gdzie ogromna konkurencja miedzy kandydatami wigze sie z wysokim stop-
niem selekcji. Mozna tu przywotaé réwniez inny, typowo ilo$ciowy wskaznik. Jak
wynika z ankiet przeprowadzonych wsréd uczniéw starajacych sie o rozpoczecie
nauki w sofijskich szkofach srednich, od pigciu lat wigkszo$¢ z nich (71%) w pierw-
szej kolejnosci ubiega si¢ o przyjecie do jednego z pigciu stolecznych gimnazjow
jezykowych: NGJ (Niemieckie Gimnazjum Jezykowe), I AGJ (Pierwsze Angielskie
Gimnazjum Jezykowe), HGJ (Hiszpanskie Gimnazjum Jezykowe), II AGJ (Drugie
Angielskie Gimnazjum Jezykowe), FGJ (Francuskie Gimnazjum Jezykowe). Kan-
dydaci do wymienionych w tej kolejnos$ci szkol uzyskuja rowniez najwyzsze wy-
niki z egzamindw wstepnych. Proces selekcyjny i obstawanie przy zasadzie mery-
tokracji sa mozliwe, wlasnie dzigki bardzo duzej liczbie chetnych, sposréd ktorych
mozna wybrac najlepszych przyszlych uczniow.

Ksztalcenie lingwistyczne wiaze si¢ ze starannym, drobiazgowym, gruntownym
procesem dydaktycznym. Mlodzi ludzie wybierajac szkoly jezykowe, kieruja sie

7 7. Atanasov, Istorid na blgarskoto obrazovanie, Sofia 1977.

8 Gimnazja generalnie, jako jeden z typow szkét érednich, stanowia kontynuacje szkét podsta-
wowych i poprzedzaja ewentualne studia wyzsze. Gimnazja j¢zykowe, natomiast, wyrdzniaja si¢ tym,
ze w pierwszej klasie wykltadany jest tu gtownie jezyk obcy, a w kolejnych latach wiekszo$¢ przed-
miotéw szkolnych nauczanych jest w tymze jezyku obcym (przypis ttumaczki).

9 Chodzi tu o Bulgarska Partie Komunistyczng (przypis thumaczki).

10" Koncepcja szkoly elitarnej (wedtug nauczycieli ze szk6t prywatnych, ktérzy wzieli udzial
w badaniach w 2003 roku) opiera si¢ przede wszystkim na ,,jakosciowym doborze uczniéw”, a w dal-
szej kolejnosci na odpowiedniej bazie materialnej i ,,nauczycielach o wysokich kwalifikacjach”
(N. Boadzieva, Castno ucilise prez pogleda na ucitelite i roditelite, ,Strategii na obrazovatelnata i na-
uc¢nata politika” 2003, br. 2, s. 50-62).
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rozmaitymi motywami. Zawsze jednak towarzyszy im przekonanie o niezbednosci
zdobywanego przez nich wyksztalcenia, ktére odci$nie si¢ na catym ich zyciu i kté-
re stanowi dla nich jedng z najwazniejszych wartosci. Obecnie tendencje, co do
wyboru konkretnej profilowanej szkoly réznicujg sie, poniewaz indywidualne
oczekiwania, wybory i dzialania ksztaltuja si¢ pod wplywem niejednorodnych
i niestabilnych czynnikéw ekonomicznych, politycznych i kulturowych.

Z tego punktu widzenia interesujagcym wydaje sie zbadanie procesu doboru
uczniéw do wspolczesnych elitarnych gimnazjow jezykowych oraz obserwacja
srodowiska, w jakim uczy si¢ mlodziez i w jakim pracuja nauczyciele. Z jednej
strony badanie takie umozliwi przesledzenie przebiegu formowania si¢ elit i repro-
dukeyjnej funkgji szkoty. Z drugiej strony konieczng jest réwniez proba odpowie-
dzi na pytanie, czy i w jakim stopniu gimnazja elitarne realizuja ide¢ ,,réwnego
dostepu do edukacji”

2. Szkoty elitarne w Swietle empirycznego badania

Instytucje tego typu mozna definiowa¢ w dwdch wymiarach:
- Ontologicznym - zwigzanym z pochodzeniem wychowankéw: edukacyj-
nym, zawodowym i ekonomicznym profilem rodziny.
- Instrumentalnym - zwigzanym z selekcja, duchem rywalizacji, profesjona-
lizmem nauczycieli i konkurencyjnoscig absolwentow.
Placowki elitarne charakteryzuja si¢ nastepujacymi cechami, ktore jakosciowo
odrézniaja je od pozostatych szkdt srednich (koncepcja autorstwa P. Boadzievy):
1) §cista selekcja przy doborze ucznidw;
2) duch rywalizacji i konkurencyjno$¢ absolwentéw gimnazjow jezykowych
w okresie kontynuacji edukacji w szkotach wyzszych;
3) specyficzny indywidualny profil nauczycieli, Iaczacy wysoki profesjonalizm
i wysoki poziom wymagan wobec wychowankow.

Wymiar ontologiczny

Z przeprowadzonego w 2005 roku niereprezentatywnego badania na 360
uczniach z NGJ, I AGJ, FGJ, HGJ (po 90 0s6b z kazdej ze szkét) wynika, ze 61,1%
(220 0s6b) rodzicow respondentéow ukonczylo réwniez gimnazjum jezykowe'.
W celu dopelnienia tych danych przywolamy wyniki badan (zrealizowanych we-

1 Badanie przeprowadzone przez autorke. Metoda podstawowa byt tu wywiad standaryzowany
Z uczniami.
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dlug schematu ,,eksperymentu projektowanego w terenie”) przeprowadzonych
w 1996 roku w trzech gimnazjach jezykowych: I AGJ, NGJ, FGJ i dwodch szkotach
ogolnoksztalcacych: LO nr 81 i LO nr 40*? (stanowigcych grupe kontrolng) w So-
fii*3. Przedmiotem analiz byly srodowiska - rodzinne i szkolne oraz ich charakte-
rystyki, kapital kulturowy rodzicéw i rodziny, specyfika i warunki procesu ksztat-
cenia, nauczyciele i osiggniecia dzieci.

Wyksztalcenie rodzicow respondentow:

o Ojcowie: z wyksztalceniem wyzszym 91,8% z AG]J, 96,6% z NGJ, 91,2%
z FGJ; podczas gdy mniej niz polowa ojcéw uczniow (45,7%) z LO nr 81
i (43,9%) z LO nr 40 posiada wyzsze wyksztalcenie.

o Matki: z wyksztalceniem wyzszym - 87,6% z AGJ, 90,9% z NG]J, 90,2% z FGJ;
46% z LO nr 81141,7% z LO nr 40.

Wykonywany zawod

Rodzicéw respondentow z gimnazjow jezykowych w wigkszosci mozna zaliczy¢
do inteligencji (ponad 85%) — lekarze (25%), nauczyciele (4%), inzynierowie (7%),
dyplomaci (3%), prawnicy (21%), ekonomisci (9%), pracownicy naukowi (5%),
dziennikarze (11%). 12% pracuje w prywatnych firmach; odpowiednio mniejszy
jest stopien przynaleznosci do zawodow inteligenckich rodzicéw dzieci z grupy
kontrolnej — mniej niz 30%.

Z podanych tu danych jasno wynika, ze ze Srodowisk inteligenckich wywodza
sie jednostki, ktore nie tylko sg potencjalnymi kandydatami, ale w ostatecznym
rozrachunku stanowig niepodzielnie dominujaca wiekszos¢ uczniow gimnazjow
jezykowych. Wynika to z tego, ze pochodzenie inteligenckie daje dzieciom duze
mozliwosci lingwistycznej praktyki, rodzinne tradycje i specyficzna domowa at-
mosfera w tych srodowiskach stawiaja pochodzaca z nich mtodziez na uprzywile-
jowanych pozycjach.

12 W tlumaczeniu bedg uzywane skroty nazw szkot ogélnoksztatcacych zgodnie z polskim
wzorem, co ulatwi ich odréznianie od gimnazjow jezykowych (przypis ttumaczki).

13 Stworzenie grupy kontrolnej byto waine dla poréwnania rezultatow. Przebadano 100 uczniéw
i 10 nauczycieli z kazdej szkoly. Wykorzystano nastepujace metody: wywiad standaryzowany z na-
uczycielami, ankiet¢ audytoryjna z uczniami, informacje na temat sytuacji szkoly uzyskane od dy-
rektora, ekspertyzy Regionalnego Inspektoratu ds. Ksztalcenia w Sofii (odpowiednik polskiego
kuratorium - przypis tltumaczki) odnosnie do 10 przedmiotéw szkolnych. Badanie zatytulowane
»Socjalizacja w elitarnych szkotach jezykowych” zostalo zrealizowane przez zespét IS Bulgarskiej
Akademii Nauk (BAN) w 1996 roku: V. Milenkova, R. Stoilov, M. Molhov, w konsultacji z P. Boadzie-
va. Badanie sfinansowat Panstwowy Fundusz Badan Naukowych, dzialajacy przy Ministerstwie Edu-
kacji i Nauki.
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Wirod rodzicow przebadanych ucznidéw ze szkol jezykowych znaczna czes¢ to
wysocy urzednicy panstwowi i przedstawiciele sredniego i duzego biznesu. Nie
dziwi zatem, ze niemata liczba respondentéw odmoéwita udzielenia konkretnych
informacji na temat swojej sytuacji finansowej, uznajac pytania dotyczace tej kwe-
stii za nazbyt ,intymne” i ,,nie potrzebujace komentarza” (cytaty pochodza z ankie-
t)*. Wypetlniajac rubryke dotyczaca zawodu rodzicéw respondenci wskazywali
dos¢ dokladnie posade: ,,cztonek rady nadzorczej’, ,, prezes rady nadzorczej”, Mini-
sterstwo Spraw Wewnetrznych, ,,przedstawiciel handlowy”. Jesli za$ chodzi o fi-
nanse, gléwnie pojawiata si¢ ogolna odpowiedz: ,,zarobki wystarczajace”

Wymiar instrumentalny

Selekcja

Ten aspekt analizy dotyczy selekcji uczniow jako jednego z wazniejszych wskaz-
nikéw elitarnosci szkoly. W ostatnich latach umacnia si¢ tendencja przyjmowania
do gimnazjow jezykowych osdb, ktére osiagnely najwyzsza mozliwg lub zblizong
do tego rezultatu $rednig ocen z egzaminéw wstepnych.

Wyniki egzaminow wstgpnych:

72,7% respondentow z AGJ, 57,8% z NGJ, 55,9% z FGJ uzyskalo najwyzsza
oceng; odpowiednio taki wynik byt udzialem 21,4% uczniéw z LO nr 81 i 29,6%
z LO nr 40.

W rezultacie rozpoczecia nauki w gimnazjum jezykowym mlody czlowiek
przez kilka lat funkcjonuje w silnie konkurencyjnym $rodowisku, z ktérym musi
sie mierzy¢ kazdego dnia, realizujac w ten sposob zasade ,,mobilnosci konkuren-
cyjnej”**. Konsekwencja tego jest specyfika nowoczesnej szkoty, polegajaca na ko-
niecznos$ci nieustannego wykazywania si¢ w podczas czestych sprawdzianow i eg-
Zaminow.

W ten sposéb przygotowuje sie mlodych ludzi do majacych nastagpi¢ pdzniej
w ich zyciu zdecydowanie powazniejszych konfliktow, ,,bitew”. Rozmaite formy
gruntownego sprawdzania postepow wychowankdow: egzaminy, sprawdziany, od-
pytywanie zdecydowanie skuteczniej hartuja uczniow ze szkot elitarnych w poréw-
naniu z ich réwiesnikami z innych placéwek. W rezultacie szkota elitarna taczy
model ,,reprodukcji” i ,,merytokracji’, tolerujac wspétzawodnictwo, organizuje

14 Nalezy pamietaé, ze w roku 1996 kwestie finansowe stanowily drazliwy temat dla spoteczen-
stwa bulgarskiego — wigzalo si¢ to z poczatkiem przemian ekonomicznych i spolecznych w Bulgarii
(przypis thumaczki).

15 E.I Hopper, A Typology for the Classification of Educational Systems, ,Sociology” 1968, vol.
2,5.29-46.
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ksztalcenie w zgodzie z zasadg ,,mobilno$ci konkurencyjnej”. Co nie zmienia faktu,
ze uzyskiwanie dobrych wynikéw przez uczniéw wynika bezsprzecznie z ich spo-
tecznego pochodzenia. To znaczy, ze w procesie edukacyjnych selekcji dochodzi
do reprodukcji, a wspélzawodnictwo tak dtugo jest uznawane za zjawisko pozy-
tywne, jak dlugo stuzy reprodukgji i mobilnosci w ramach elit.

Osiggniecia szkolne w ciggu roku:

Celujace wyniki w nauce'® w poprzedzajacym badanie roku szkolnym uzyska-
Yo 74% ucznidéw z AGJ,69% z NGJ i 71,8% z FGJ; poréwnujac — okoto 29% wycho-
wankow LO nr 81 i 35,8% LO nr 40 osiagnelo najlepszy rezultat. Tak dobry wynik
jest mozliwy tylko dzigki systematycznej i gruntownej pracy, uporowi i powazne-
mu, odpowiedzialnemu stosunkowi do nauki'’. Potwierdzaja to opinie nauczycie-
li ze szkot elitarnych:

»Tu poziom jest bardzo wysoki. Nasi uczniowie uczg sie, dlatego sa najlepsi
i konkurencja tez jest tu bardzo duza. Jednak jakos¢ troche spadfa w ostatnich la-
tach. Za moich czaséw, ja rowniez jestem absolwentka gimnazjum jezykowego,
byto znacznie trudniej” (nauczycielka z gimnazjum jezykowego).

»Ciesze sie, ze pracuje w tej szkole. Wezesniej uczytam w liceum ogdlnoksztat-
cacym, réznica jest ogromna. W szkotach usytuowanych na przedmiesciach pro-
blemem jest nawet zebranie uczniéw w klasie na lekcji” (nauczycielka z gimnazjum
jezykowego).

Réwniez uczniowie gimnazjoéw lingwistycznych zdajg sobie sprawe z wysitku,
jaki muszg wlozy¢, aby zdobywa¢ najwyzsze noty. Potwierdzaja to odpowiedzi na
nastepujace stwierdzenia: ,,w tej szkole fatwo zdobywa si¢ dobre oceny”: najwigce;j
0s0b (52,2%) wskazato odpowiedz ,zdecydowanie nie zgadzam si¢” i ,raczej si¢ nie
zgadzam” (28,2%); dla poréwnania w szkotach ogoélnoksztatcacych najwigksza
popularnoscig cieszyly si¢ nastepujace odpowiedzi: ,,ani si¢ nie zgadzam, ani si¢
zgadzam” (45%) i ,raczej sie zgadzam” (21,5%).

Podobnie ksztaltujg si¢ opinie, wyrazane za pomoca pigciostopniowej skali,
dotyczace nastgpujacego zestawu stwierdzen:

« Kiedy przygotowuje sie do lekcji, ucze sie tylko tego co niezbedne;

» Wykorzystuje dodatkowe zrédta prawie do wszystkich przedmiotow;

» Swoj wolny czas przeznaczam na ciekawsze sprawy, niz nauka;

6 Skala ocen w butgarskim szkolnictwie sktada sie z pieciu stopni: od 2 - niedostateczny do 6
- celujacy (przypis thtumaczki).

17 Wskazuje na to fakt, ze az 63% respondentéw z gimnazjéw jezykowych uczeszcza na kore-
petycje, w grupie kontrolnej jest to ok. 20%.
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o Nigdy nie przychodze nieprzygotowany na lekcje;

« SzKkola jest najwazniejsza sprawg w moim zyciu.

Jak wynika z analizy dyspersyjnej'®, przeprowadzonej zgodnie z procedura ana-
lizy wariancji ANOVA, dla czynnika (zmiennej niezaleznej) — ,,typ szkoly” i zmien-
nej zaleznej — skala ocen stwierdzen, F(1,331)=31,02, p<0,0000, wartos¢ $rednich
dla szkot ogdlnoksztalcacych wynosi 14,21, a dla gimnazjéw jezykowych 17,31.
Oznacza to, ze zwiazek miedzy typem szkoly a wyrazang opinig jest statystycznie
istotny.

3. Konkurencyjnos¢ absolwentéw

Jest ona rezultatem selekcji i ducha wspoétzawodnictwa w szkotach elitarnych: pra-
wie 100% absolwentéw gimnazjow jezykowych ubiega sie kazdego roku o przyje-
cie na studia wyzsze; ponad 1/3" studentéw w 1994 roku ukonczyta te wlasnie
szkoly i gimnazja matematyczne. Zgodnie z informacjami przekazywanymi przez
kolejne pig¢ lat (1990-1995) przez dyrekcje szkdt 90-95% absolwentéw FGJ, 90—
-95% z NGJ 1 96% z AG] zostalo przyjetych do szkdt wyzszych; dla poréwnania
10-15% z LO nr 401 20% z LO nr 81%°.

W kolejnych dwdch latach niemal 100% uczniéw, ktérzy ukonczyli gimnazja
jezykowe, zostalo przyjetych na studia, poza tym po roku 2000 coraz wigcej but-
garskiej mlodziezy kontynuuje nauke na uczelniach w Europie Zachodniej i Sta-
nach Zjednoczonych i s3 to gtéwnie absolwenci gimnazjow jezykowych. Czyms$
oczywistym jest, ze szkoly elitarne ksztalcg stosunkowo duzo wigcej przyszltych
studentéw w poréwnaniu z pozostalymi szkotami §rednimi. Przyczyn tego nalezy
szukac w tym, ze szkoly elitarne socjalizuja swoich wychowankéw zgodnie z regu-
fami merytokracji, co stymuluje ich do coraz to nowych wyzwan i osiagnig¢.

4. Profesjonalizm nauczycieli

Przytoczymy kilka opinii ekspertéw ze Stolecznego Kuratorium, uzyskanych
w czasie cytowanego juz badania z 1996 roku:

18 Analiza statystyczna zostata przeprowadzona przez M. Molhova.

19" Dane pochodzg z badania ,,Potrzeby akademickiego szkolnictwa wyzszego w okresie trans-
formacji”, przeprowadzonego w roku 1994 przez zespot pod kierownictwem G. Dimitrova.

20" Dane pochodzg z badania ,Socjalizacja w szkotach elitarnych” przeprowadzonego w roku
1996 przez zespdt pod kierownictwem V. Milenkove;j.
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»Nauczyciele w szkotach jezykowych posiadajg wysokie kwalifikacje, ktdre mo-
ga rozwija¢ dzigki temu, Ze uczniowie sg zainteresowani naukg” (ekspert chemii).

»W szkotach jezykowych najczesciej ucza nauczyciele z wyzszym stopniem
kwalifikacji zawodowych, dobrzy profesjonalisci i mtodsi nauczyciele akademiccy
z Uniwersytetu Sofijskiego” (ekspert fizyki).

»Nazwiska dobrych nauczycieli mozna dtugo wymienia¢, zaréwno jesli chodzi
o gimnazja jezykowe, jak i licea ogolnoksztalcace. Jednak autorzy podrecznikéw
i innych pomocy dydaktycznych to przewaznie nauczyciele ze szkol jezykowych”
(ekspert jezyka bulgarskiego).

Zacytowane opinie, uzupelnione danymi ilosciowymi pokazujacymi, ze na-
uczyciele z gimnazjow jezykowych poswigcaja dwa razy wiecej czasu poza szkola
na swojg prace, w porownaniu z dydaktykami z innych ,,ogdélniakéw” i ze posiada-
ja wyzsze formalne kwalifikacje, potwierdzaja tez¢ o wysokim profesjonalizmie
kadry pedagogicznej gimnazjow jezykowych. W tym miejscu nalezy doda¢, ze
przewazajaca czg$¢ nauczycieli z gimnazjow jezykowych wyraza chec pisania i re-
cenzowania podrecznikéw szkolnych - 60% z AGJ, 60% z NGJ, 70% z FGJ; w szko-
tach ogoélnoksztalcacych jest to mniej niz potowa — 40-50% w LO nr 811 30% w LO
nr 40.

Nauczyciele z gimnazjow jezykowych sg zdecydowanie bardziej zadowoleni ze
swojej pracy w poréwnaniu z kolegami z innych placéwek?. W zwigzku z tym
pedagodzy ze szkot elitarnych twierdza, ze gdyby mogli, to ponownie wybraliby
zawod nauczyciela??; przywolajmy tu kilka wypowiedzi:

»Lubie swoja prace. Mysle, ze dzieci s dobre i ambitne. Od lat pracuj¢ w tej
szkole i wedtug mnie zdecydowanie nalezy zaliczy¢ ja do placowek elitarnych”
(nauczyciel z AGJ).

»Chociaz mdj staz nauczycielski jest stosunkowo dlugi, tu jestem od niedawna
i mam mozliwo$¢ poréwnania. Réznica jest ogromna. Tu nie ma absencji, wszyscy
s3 zmobilizowani, ambitni, uczg si¢. Nie ma co tego zestawia¢ ze zwyklym ,,0g6l-
niakiem”, tam ciezko idzie si¢ do szkoly, nie ma co méwi¢ o checiach do nauki
i ambicjach. Sadzg, ze nauczyciel widzi rezultaty swojej pracy, kiedy pracuje z ma-
drymi dzie¢mi” (nauczyciel z NGJ).

2L Zdecydowanie niezadowoleni: szkoly niejezykowe — 9,5%, jezykowe 0%; raczej niezadowo-
leni: szkoly niejezykowe — 38,1%, jezykowe 19,2%; raczej zadowoleni: szkoly niejezykowe — 42,9%,
jezykowe 61,5%; zdecydowanie zadowoleni: szkoly niejezykowe — 9,5%, jezykowe 19,2%.

22 Zostalbym ponownie nauczycielem”: szkoly niejezykowe — 40%, jezykowe 60,7%; ,,zrezy-
gnowalbym z pracy nauczyciela”: szkoly niejezykowe — 10%, jezykowe 7,1%; ,poszukatbym innej
pracy”: szkoly niejezykowe - 50%, jezykowe 32,1%.
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Duzy profesjonalizm nauczycieli ze szkot elitarnych jest konsekwencja okreslo-
nych oczekiwan uprzywilejowanych grup spolecznych. W tym sensie wysokie kwa-
lifikacje tej czesci kadry pedagogicznej nie s3 czym$ naturalnym, lecz wynikaja
z konkretnego ,,spolecznego zapotrzebowania”

Zatem:

« Gimnazja jezykowe w znacznie wigkszym stopniu niz szkoly srednie ogoél-
noksztalcgce utozsamia si¢ z osrodkami umacniania merytokratycznych
standardow, utrzymywanych dzigki wymaganiom stawianym nauczycielom
iuczniom. Oczywiscie nie nalezy idealizowa¢ tych placowek. Jednak wedtug
ekspertdéw z kuratorium oraz przebadanych nauczycieli, na tle ogélnego
obnizenia jako$ci edukacji, w gimnazjach jezykowych w znacznie mniej-
szym zakresie obserwuje si¢ dewaluacje¢ ksztalcenia i ocen.

o Etykieta,szkota elitarna” pasuje do wszystkich elementéw szkolnego srodo-
wiska — poziomu nauczycieli, jakosci ksztalcenia, mozliwosci i ambicji
uczniéw. Trudno tu jednoznacznie okresli¢, co jest przyczyna, a co skut-
kiem, poniewaz mlodziez o duzym potencjale wymaga wysokich kwalifika-
cji od swoich nauczycieli, ktorzy z kolei dzigki swemu profesjonalizmowi
potrafig stymulowa¢ swoich ambitnych wychowankéw.

Nalezy pamigta¢, ze w przestrzeni dzialania szkoly elitarnej dominujgce i nie-
przypadkowe miejsce zajmuje selekcja, ktdra pojawia si¢ przy rekrutacji, w proce-
sie ksztalcenia i na koncu edukacji. Jest ona organicznie zwigzana z pojeciem ka-
pitatu. Elitami okresla si¢ grupy uprzywilejowane wzgledem reszty spoteczenstwa,
a kluczem do owej przewagi jest wlasnie kapital ekonomiczny i kulturowy. Zatem
elity — selekcja — kapital tworza tancuch powigzan, okreslajacy ich wzajemne za-
leznosci, przechodnios¢ i zdeterminowanie.

5. Znaczenie kapitatu kulturowego

Kapitat kulturowy wyniesiony z domu rodzinnego przez ucznioéw szkot elitarnych
stanowi swoisty przymiot i naturalng przestanke dla przyjecia mtodego cztowieka
do ekskluzywnej placéwki i dla jego edukacyjnych osiagnie¢. Kapital kulturowy
gwarantuje nieustanne posuwanie si¢ do przodu w zdobywaniu uprzywilejowane;j
pozycji spoltecznej przez jego wlasciciela. Realne zréznicowanie kulturowe i spo-
teczne poszczegolnych rodzin przeksztalcaja si¢ w procesie ksztalcenia w obiektyw-
ne rozbieznosci, ujawniajace sie w przebiegu edukacji, w osiagnieciach szkolnych.
Wspomniany kapital kulturowy rodziny ukazany zostanie poprzez charaktery-
styke dzieci ksztalcacych sie w szkotach jezykowych. Dane zostaly uzyskane w to-
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ku niereprezentatywnych badan 60 uczniéw z réznych klas z I AGJ i NGJ (po 30
0s0b z kazdej placéwki), przeprowadzonych w marcu 2006 roku.

Na kapital kulturowy skladaja sie trzy elementy:

1) indywidualne wyksztatcenie (kapitat edukacyjny), ktéry umozliwia akumu-
lowanie okreslonych gustow, smakow kulturowych;

2) srodowisko rodzinne, ktore ksztaltuje owe gusty, dochodzi tu do ich prze-
niesienia z rodzicéw na dzieci.

3) gusty i style zycia.

Gusty i style zycia?® moga sie manifestowac na wiele sposobow: dobor ubran,
samochdd, filmy, ktore si¢ oglada, ksigzki, jedzenie etc. Wybierzemy kilka z nich,
aby pokaza¢ charakterystyczne zaleznosci miedzy wyksztalceniem i aktywnoscia
kulturalng z jednej strony, a ekonomicznym i edukacyjnym kapitalem z drugiej,
jako fundamentalnych zasad strukturyzujgcych przestrzen spoleczna.

Kapital kulturowy w przytaczanym tu badaniu zostal opisany za pomoca
nastepujacych kategorii**:

o wyksztalcenie i zawdd rodzicéw (wskaznik pomocniczy: srodki do zycia);

« materialna przestrzen zycia/domu - umeblowanie, sprzet RT'V AGD, ubra-
nia, konsumpcja;

o uczestnictwo w kulturze, gusty i nawyki kulturalne;

o opieka zdrowotna.

Operacjonalizacja powyzszych kategorii:

- Materialne wyposazenie domu: mieszkanie/dom, telewizor (kolorowy),
pralka, ogrzewanie, kuchenka do gotowania, video (DVD), MP3, komputer,
samochdd (ilos¢).

- Konsumpcja: spozycie migsa, owocdw, warzyw, artykutéw macznych.

- Uczestnictwo w kulturze: ksigzki (liczba woluminéw w rodzinnej bibliotecz-
ce), czytelnictwo ksigzek; najczesciej ogladane programy telewizyjne, kana-
ty, transmisje; liczba wyjs¢ do kina w miesigcu; ilo§¢ urlopéw w roku,
wakacje, iloé¢ wyjazdéw w roku, ogélna liczba wyjazdéw zagranicznych.

- Opieka zdrowotna: bardzo wazny wskaznik statusu rodzicow.

Poza tym brana bedzie pod uwage liczba cztonkéw rodziny.

2 P Bourdieu, Distinction: A Social Critique of the Judgment of Taste, Cambridge 1984.

24 A Sulivan, Cultural Capital and Educational Attainment, ,Sociology” 2001, vol. 35 (4), s. 893-
-912.
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Kwestionariusz zostal podzielony na trzy czesci:
 pierwsza zawiera informacje na temat rodziny, materialnego otoczenia,
miejsca zamieszkania, wyposazenia domu, ubran, ksigzek;
« druga odnosi si¢ do rodzicow: wyksztalcenie, zawdd, zainteresowania, gusty,
upodobania kulturalne, uczestnictwo w kulturze;
« trzecia dotyczy tylko dzieci: zainteresowania, czas wolny, ulubione miejsca
zabaw i rozrywki, upodobania kulturalne.

Respondenci - uczniowie w wieku od 15 do 19 lat, 36 dziewczat i 24 chtopcéw
z dwdch gimnazjow jezykowych (I AGJ, NGJ).

Rodziny - najczesciej trzyosobowe (46,6%) i czteroosobowe (50%), 3,33%
mieszka tylko z jednym rodzicem.

Wyksztatcenie (ojcow) — wyzsze wyksztalcenie posiada 93,3% rodzicéw, $rednie
- 5%.

Materialna przestrzen Zycia - wyposazenie domu:

Wszyscy respondenci zaznaczyli, ze ich rodziny zyja we wlasnych mieszka-
niach, polowa posiada domki jednorodzinne.

Wszyscy respondenci zaznaczyli, ze ich rodziny posiadaja: telewizor (wigcej
niz jeden), pralke, kuchenke do gotowania, mikrofaléwke, video (DVD), samo-
chéd: 46,6% rodzin posiada dwa samochody, MP3, komputer i dostep do Interne-
tu majg wszyscy respondenci.

Konsumpcja: respondenci zaznaczyli, ze w ich domach spozywa si¢ wszystkie
rodzaje pokarméw (migsa, warzywa, owoce, artykuly maczne), ale trudno bylo im
okresli¢, ile razy w tygodniu, jaki typ pokarmu jest konsumowany.

Ubrania: ponad potowa badanych (53,3%) twierdzi, ze kupuje prawie wylacznie
ubrania markowe; dla 30% respondentdéw nie ma znaczenia, gdzie kupuja ubrania,
wazne jest by byly one modne.

Uczestnictwo w kulturze: ksiazKki, telewizja, kino, teatr, wystawy, koncerty, ope-
ra, urlopy, wakacje, wycieczki, podrdze zagraniczne;

Ksigzki:

25% respondentéw ma w domu ponad 100 ksigzek;

58,3% respondentéw ma w domu od 100 do 150 ksigzek;

16,7% respondentéw ma w domu ponad 150 ksigzek.

Respondenci twierdzg, Ze nie maja czasu na czytanie literatury (z wyjatkiem
lektur szkolnych), co jest charakterystyczne dla wspdétczesnej mlodziezy. Woli ona
Internet, jako zrédlo informacji i Skypa, jako narzedzie utrzymywania kontaktow
z réwie$nikami. Wedtug badanych uczniéw, ich rodzice najczesciej czytaja prase.

Programy i kanaty telewizyjne:

Najpopularniejsze sa programy i kanaly muzyczne (83,3%), sportowe (48,3%),
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filmowe (51,7%). Respondenci preferuja jednak spedza¢ swdj wolny czas przed
komputerem i Internetem lub z przyjaciéimi na imprezach domowych lub w klu-
bach (osiemnasto- i dziewietnastolatki). Rodzice (wedlug swoich dzieci) interesu-
ja sie gtéwnie programami politycznymi i publicystycznymi, filmami i serialami,
niektdrzy ogladaja réwniez sport.

Kino:

Jest popularniejsze od teatru (38,3%), na koncerty chodzi 80% respondentéw,
najmniej os6b odwiedza opere (16,7%) i wystawy (20%) i to gléwnie w ramach
zaje¢ szkolnych; indywidualnie respondenci preferuja kluby mtodziezowe.

Rodzice natomiast chodzg do kina (55%), do teatru (40%), na koncerty (35%),
czas wolny najchetniej spedzaja z rodzing i przyjaciéimi (58,3%).

Urlopy, wakacje:

Uczniowie preferujg obozy zimowe i letnie organizowane przez szkoty (58,3%);
33,3% spedza letnie wakacje z rodzing.

Podroze i wycieczki zagraniczne:

Wiszyscy respondenci byli juz za granica: jeden raz (36,7%); dwa razy (33,3%),
wigcej niz dwa razy (29,9%). Wyjazdy organizowali rodzice lub szkola.

Opieka zdrowotna: wszyscy respondenci maja lekarza rodzinnego.

Uogodlniajac powyzsze dane, nalezy stwierdzi¢, ze rodziny wychowankoéw szkot
elitarnych (I AGJ, NGJ) maja bardzo wysoki, w poréwnaniu z reszta bulgarskiego
spoleczenstwa, standard zycia.

Preferowane jest tu kino; komputer jako Zrédfo informacji na temat kultury;
kontakt z literaturg ogranicza si¢ do lektur szkolnych; znacznie rzadziej uczniowie
sami, z wlasnej woli siegaja po ksigzki. Jezeli mlodziez kupuje literature, to réwniez
jest ona zwigzana z ich edukacja, natomiast czgsciej i chetniej nabywa kolorowe
czasopisma miodziezowe.

Zarowno wsrod dzieci i ich rodzicdw mniej popularne sg takie rozrywki jak
koncerty i wystawy. Mozna przypuszczaé, ze mlodziez przejmuje nawyki kultu-
ralne swoich opiekunoéw, ksztaltuje w ten sposob podtoze dla wlasnego rozwoju,
ktdry postrzega i okresla jako niezalezny od rodzicow. Respondenci daza do tego,
by nie kopiowa¢ stylow zycia, pogladéw i warto$ci rodzicow - jest to jednak efekt
okresu dojrzewania, mtodzienczego buntu. Wskazuje na to chociazby fakt, ze
przebadani uczniowie dobre warunki zycia (gtéwnie materialne) traktuja jako cos
naturalnego — komputer, Internet, podréze zagraniczne, dobre ubrania nie s3 w ich
mniemaniu czyms$ wyjatkowym. Nalezy zauwazy¢, ze wigkszo$¢ rozrywek kultu-
ralnych moze by¢ podejmowanych dzigki dobrej sytuacji finansowej, co stanowi
podstawe réznicowania sie gustow i smakoéw. Kapital kulturowy rodzicow prze-
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chodzi na ich potomkéw jako wyrdznik statusu spolecznego, nieoceniony zaséb.
Na jego bazie ksztaltuja si¢ warunki dla indywidualnego rozwoju jednostek.

Warto podkresli¢, ze uczestnictwo w kulturze respondentéw odbywa sie gtow-
nie w gronie ich rowiesnikéw. W przewazajacej czesci wybieraja oni towarzystwo
kolegéw ze szkoly, a nawet z klasy. Potwierdza to teze P. Bourdieu o kontrolowanej
homogenizacji srodowiska i ukierunkowywaniu si¢ na kontakty w obrebie tej sfe-
ry. Zatem kapital kulturowy rodzicéw dziala tu posrednio i nie reprodukuje si¢
w sposdb $cisty. Uczestnictwo opiekundw w organizowaniu wolnego czasu dzie-
ciom zostaje zamienione na wplywy kolezenskie, ktére zaczynaja si¢ na poziomie
szkolnych zainteresowan i przenosza si¢ na czas wolny. Jednorodnos¢ grupy i sty-
16w zycia stanowi jedna z kluczowych cech elit.

6. Zycie w obrebie instytucji

Dla dostosowywania si¢ i upodabniania do srodowiska szkolnego oraz przyswaja-
nia sobie zasad jego dzialania decydujace znaczenie majg formy zycia zbiorowego,
ksztaltujace ogolnie podzielane standardy i poczucie wspolnoty, przynaleznosci do
pewnej calosci. W rezultacie tworzy sie jedyna prawdziwa kultura, zbidr legalnych
znaczen i twierdzen, manier, typowe wyrazenia zargonu szkolnego, formy zartow,
sposoby zachowania, intonacja, wzory wchodzenia w kontakty z innymi, najbar-
dziej odpowiednimi ludzmi®. W praktyce ksztaltowanie solidarnosci miedzy
uczniami, nacisk na ogélng harmonie, socjalizowanie okreslonych nawykéw sta-
nowi nieprzerwany, kilkuletni proces.

Zycie w instytucji skierowane jest na niwelowanie temperamentéw, wlaczanie
jednostek do wspoélnych dziatan. Budujac swiadomo$¢ zbiorowa okreslonej grupy,
dazy si¢ do tego, by jednostka sie jej podporzadkowala i si¢ z nig utozsamiata. Owa
socjalizacja wigze sie z systemem schematow myslowych i przyjmowanym stylem
zycia, ktore to elementy winny determinowac wszystkie dziatania uczniow. W osta-
tecznym rozrachunku, najwazniejsze zadanie szkot elitarnych polega na przepro-
wadzeniu socjalizacji odpornej na obce, zewnetrzne wplywy.

Selekcja ma na celu uksztaltowanie jednej homogenicznej grupy, zas gléwnym
zadaniem rodzicéw jest, zapewniajac swoim dzieciom konieczny ekonomiczny
kapital, zagwarantowa¢ im warunki dla jego utrzymania i reprodukowania, stwo-
rzy¢ podstawy, dzigki ktérym ich latorosle beda mogly spotkac si¢ z podobnymi

25 p. Bourdieu, La Noblesse detat, Editions de Minuit 1989.
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do nich samych réwiesnikami. Szkota koncentruje si¢ na kreowaniu spotecznych
indywidudw, ktére uzgadniaja i uznaja granice, lokujace je wewnatrz lub na ze-
wnatrz wspdlnoty. Dzigki selekcji podkresla si¢ wyjatkowos¢ wybrankéw i legity-
mizuje sie ich odseparowanie. W ten sposob dochodzi do podziatu spoteczenstwa
na wewnetrznie homogeniczne, ale zdystansowane i zréznicowane mig¢dzy soba
klasy. Pomimo duzej konkurencji, miedzy uczniami szkoét elitarnych réwnoczesnie
tworzy sie silna solidarnos$¢, poczucie wspdlnoty.

Co wigcej — celem jest tu rowniez stworzenie pewnej nowej wspolnoty, ktorej
czlonkowie stajg si¢ no$nikami kapitalu symbolicznego grupy. Dostep do szkoty
elitarnej wymaga okreslonego przygotowania, ktére uzyskuje si¢ dzieki odpowied-
niej socjalizacji — ksztaltujacej pewne nawyki, przyswojenie pewnych praw i tra-
dycji wspolnych wszystkim wychowankom. To wstepne przysposobienie rozwija
réwniez kompetencje emocjonalne i poznawcze, poniewaz juz na samym poczat-
ku pracy z ,,nowicjuszami” zmienia si¢ ich wyobrazenia o nich samych i ich rowie-
$nikach.

Konsekwencja tego swoistego wprowadzenia, inicjacji jest narzucanie ogélnie
podzielanych standardéw, poczucia tozsamosci, a zarazem dystansu do nie nale-
zacych do tej grupy oséb, nawet réwiesnikéw. Wynika to z tego, ze oswajanie mio-
dych adeptéw z tradycja wspolnoty stanowi dlugotrwaly i powolny proces, wyma-
ga dostosowania si¢ do panujacej hierarchii, autorytetéw, sztywnych norm
i wartosci tworzonych przez lata, dziesigciolecia, a nawet stulecia.

Efektem konicowym tych zabiegéw jest identyfikacja ze szkola, z regutami
rzadzacymi zyciem instytucji. Scisle przestrzeganie porzadku stanowi czes$¢ co-
dziennego rytmu pracy, zachowywanego przez nauczycieli, uczniéw i admini-
stracje. Bez niego szkola elitarna stracitaby cze$¢ swej specyfiki kulturowej, wy-
tworno$¢, $wiadomos$¢ wlasnej wyjatkowosci. Ostablaby tez sita zwiazkow,
poczucie wspolnoty uczniéw, a takze dawnych absolwentéw. Swoistos¢ kulturo-
wa szkoly elitarnej buduje przekonanie o dostepnosci pewnej wiedzy, ktorej nie
zdobeda nigdy osoby z zewnatrz. W ten sposdb tworzy si¢ porozumienie ko-
nieczne dla budowania pewnosci siebie, przysztej tozsamosci i wzajemnej pomo-
cy absolwentow.

Ow konsensus wspomaga proces ,,zamykania” spolecznych granic. Dzialania
wychowawcze zaréwno formalne jak i nieformalne s3 tu nakierowane na kreowa-
nie specyficznej subkultury, ktérej uczestnikow wyposaza si¢ w emblematy sukce-
su. Jest to niestychanie wazne, poniewaz pokazuje formowanie sie, rozmy$lne
ksztaltowanie elit. Selekcjonujac tych, ktérzy najlepiej spelniaja wymogi owej wy-
jatkowosci, szkota dodatkowo wzmacnia wysoka samoocene wybrankow. Trening
w szkotach elitarnych ukierunkowany jest na przyswajanie przez uczniéw okreslo-
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nego kapitalu symbolicznego. Ostatecznie symboliczne formy zapewniaja bezpo-
$redni kontekst socjalizacji, umacniania tozsamosci jednostki.

To ukryte dzialanie realizuje si¢ dzigki okreslonemu statusowi, wynikajacemu
z przywigzania do danego miejsca i pozycji*. Tak jak ksztaltuje si¢ pewna konty-
nuacja wymiaru jednostkowego i spolecznego, tak réwniez tworzy sie zgodnosé¢
miedzy systemem warto$ci i norm oraz istniejagcym wewnetrznym fadem w grupie.
Model ten jest jednym z mozliwych sposobéw wprowadzania mechanizmoéw, za
pomocy ktdrych szkota kusi ucznia, aby zaakceptowat zasady dzialania tej insty-
tucji, ksztaltuje w nim konformistyczne postawy wobec szkolnych wymagan, dzie-
ki realizacji ktorych wzmacnia istniejgce struktury.

Dlatego w wigkszosci przypadkéw uczniowie majg aspiracje, aby dosta¢ si¢ do
instytucji, ktéra formuje dyspozycje najbardziej zblizone do tych wyniesionych
przez nich z domu. Totez mozemy twierdzi¢, Ze udana socjalizacja w szkolach
elitarnych wigze si¢ z faktem urabiania trafiajacych do niej jednostek w zgodzie
z oczekiwaniami samej instytucji. Wszystkie typowe dziatania szkolne — egzaminy,
nagrody, wysokie oceny, gratyfikacje za réznorakie sukcesy - wzmacniajg prestiz
szkoly, ktéra dzieki tym mechanizmom podnosi wartos¢ swojego ksztalcenia i tak
koto zamyka sie.

W tym konteks$cie warto réwniez wspomnie¢, jaka polityke kadrowg prowadza
dyrektorzy gimnazjow jezykowych, ktdrzy starajg si¢ zatrudnia¢ swoich dawnych
absolwentéw jako nauczycieli. Podczas rozmowy z badaczem dyrektorka I AGJ
przyznala, ze jest to dla niej bardzo wazne, gdyz dawni wychowankowie tej pla-
cowki jako wychowawcy posiadajg to jedyne w swoim rodzaju do$wiadczenie,
zgodne z ideami szkoty, ktérego inni nauczyciele nie maja. Poza tym, wedtug niej,
instytucjonalna atmosfera gimnazjum umacnia tradycje, wartosci, ktére wpaja sie
miodziezy i nauczyciele, ktérzy niegdys sie tu uczyli, bardzo aktywnie biora udziat
w realizowaniu tej misji.

Caly proces ksztalcenia w szkotach elitarnych skierowany jest nie tylko na
ksztaltowanie osob, ktore potrafig dostosowac si¢ do panujacych w szkole regut,
warunkow, lecz na formowanie dyspozycji umozliwiajacych wlaczenie si¢ jedno-
stek w spoleczne procesy, do ktérych one przynaleza, czy tez winny przynaleze¢.
Zestaw regul, wiedzy, orientacji, postaw, szablonow jezykowych uczestnikow dzia-
tan wychowawczych - rezultatéw szkolnej socjalizacji - znajduje swoje odzwier-
ciedlenie w konkretnych sytuacjach i zachowaniach.

26 p Bourdieu, P. Chapman, Les exclus de linterieur, ,Actes de la recherche en sciences socials”,
1992, nr 91-92,s.71-75.
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Podsumowujac, przeanalizowali$my tu cechy szkot elitarnych, zwigzane z po-
chodzeniem wychowankéw tych placéwek, zawodowym i ekonomicznym profilem
ich rodzin. Charakterystyki te, przyjmujace okreslone wysokie spoteczne wartosci,
stanowig niezbedng podstawe dla funkcjonowania omawianych instytucji, ktore
z kolei wyrozniaja sie selekcyjnoscia, profesjonalizmem nauczycieli i konkurencja
miedzy uczniami.

Szkoly elitarne stanowia odpowiedz na spoteczne zapotrzebowanie tworzenia
i socjalizowania przyszlych elit. Umozliwiajg one rowniez dziedziczenie przez dzie-
ci przynajmniej niektorych elementéw statuséw rodzicéw, co szczegolnie uwidacz-
nia fakt, ze 61% rodzicéw respondentéw réwniez ukonczylo gimnazja jezykowe.
Zatem ten typ szkoly $redniej doskonale wpisuje si¢ w oczekiwania i aspiracje ro-
dzin wysylajacych do niej swoje potomstwo.

W zwiazku z tym zostal przesledzony kapitat kulturowy, sktadajacy sie miedzy
innymi z wyksztalcenia i profesji rodzicow, aktywnosci kulturalnej, stylow zycia,
gustow zaréwno calej rodziny, jak i samej mtodziezy. Jak sie okazalo, wychowanko-
wie gimnazjow jezykowych maja podobne upodobania kulturalne, podobnie spe-
dzaja wolny czas. Z uptywem lat spedzonych w szkole ich srodowisko homogeni-
zuje sie i scala. Wynika z tego, ze ksztaltujagc nowa wspdlnote, szkoly elitarne musza
zapewni¢ swoim wychowankom nie tylko okreslony wysoki poziom i rodzaj wiedzy,
ale rowniez warunki do ksztaltowania si¢ zwigzkéw przyjacielskich.

Z przeprowadzonych tu analiz wynika jeszcze jeden istotny wniosek: ksztalcenie
w szkotach elitarnych stanowi proces taczacy ,,reprodukeje” i ,,merytokracje” W in-
teresujacych nas placéwka w toku reprodukcji mozliwa jest tez mobilno$¢ spotecz-
na, ale oczywiscie dotyczy to jedynie mtodych ludzi, ktérym udato dostac si¢ do
takiej instytucji, a wiec juz na poczatku swej edukacji prawdopodobnie posiadali
oni wysoki status spoteczny. Idea faczenia tych dwoch, pozornie sprzecznych kon-
cepcji, podnosi warto$¢ indywidualnych osiagnie¢ i promuje wspétzawodnictwo.

Szkoly elitarne sg przykladem integrowania modelu ,,reprodukeji” i ,,merytokra-
cji”. Jest to mozliwe tylko przy zalozeniu, ze realizowana jest tu koncepcja ,,mobil-
nosci konkurencyjnej”. Dlatego zatozenie o zaleznosci osiagnigc szkolnych od po-
chodzenia spotecznego ucznidéw nie jest tu podwazane. W ramach selekcji
edukacyjnych dochodzi do reprodukcji. Natomiast konkurencja jest uznawana za
pozytywne zjawisko, jesli funkcjonuje jako mechanizm powielania statuséw spo-
tecznych. Moze wiec dochodzi¢ do mobilnosci, ale gtéwnie w ramach elit. Warto
zatem glebiej zajac si¢ zjawiskiem wspolistnienia i wzajemnego wzmacniania sie
dwdch, teoretycznie sprzecznych fenomenoéw.

Tlumaczenie: Magdalena Dybas
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SUMMARY

The focus is placed on the functioning of elite schools in Bulgaria. The elite schools raise
interest, which is intensified by such phenomena as high competition at “the entry”, spe-
cific subcultures of pupils and their social background. These features are connected with
the social idea of individual position stratification which has grounds in socialization and
selective mechanisms at school. The article is a presentation of data obtained through the
research conducted in 2005 in four elite language junior high schools in Sofia. What has
been analyzed are the characteristics of elite schools connected with background of pupils,
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occupational and economic profile of their families. These characteristics, assuming certain
high social values, constitute the basis for the functioning of the discussed institutions
which distinguish themselves by selectiveness, teachers’ professionalism and competitive-
ness among pupils. The aim is to indicate the process of integrating the reproduction’ and
‘meritocration’ models within the functioning of the elite school.



