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RECENZJE-SPRAWOZDANIA

Adam Dubik (rec.): Georges Jean, Bache-
lard, PEnfance et la Pédagogie, red. Scara-
bé, Paris 1983, ss. 207.

Niewatpliwie praca Georgesa Jeana zatytu-
towana Bachelard, I'Enfance et la Pédagogie
jest pozycja wazng, i mimo sporego odstepu
czasowego, jaki dzieli nas od jej wydania, ze
wszech miar godng polecenia takze polskie-
mu czytelnikowi. Jest ona taka nie tylko dla-
tego, iz ukazuje wciaz jeszcze zapoznany
w naszej rodzimej literaturze przedmiotu
edukacyjny kontekst pogladéw Bachelarda,
czy tez dlatego, ze przywoluje opinie osob,
ktére miaty okazje zetkna¢ si¢ z nim osobi-
$cie, ale przede wszystkim dlatego, iz uwy-
pukla to, co w jego pogladach zdaje si¢
najistotniejsze. Mianowicie innowacyjna
aktywnos$¢ umystu ludzkiego, ksztaltujace-
go sie w jaskrawej opozycji wobec wszelkich
przejawow inercji intelektualnej, wszelkich
skostniatych form wiedzy nabytej i $lepej
wiary w nieomylno$¢ autorytetow rdznego
autoramentu. Umystu o charakterze ,,otwar-
tym” i ,,polemicznym”, sytuujgcego si¢ na
antypodach jego tradycyjnych wersji filozo-
ficznych'. Georges Jean zdaje si¢ nie mie¢

1 W rodzaju Lockeowskiej koncepcji umystu
jako niezapisanej tablicy, po ktorej doswiadczenie

nawet cienia watpliwosci co do tego, iz two-
rzac zarys ,prawdziwej pedagogiki przy-
sztoéci” (s. 22), Bachelard ,,wyprzedzit swoja
epoke” (s. 170).

Francuskie stéwko contre (w polskim
ttumaczeniu: przeciwko, wbrew), przewija-
jace si¢ w kolejnych rozdziatach ksiazki Je-
ana, dobrze oddaje te polemiczng nature
umystu ludzkiego (nie bez powodu az trzy-
nasci podtytutéw autor poprzedzil wlasnie
tym wyrazeniem). Zanim jednak przystapie
do prezentacji tej pracy, chcialbym w tym
punkcie zwrdci¢ uwage na dwie kwestie for-
malne, by unikna¢ mozliwych nieporo-
zumien. Pierwsza dotyczy oryginalnosci
pogladow pedagogicznych Bachelarda,
prezentowanych przez Jeana jako efekt
przetransponowania jego ustalen epistemo-
logicznych na plaszczyzne ustalen dydak-
tycznych w my$l zasady, iz nowa nauka wy-
maga nowej pedagogiki i ze trudnodci tej
ostatniej najlepiej rozjasniaja si¢ w swietle
odkry¢ tej pierwszej. Druga kwestia odnosi
sie do znaczenia stéwka contre, implikujgce-
go akt przeciwstawiania si¢ komus lub cze-

znaczy¢ mialo swéj rzekomo dziewiczy $lad, czy
tez Kartezjaniskiego cogito, owej substancji myslo-
wej wyzutej z wszelkich pozaintelektualnych
treéci; por. G. Jean, Bachelard, PEnfance et la Péda-
gogie, op.cit., s. 145.
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mus. Odnotujmy zatem, iz 6w akt sprzeciwu
nie ma tu w sobie nic z pustej negacji; jest
on, by tak rzec, aktem ,,budujacym’, otwar-
tym na osobliwe zdziwienie, ze jest co$ no-
wego pod storicem, uczucie, jakie udaje sie
czasami wzbudzi¢ uczonym lub poetom (ze
uzyje celnych sformutowan R. Rorty’ego?).
Nalezy doceni¢ starania Jeana zmierzajgce
do wydobycia na jaw i opisania réznych
kontekstow przejawiania sie tego konstruk-
tywnego aktu sprzeciwu w mysli edukacyj-
nej francuskiego filozofa. Niech mi wiec
bedzie wolno nawigza¢ nizej do kilku z tych
kontekstow, moim zdaniem najbardziej in-
teresujacych.

I tak polemiczne ostrze stowka contre
jest odnoszone przez Bachelarda przede
wszystkim do wiedzy zdroworozsadkowej,
zawierzajacej bezkrytycznie temu, co dane
nam jest w bezpo$rednim doswiadczeniu.
Jeanowi zalezy na podkre$leniu faktu, iz nie
negujac roli doswiadczenia zmyslowego
w naszym zyciu codziennym, Bachelard wy-
kazywat na konkretnych przykladach histo-
rycznych, iz nie nalezy si¢ zadawala¢ tg wie-
dza empiryczng, chaotyczng i niepewna,
jezeli chcemy rozumie¢ wigcej, coraz wiece;.
Odnajdujemy w zwiagzku z tym nastepujaca
prawidlowos¢: Tak jak poznanie naukowe
realizuje si¢ tu w trybie poprawiania pierw-
szych iluzji, tak nauczyciel powinien tem-
perowaé w miare mozliwosci zywiotowe
zainteresowanie swoich uczniéw realnym
obrazem $wiata. Bowiem obraz taki — pefen
barw, ksztattow i dzwiekéw - ma to do sie-

2 Por. R. Rorty, Filozofia a zwierciadlo natu-
ry, ttum. M. Szczubiatka, Warszawa 1994, s. 328.

bie, iz dostarczajgc fatwych satysfakcji thumi
pytania, nie prowokuje do glebszej refleksji
teoretycznej. W tej nieufnej wobec podsu-
wajacej gotowe rozwiazania tradycji optyce
pedagogicznej, jednym z istotnych celéw
zabiegow dydaktycznych jest nakierowanie
uwagi uczniow w strone abstrakeji teore-
tycznej oraz tego, co eksperymentalnie wy-
tworzone, ,skonstruowane” (s. 146, 150).

Ale Bachelard wystepowal takze prze-
ciwko wierze w prostote zjawisk nauko-
wych, wykazywal, iz przy blizszym wej-
rzeniu okazuja si¢ one o wiele bardziej
skomplikowane, niz mogloby sie wydawac.
Wpisujac te kwestie teoriopoznawcza
w kontekst jego refleksji pedagogicznej,
stusznie zwraca uwage na to, iz wrazenie
prostoty jest uwarunkowane stanem wiedzy
aktualnie posiadanej; w nauczaniu szkol-
nym utrwala sie ono na skutek rutynowego
powielania studiowanego materiatu i stoso-
wania tych samych metod nauczania. Bo
tez, w rzeczy samej, nic nie byto Bachelar-
dowi bardziej obce od szkolarskiej rutyny
i monotonnej repetycji. Stad tez jego we-
zwanie, by umozliwi¢ uczniom przezycie
prawdziwej przygody intelektualnej, beda-
cej udziatem tych nielicznych, ktorzy mieli
okazje odkry¢ dla siebie co§ nowego w eks-
perymencie zaprojektowanym przez profe-
sora fizyki lub chemii.

Inny aspekt tej aktywnosci intelektual-
nego sprzeciwiania sie, o ktorej wyzej byla
mowa, wyznacza krytyka, jakiej Bachelard
poddat zakrzepte formy wypowiedzi jezy-
kowej, powierzchowne analogie i metafory;
owe ,,sfowa-przeszkody” skazone rozmaity-
mi konotacjami. Atoli wezwania Bachelarda
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do ,,odmetaforycznienia” jezyka nie nalezy,
twierdzi Jean, bra¢ zbyt dostownie, gdyz stu-
dia nad oddzialywaniem metafor poetyc-
kich wypetnily caly pdzniejszy okres jego
tworczodci filozoficznej. W tym kontekscie
autor nasz podejmuje wazna kwesti¢ dydak-
tyczna. Chodzi o réwnolegte praktykowanie
w procesie edukacyjnym dwdch réznych
jezykow: naukowego, charakteryzujacego
sie duzg precyzja, i bardziej swobodnego
jezyka literacko-poetyckiego. Pominiecie
jednego z nich w zwiazku z absolutyzacja
drugiego byloby zaprzeczeniem catoscio-
wej, autentycznie humanistycznej praktyki
edukacyjnej, za jakg opowiedzial si¢ Bache-
lard (s. 159-162). Jego stowa zachety, by da-
zy¢ do uksztattowania w uczniach zaréwno
»duszy matematycznej”, otwierajacej dostep
do skomplikowanego $wiata informatyki,
jak i ,,duszy poetyckiej” pielegnujacej twor-
cz3 moc wyobrazni, s3 w naszym dzisiej-
szym stechnicyzowanym $wiecie jeszcze
bardziej aktualne. Jak sugeruje Jean, nauczy-
ciel, ktory nie bylby poeta w greckim zna-
czeniu stowa, uwrazliwionym na magiczng
moc jezyka i mowy, nie moglby zarazi¢
swym entuzjazmem uczniéw i oddziatywac
na ich dusze. Tworczy niepokdj i watpliwo-
$ci poszukiwacza, a nie stan bfogiego samo-
zadowolenia z raz osiagnietych rezultatéw,
jest czynnikiem inspirujacym w procesie
ksztalcenia, poniewaz udzielajac si¢ innym
budzi che¢¢ zdrowej rywalizacji i nasladow-
nictwa (s. 138, 167).

Kolejne znaczenie stowka contre godzi
swym polemicznym ostrzem w wiedz¢
przekazywang mlodym pokoleniom przez
ojcow i mistrzéw. Jak czytamy, Bachelardo-

wi nie chodzi o zwykte akty kontestacji
i oporu wobec uznanych autorytetéw, cha-
rakterystyczny dla mtodziezy w okresie doj-
rzewania, lecz o sprzeciw wobec zawsze
mozliwych naduzy¢ psychologicznych ze
strony rodzicielskiej lub profesorskiej ,,wta-
dzy-wiedzy”. Posiltkujac si¢ tym Foucaul-
towskim sformutowaniem, Jean kladzie
nacisk na negatywny, szkodliwy aspekt wita-
dzy rodzicielskiej, powotujacej si¢ na tzw.
wlasne ,,do$wiadczenie zyciowe” jako pod-
stawie do ferowania jedynie stusznych sa-
déw w kwestiach dotyczacych wybordéw
dziecka czy mlodego cztowieka. Jak gdyby
mozna bylo ot tak, zwyczajnie przekaza¢
komus$ swoje do$wiadczenia zyciowe, po-
wiedzie¢ mu, jak ma zy¢. W tym kontekscie
pojawia si¢ wzmianka o wzorowej postawie
wychowawczej Bachelarda, ktory po przed-
wczesnej $mierci Zony sam wychowywal
swa corka Suzanne, co zapewne przyczynito
sie do tego, iz kontynuowata ona droge za-
wodowg ojca (wykladata epistemologie na-
uk matematycznych na Sorbonie). Jak to
znakomicie wyrazit filozof w zacytowanym
przez Jeana skrawku wypowiedzi, ,warunki
postepu staly sie dzisiaj tak zmienne, ze mi-
nione ‘doswiadczenie zyciowe, gdyby nawet
jaka$ madro$¢ zdolata je wyrazi¢, jest nie-
uchronnie przeszkoda do pokonania, jezeli
wymaga si¢, by zawiadywalo ono Zyciem
obecnym” (s. 165).

Osobny krag probleméw wyznacza kwe-
stia rehabilitacji bledu w poznaniu, ktorej
autor nasz poswiecit rozdziat swego opraco-
wania zatytulowany Prawo do porazki i ble-
du. Zastuga Bachelarda bylo uznanie btedu
za konieczny warunek rozwoju myséli na-
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ukowej, jak réwniez indywidualnej. W pla-
nie pedagogicznym wigzalo sie to z zakwe-
stionowaniem utrwalonego w pewnych
$rodowiskach przeswiadczenia, iz nie nale-
zy przyznawac sie do btedéw, by nie narazi¢
na szwank swego autorytetu, ze trzeba je
wrecz tuszowad dla podtrzymania profesor-
skiej mocy oddziatywania na uczniow?. Jest
co$ przekonywujacego w nakreélonej przez
Jeana postawie Bachelarda, prébujacego po-
kaza¢, iz w imie dobrze pojmowanej idei
dialogu i tolerancji dla pogladéw innych niz
wlasne, nauczyciel nie moze nigdy chowa¢
sie za maska nieomylnej wyroczni; powi-
nien on uzna¢ niezbywalne prawo ucznia
do intelektualnej autonomii, zrozumie¢, ze
wspotmyslenie wzbogaca jego wlasne mysli.
Powinien takze mie¢ $wiadomos$¢ ogromu
mozliwo$ci, jakie rozpo$cieraja si¢ przed
mlodym czlowiekiem, ktéry dokonuje
pierwszych samodzielnych wyboréw zycio-
wych (s. 143).

Jeszcze inny aspekt Bachelardowskiej
pedagogiki sprzeciwu dotyczy zagrozen
zwiazanych z pasywnym nabywaniem wie-
dzy i, co si¢ z tym wigze, bezrefleksyjnym
zachlystywaniem sie nowinkami docieraja-
cymi do nas ze srodkéw masowego przeka-
zu. Jak zauwaza Jean, ktéry jako student
mial okazje uczestniczy¢ w wykladach pro-

3 G.Jean, op.cit.,s. 180. Odnajdujemy w tym
punkcie pewng zbieznos¢ z Popperowskim po-
stulatem intelektualnej skromnosci, zgodnie
z ktérym powinni$my przyznawac si¢ sami przed
sobg do pomylek, by méc uczy¢ si¢ na nich; ich
zatajanie prowadzi do ignorangcji i fanatyzmu;
por. K.R. Popper, W poszukiwaniu lepszego Swia-
ta. Wyktady i rozprawy z trzydziestu lat, ttum.
A. Malinowski, Warszawa 1997, s. 223-236.

wadzonych przez Bachelarda na Sorbonie,
w epoce dominacji rozproszonego stylu zy-
cia my$l pedagogiczna filozofa ,zdaje si¢
zachecaé nas, przeciwnie, do wzmozonej
koncentracji, do zogniskowania uwagi na
takim lub innym precyzyjnym problemie,
oraz wymaga od [naszej] wyobrazni, by nie
zasklepiata si¢ na powierzchni obrazéw”
(s. 22, 188). By¢ moze daloby si¢ wyznaczy¢
w tym punkcie pewna zbieznos¢ z refleksja
Ericha Fromma, dotyczaca tendencji do eli-
minowania réznic, dominujacej we wspot-
czesnych spoleczeristwach industrialnych?.
Tak czy inaczej intencja Bachelarda byto
zdynamizowanie zycia kulturowego w spo-
teczenstwach materialnego dobrobytu.
Zgodnie ze szczegolnie bliska mu ideg ,edu-
kacji permanentnej’, to spoteczenstwo po-
winno by¢ ksztaltowane na wzér szkoty,
a nie odwrotnie, jako ze czlowiek uczy sie
przez cale zycie. Ta edukacyjna idea nie
oznacza bynajmniej proby zastapienia kon-
cepcji ewolucji ekonomicznej rozwinietych
spoleczenstw jakas teoria ,nowego racjona-
lizmu”, zauwaza Jean. Bachelardowi chodzi-
to o pokazanie tego, iz wielkie reformy spo-
feczne sg skazane na porazke, o ile rozum
nie zdota przezwycigzy¢ horyzontu swojej
przesztosci (s. 172-173).

I wreszcie ostatni profil znaczeniowy
stéwka contre w pracach Bachelarda odnosi
sie do tej formy aktywnodci intelektualnej,
jaka wigze si¢ z osobliwg zdolnoscig sprze-
ciwiania sie sobie samemu (jeden z podroz-
dzialéw swej ksigzki Jean zatytutowat: Con-

4 Por. E. Fromm, O sztuce mitosci, thum.
A. Bogdanski, Warszawa 1994, s. 23 i n.
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tre soi-méme). Argumentacja autora zmie-
rza tu do dowiedzenia tego, iz Bachelard
nigdy nie probowal wyrugowa¢ ludzkiej
subiektywnosci z poznania naukowego,
lecz dazyt do jej wyedukowania w duchu
swoistej ascezy intelektualnej; ascezy toz-
samej ze zdolno$cig my$lenia idacego pod
prad utrwalonych nawykéw i roznorakich
schematyzmoéw mentalnych. Stad tez obec-
no$¢ w jego pracach ostro zarysowanej
opozycji pomiedzy duchem nowatorstwa
i duchem konserwatyzmu, ku ktéremu
cztowiek w miare uptywu lat zdgza. Wy-
mog myslenia wbrew utrwalonym oczywi-
sto$ciom najlepiej zdaje si¢ odpowiada¢
Bachelardowskiej pedagogice ,miodego
spojrzenia’, takze spojrzenia dzieciecego
(s. 175-177,192).

W ten sposéb dochodzimy do drugiego
leitmotywu ksiazki Bachelard, lEnfance et la
Pédagogie (acz pierwszego w chronologicz-
nym ukladzie jej treéci), jakim jest motyw
dziecinstwa, ktory zyskuje na intensywno-
$ci i kolorycie miare starzenia si¢ Bachelar-
da.Jak zauwaza Jean, konceptualizacja stanu
dziecinstwa dokonuje si¢ tu w podwdjnym
ruchu ,,znoszenia” i ,,zachowania’, umozli-
wiajacym postepowanie do przodu w pro-
cesie wzrastania intelektualnego. ,Znosze-
nia’, poniewaz efektywno$¢ procesu rozu-
mienia wymaga wyzbycia si¢ infantylnych
wyobrazen o $wiecie, oraz ,zachowania’,
poniewaz tworcza praca wyobrazni bytaby
niemozliwa bez zabiegéw zorientowanych
na ,odnalezienie dziecka w cztowieku do-
rostym” (s. 27-28). Jednak co tak naprawde
oznacza, wedle Jeana, ta Bachelardowska
koncepcja powrotu do stanu dziecinstwa?

Oczywiscie nie chodzi tu o probe nobi-
litowania jaki$§ nieodpowiedzialnych zacho-
wan wiasciwych tej wezesnej lub bardzo
wczesnej fazie zycia ludzkiego. Stan kielku-
jacego dopiero zycia odpowiada w Bache-
lardowskiej pedagogice postawie prorozwo-
jowej, dynamicznej, wybiegajacej ku mozli-
wosciom jeszcze niezrealizowanym. Nasu-
wa si¢ tu pewna analogia z wnikliwg uwaga
Karla Jaspersa, iz z biegiem lat przejawiamy
tendencje do zamykania sie¢ w wiezieniu
konwencji, masek i niekwestionowanych
pewnikdw, tracac dziecigcg spontanicz-
no$¢°. Ale tez stan dziecinstwa, ktory wedle
Bachelarda mozemy odnalez¢ i ozywi¢
w sobie przez studiowanie kunsztownych
obrazéw poetyckich, odpowiada umiejet-
no$ci dziwienia si¢ czemus$, wobec czego
inni przechodzg obojetnie. Chodzitoby tu
o pewna $wiezo$¢ widzenia $wiata jako
otwartej struktury, wymagajaca pewnej pla-
stycznosci reagowania na do$wiadczenie,
ktéra zawsze moze nas czym$ zaskoczy¢
i sktoni¢ do zmodyfikowania utrwalonych
pogladéw. Zapewne dlatego Jean mogt po-
wiedzie¢, iz docenienie stanu dziecinstwa
oznacza dla Bachelarda otwarto$¢ na kryty-
ke 1 samokrytyke, czyli gotowo$¢ przyzna-
nia sie do popetnianych btedéw i korygo-
wania ich (s. 192-193). Dodajmy w $lad za
autorem, iz Bachelard dysponowal wy-
ostrzona swiadomoscia zagrozen, jakie
stwarza wychowanie szkolne wedle para-
dygmatu reprodukcji, nastawione na powie-
lanie spotecznie pozadanych wzoréw za-

5 Por. K. Jaspers, Wprowadzenie do filozofii,
tlum. A. Wolkowicz, Wroctaw 1995, s. 7.
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chowan i postaw. Swiadczg o tym jego uwa-
gi krytyczne dotyczace drugiej, ciemnej
strony procesu ksztalcenia, ktory ttumiac
marzenia urabia umyst dziecka na wzér
umystowosci osob dorostych. Moéwiac
o osobach dorostych, Jean ma na mysli po-
stawe realistyczng ludzi nastawionych prag-
matycznie do zycia, $lepych na glebsze war-
tosci (bourgeois w terminologii M. Schele-
ra®). A poniewaz realizm 6w dotyka takze
nauczycieli przywyktych do powielania tych
samych treéci, aktualna zdaje si¢ przywota-
na przez Jeana wypowiedz Bachelarda, iz
»pozostanie uczniem powinno by¢ sekret-
nym pragnieniem mistrza” (s. 194).

Jeszcze inny aspekt dziecinstwa w Ba-
chelardowskiej pedagogice okresla jego ob-
raz jasny, a nawet radosny, nie za$§ mroczny,
obarczony kompleksami i urazami nabyty-
mi na tle seksualnym, jak w psychoanalizie
Freuda. Dziecinstwo ma tu takze, okazuje
sie, swoja historie, ale histori¢ krzepigcg na
duchu, majaca w sobie co$ z przygody na-
stawionej na odkrywanie nowych konty-
nentéw. Odpowiada temu ujeciu idea stop-
niowego nabywania przez dziecko, poddane
opiece madrego wychowawcy, wewnetrznej
autonomii o charakterze intelektualnym
i afektywnym. Na watpliwosci krytykow, iz
taka nazbyt rézowa wizja dziecinstwa nie
uwzglednia $rodowisk ubogich lub patolo-
gicznych, w ktérych dzieci na ogét nie za-
znaja szczgscia, Jean odpowiada, iz Bache-
lardowi obca byta cheé reformowania spo-
teczenstwa, wlasciwa politykom zabiegaja-

6 Por.A. Wegrzecki, Scheler, Warszawa 1975,
s.371in.

cym o wzgledy swych wyborcow. Stawiajac
przed soba cele skromniej zakre$lone, dazyt
on do zreformowania uproszczonego dys-
kursu o dziecinstwie, do uznania jego niere-
dukowalnej autonomii. Réwnie obcy byt
Bachelardowi plaski sentymentalizm, wy-
wolany nostalgig za czasem minionym. Jak-
kolwiek nie stronil on od wspomnien oso-
bistych siegajacych wczesnych lat Zycia, nie
opowiadal sie za jakims$ faktycznym obra-
zem dziecinstwa, lecz zachecat do jego ,,po-
wtornego wymyslenia” w celu uczynienia
go, na pozdr paradoksalnie, ... bardziej rze-
czywistym’. Dotykamy w tym punkcie
istotnej kwestii, w opinii Jeana wrecz klu-
czowej, zwigzanej z przekonaniem, iz okres
dziecinstwa, ktoérego nie da sie uchwycié
i opisa¢ poprzez odniesienie do stanu doro-
sto$ci, poznamy najlepiej studiujgc dzieta
wybitnych tworcow literackich i poetyckich;
dane ilo$ciowe nauk socjologicznych lub
psychologicznych, cho¢by najbardziej pre-
cyzyjne, nie zastapia glebokiego sensu do-
$wiadczenia ,,przezytego” (vécu) (s. 37). Stad
tez odwotanie si¢ Bachelarda do swoistej
»poetyko-analizy” odnoszonej do marzen
i obrazéw z pogranicza $wiadomosci, od-
miennych od opresyjnych marzen nocnych,
nad ktérymi nie mamy kontroli. Jak czyta-
my, ,,to, co Bachelard nazwal ‘poetyko-ana-
lizg’ jest wiec zabiegiem, w wyniku ktorego
aktualny obraz poetycki inspiruje nas do

" Wedtug Bachelarda, dziecifistwo, odczyty-
wane w perspektywie chronologii konkretnych
dat i zdarzen, niejako zastyga w skamieline i umie-
ra po raz drugi. Zgadzaloby si¢ to z jego krytyka
jezyka opisowego, odpowiadajacego powierz-
chownej charakterystyce rzeczy; por. G. Jean,
op.cit., s. 44,116.
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marzenia, a zarazem do wynajdywania na
nowo minionego dziecinstwa’ (s. 37). Ale
Jean znajduje w tekstach Bachelarda jesz-
cze co$ wiecej. Mianowicie zachete do tego,
by by¢ zawsze $wiadomym swoich marzen,
a nie poddawac im sie w sposéb bezwolny,
irracjonalny. A jesli zdarzy sie, iz pobtadzi-
my ulegajac powabowi jaki§ niemadrych
wyobrazen, powinni$émy przynajmniej
zdawa¢ sobie z tego sprawe. Trzeba nam
bowiem strzec tej wewnetrznej mocy od-
zyskiwania siebie dla siebie, by nie da¢ si¢
ponieé¢, niczym rzecz, przez wartki nurt
wydarzen.

Koncze niniejsza recenzje ksigzki Jeana
Bachelard, I'Enfance et la Pédagogie z po-
czuciem pewnego niedosytu, albowiem zda-
je sobie sprawe z tego, iz nie obejmuje ona
wszystkich zawartych w niej watkéw Bache-
lardowskiej pedagogiki, za$ te podjete wy-
magatyby pewnie dalszych uszczegolowien.
Coz, recenzent nie moze uciec od dylematu,
ktore z watkéw omawianej koncepcji wy-
eksponowa¢ jako najwazniejsze, a ktore
mozna pomingé. Czyz jednak jego zada-
niem nie jest zachecenie czytelnika do sa-
modzielnego juz zapoznania sie z trescia
omawianej ksigzki?

Adam Dubik

Wiadystawa Szulakiewicz (rec.): Jan Draus,
Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie
1918-1946. Portret kresowej uczelni, Kra-
kow 2007, ss. 328.

Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie
1918-1946. Portret kresowej uczelni to tytut

ostatniej ksigzki Profesora Jana Drausa’. Na
strukture pracy sktada sie: Wstep, piec roz-
dzialéw, Zakoriczenie, Sfownik biograficzny
Tajnego Uniwersytetu Jana Kazimierza we
Lwowie, Bibliografia i Indeks osobowy, po-
nadto fotografie gmachu Uniwersytetu oraz
profesoréw. W pracy funkcjonowanie Uni-
wersytetu Jana Kazimierza (UJK) zostalo
przedstawione przez pryzmat wielostron-
nych uwarunkowan, a przede wszystkim
sytuacji politycznej. Dla zobrazowania pro-
blemoéw skladajacych sig na tre§¢ pracy wy-
korzystane zostaly liczne Zrédta archiwalne.
Nalezy takze nadmieni¢, ze Autor dla wyja-
$nienia wielu kwestii siggnat do zasobdéw
archiwéw Instytutu Pamieci Narodowe;j
(Warszawy, Bydgoszczy, Krakowa, Lublina,
Lodzi i Wroclawia). Dla powstania publika-
cji spozytkowanych zostato takze wiele do-
kumentdéw i wspomnien drukowanych oraz
relacji bytych pracownikéw UJK, ktére Au-
tor zgromadzil w swoich zbiorach.

1 Jan Draus - absolwent UJ (1976), doktorat
uzyskal na Wydziale Filozoficzno-Historycznym
UJ (1980), habilitacje w Instytucie Historii PAN
(1994), tytut naukowy profesora w 2000 roku.
Jest autorem ok. 150 publikacji z zakresu historii
wychowania i najnowszej historii politycznej,
m.in.: Oswiata i nauka polska na Bliskim i Srod-
kowym Wschodzie 1939-1945, Lublin 1993
wspotautor: Oswiata na Rzeszowszczyznie w la-
tach 1939-1945, Wroctaw 1984; Polskie szkoty
wyzsze i instytucje naukowe na emigracji 1939-
-1945, Wroctaw 1984, Historia wychowania,
Krakéw 2005. Senator RP IT kadencji, wiceprze-
wodniczacy Delegacji Polski w Zgromadzeniu
Parlamentarnym Rady Europy (1991-1993),
czlonek Kolegium Instytutu Pamigci Narodowej
w Warszawie (1999-2006). Jest wyktadowca Uni-
wersytetu Rzeszowskiego i rektorem Panstwowej
Wyzszej Szkoly Wschodnioeuropejskiej w Prze-
myslu.



