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stowa kluczowe: Recenzja, badania naukowe (pedagogiczne), orga-
nizacja badan naukowych

Recenzja ksiazki: Wiestaw Skoczylas, Zmiennos¢
rozwoju sprawnosci fizycznej uczniow oraz jej pe-
dagogiczne aspekty, Wydawnictwo Uniwersytetu
L6dzkiego, Rozprawy Habilitacyjne Uniwersytetu
Lédzkiego, Rozprawa habilitacyjna wykonana
w Katedrze Wychowania Fizycznego i Zdrowotne-
go UL, £.6dz 2004 (recenzent: Andrzej Malinowski).

Wstep

Autor podaje w metryce ksigzki, ze prezentowa-
na praca jest rozprawa habilitacyjna. Kierowane
do niego publicznie prosby o zrelacjonowanie
koncepcji badan, ich przebiegu czy retrospek-
tywnej oceny dokonan, nie zostaty spetnione. Na
odpowiedz wobec przedstawionych mu w poniz-
szej recenzji uwag czekatem kilka lat. Do dzi$ jej

nie otrzymatem.

Barbara Szacka twierdzi, Ze uczeni majg obo-

wiazek przestrzega¢ wielu regut. Stwierdza ona,

Tadeusz Szewczyk, dr hab., prof. WSP,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Lodzi, Katedra Pedagogiki
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ze uczonych miedzy innymi obowigzuje przestrze-
ganie regutl postepowania badawczego. Sa takie
trzy podstawowe: , 1) wyrazne okreslenie bada-
nego problemu tak w kontekscie dotychczasowej
wiedzy faktograficznej, jak i istniejgcych teorii;
2) staranne zbieranie danych i umozliwienie in-
nym badaczom kontroli ich rzetelnosci (jawno$¢
warsztatu naukowego obowigzuje zreszta na
wszystkich etapach postepowania badawczego);
3) odréznianie twierdzen opartych na faktach od
tych, ktore sa tylko domystami, a takze dopasowa-
nie stopnia ogdlnosci formutowanych twierdzen

do zakresu danych, ktére stanowig ich podstawe™.

Dlatego tez czuje sie uprawomocniony do
zgltoszenia uwag do zagadnien przedstawianych
w ksigzce, ktore wzbudzity moje zainteresowanie,
czasem rozbawienie, a czasem zdziwienie. Odniose
sie do wymienionych wymogoéw. Przepraszam
Czytelnikdw za czeste dostowne cytowanie Autora.
Nie potrafitem inaczej oddac¢ klimatu tego opraco-
wania. Zdajac sobie sprawe z syntetycznej oceny
jaka przedstawie, chciatbym chociaz w skrécie
zaprezentowac uzasadnienie mojego konicowego
wniosku. Zgodnie z konstrukcjg zaproponowang
przez Autora, oméwie podstawowe obszary, co do
ktoérych zgtositem uwagi w 2004 roku.

Okreslenie celu pracy

Zainteresowato mnie bardzo szerokie spek-

trum celéw wyznaczonych przez Autora.

1 B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Oficyna Naukowa, Warszawa
2003, s. 23.
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Autor za cel swoich badan uznaje eksploracje
wysunietych pytan badawczych (s. 82). Niestety

nie potrafitem tych pytan odszukac¢ w tekscie.

Twierdzi: ,Wnioski [...] postuzyty do postawie-
nia pytan istotnosciowych, odzwierciedlajacych
cele badan” (s. 80). Rdwniez tychze pytan istot-
nosSciowych nie odnalaztem w prezentowanym

materiale.

0 ile bowiem jestem w stanie zrozumie¢, ze
»celem gtéwnym byto okre$lenie pedagogicznego
znaczenia rozwoju osobniczego i zdrowotnego
dzieci w wieku szkolnym” (s. 80), to z niematym
trudem domyslatem sie, co znaczy ,[...] celem byto
poznanie zmiennosci ludzkiej natury w trosce
0 poprawno$¢ wykonywanej misji zawodu na-
uczyciela” (s. 8). Skadze badanie misji nauczyciela
i skadZe nie wymienione w celach odniesienia do
zaleznosci miedzy naturg ludzka a poprawnym

spetnianiem tej misji?

Celem badan byto takze ,zdiagnozowanie
[...] oraz okreslenie mozliwo$ci wczesnego ich
wykrywania i podejmowania oddziatywan ko-
rekcyjno-wyréwnawczych” (s. 80). Dodano, ze
celem gtéwnym byto ,[...] uzyskanie odpowiedzi
na pytanie, w jakim stopniu uwarunkowania wy-
nikajace z wewnetrznych przyczyn osobniczych,
zmiennosci lub op6znien rozwoju sprawnosci fi-
zycznej i wydolnosci bedgcej przejawem zdrowia,
wptywaja na efekty w nauce, zachowania ucznia
w szkole i w domu oraz jak mozna powstajacym
potencjalnym negatywnym nastepstwom prze-

ciwdziatac¢” (s. 80).

Dociekania Pana Doktora, jak on sam twierdzi,
»dotycza wiec nowego poszukiwania rozwigzania
problemu przyczyn niepowodzen szkolnych, zalez-

nych od samego ucznia, w jego predyspozycjach

149

i zdolnosciach sprawnosci fizycznej jako przekazu
biologiczno-zdrowotnych mozliwosci wypeiniania

szkolnych funkcji edukacyjnych” (s. 7).

Autor wymienia problemy, ktérych powinny
dotyczy¢ badania pedagogiczne i zdrowotnych
aspektow zmiennosci itd. (s. 80). Niestety nie wia-
domo, czy adresatem postulatu jest ogdt badaczy
czy Autor okresla w ten spos6b obszar swoich
wtasnych badan (s. 80). Sadzac z tresci pracy,

odnosz3 sie one do ogdtu badaczy.

Co nie jest celem pracy

,Celem badan nie byta tez - nie podano wcze-
$niej co »juz« nie byto celem - eksplikacja zjawiska
niepowodzen szkolnych wynikajacych z ogélnego
procesu dydaktycznego, lecz uwarunkowania
wynikajgce ze sprawnosci fizycznej, wydolno$ci
organizmu, [...] oraz ich znaczenia dla poprawnego
przebiegu nauki w szkole” (s. 88). A skad wiadomo,
ktére niepowodzenia wynikajg wtasnie z ogdl-
nego procesu dydaktycznego, a ktére z poziomu

sprawnosci fizycznej?

Podaje takze, ze ,uwzgledniajac powyzszy po-
glad [o znaczeniu determinantéw genetycznych]
i wyniki préby badan wstepnych przeprowa-
dzonych na podstawie metody iloSciowej oceny
odziedziczalno$ci »badania rodzin«, postano-
wiono odstgpi¢ od wnioskowania ich wartosci
w analizie materiatu badawczego dotyczacego
gtéwnego problemu pracy badawczej” (s. 58).
Autor wcze$niej i péZniej twierdzi, Ze badanie
,0dziedziczalnosci” bedzie podstawa badan i ze
wyciagnie sie z tego wnioski. Gdzie s3 te préby
badan wstepnych ilosciowych? Przeciez, zdaniem
Autora, zostaty przeprowadzone i opracowane.
Z jednej strony twierdzi, ze podtoze genetyczne

ma niebywate znaczenie, a jednocze$nie z tego

Rozprawy teoretyczno-empiryczne
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wzgledu rezygnuje z ich wykorzystania. A tak
naprawde to wedtug oswiadczenia Autora badania
wstepne polegaty na zapoznaniu sie z literaturg

przedmiotu.

Metodologia

Autor twierdzi: ,,Ztozono$¢ rozwoju ontogene-
tycznego cztowieka wymagata tez przyjecia, w do-
konaniu oceny rozmiaru oraz nasilenia zmiennosci
okresowej i zréznicowania rozwoju sprawnosci
fizycznej, jak réwniez ich odniesienia do trud-
nosci i niepowodzen szkolnych, adekwatnych do
zamierzen eksplantacji problemu zréznicowanej

metodologii badawczej” (s. 6).

Podkresla, Ze jego widzenie problemu zmien-
nosci rozwoju sprawnosci fizycznej to ,nadanie
[temu okres$leniu] sensu bogatszego niz pielegnacja
zdrowia - pedagogiczne spojrzenie na rozwgj [...]”
i uzupetnia, Ze Jego podejscie zmienia metodolo-
gie uymowania nauki o wychowaniu fizycznym
z ,dbatosci psychiki o ciato” na , by ciato chetnie
stuzyto duchowi” (s. 5). Niestety Autor nie wyja-

$nia jak zmienia metodologie.

Chciatbym nadmienié, ze skala ,Nieprzysto-
sowania spotecznego” opracowana przez pana
profesora Pytke ma swoje zastosowanie, jezeli
jestuzywana w okres$lonych warunkach i wobec
okreslonej grupy wiekowej. To tez trzeba wie-
dzieC. Autor ja zastosowat (s. 92). Ale chyba nie
wiedziat. Przyjmujac, Ze badania byty naprawde
wykonane, czyni to wyniki duzej czesci catej
dysertacji btednymi.

Uzasadnienie podjecia tematu

Pan Doktor uwaza, Ze podniesiony przez niego

»problem jest wyzwaniem aktualnych potrzeb
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edukacyjnych w odniesieniu do nauk o kulturze

fizycznej i pedagogice”.

Jako uzasadnienie przedstawia réwniez wcze-
$niejsze zmotywowanie innych podmiotéw do
badan, nie podajac, kto przed kwalifikacjg byt
najbardziej motywowany spostrzezeniami o na-
silajacych sie niepowodzeniach w aglomeracji
t6dzkiej (s. 86).

Za dodatkowy motyw uznaje obniZong spraw-
nos¢ fizyczng wynikajaca z weze$niejszych badan.

Nie wskazuje tych badan.

Nomenklatura pojeciowa

Dla potrzeb pracy Autor przyijat, ze ,aktywnos¢
fizyczna to obcigZenie fizyczne, ktéremu uczen
jest poddawany w czasie czynno$ci szkolnych
(zabawowych i uzytkowych), w czynnos$ciach
domowych oraz przejawach podejmowanej przy-
sztej pracy zawodowe;j” (s. 14). Jestem w stanie
wiele zrozumie¢, lecz nie potrafie odniesc sie do
obcigzenia fizycznego, ktéremu uczen z trzeciej,
anawet 6smej klasy jest poddawany w przejawach

przysztej pracy zawodowe;j.

Autor definiuje kryteria podziatu zaje¢ z wy-
chowania fizycznego: ,Za formy zorganizowane
przyjeto zajecia z wychowania fizycznego i tre-
ningi sportowe - szkolne oraz w instytucjach
sportowo-rekreacyjnych - pozaszkolne. Za zajecia
intencjonalne uznano wszystkie zajecia planowane
i odbywajace sie systematycznie” (s. 96). Trudno
stwierdzi¢ rozdzielnos¢ tych kategorii zajec. Nie
znalaztem w dalszych czeSciach pracy nawigzania
do tego podziatu w prowadzonych badaniach. Na
dodatek w tab. 6 (s. 95) jest mowa o ,zmiennosci
aktywno$ci zorganizowanej i intencjonalnej” w ka-
tegoriach czasu jej trwania liczonym w godzinach

tygodniowo, a nie sposobu ich zorganizowania.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne
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Wydaje mi sie, Ze zabrakto odniesienia do spon-
tanicznej aktywnosci fizycznej nie organizowane;j

przez podmioty formalne.

Wprowadzono wielorakie okres$lanie opozyciji:
grupa kontrolna - podstawowa, grupa kontrol-
na - badawcza, grupa z powodzeniami w nauce
- grupa z niepowodzeniami w nauce, populacja
badawcza - populacja kontrolna. Ponadto w gru-
pie nazywanej populacjg badawcza wyréznia sie
grupe badawcza. Wprowadzone zostato okresle-
nie grupa kwalifikacyjna (s. 128). Badane grupy

nazywa sie takze populacjami badawczymi.

Zakres badan

W koncepcji badawczej okres$lono zakres ba-
dan kilkakrotnie. Twierdzi sie, ze ,zakres badan
niepowodzen szkolnych i zmiennosci rozwoju
dotyczyt stanu rozwoju sprawnosci fizycznej i wy-
dolnosci organizmu (w efekcie zdrowia) uczniow
z niepowodzeniami szkolno-wychowawczymi
w wyodrebnionych w ustroju szkolnym poziomach

edukacyjnych” (s. 81).

»Przedmiotem zainteresowania byto nasilenie
wystepowania tych zmian, ich zakresu znacze-
niowego oraz uwarunkowan pedagogiczno-spo-
tecznych w odniesieniu do poréwnawczych grup

obejmujacych uczniéw tej samej klasy” (s. 81).

Stwierdza, ze ,w pracy podjeto tez probe po-
szukiwan badawczych, bedacych w ostatnich la-
tach przedmiotem zainteresowania przedstawicie-
li réznych kierunkéw naukowych, uwarunkowan
genetyczno-$rodowiskowych odziedziczalnosci
predyspozycji i zdolnosci cech funkcjonalnych”

(s.7).

Zakres badan okresla jako ,struktury powia-

zan sprawnosci fizycznej w swych znaczeniowo
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nowych dla badanego problemu komponentach
potencjalnych i efektywnych, ze zjawiskiem trud-
nos$ci i niepowodzeniami szkolno-wychowaw-
czymi, wyznaczajg dotychczas nie poddawany
eksploracji teren badan” (s. 79). Zauwazam, zZe
czesto mylony jest zakres i teren badan. Nie wiem,

czy tak jest w tym przypadku.

Teren badan

W. Skoczylas twierdzi, Ze teren badan uzgod-
niono, Autor nie podaje z kim i jakimi kryteria-
mi kierowano sie kwalifikacja terenu badan do
badan (s. 81). Na pochwate zastuguje, ze ,,do ich
wykonania uzyskano zgode Kuratorium Oswiaty
w Lodzi” (s. 82).

Autor twierdzi, ze ,ze wzgledu na uzgodniony
i przyjety w koncepcji ogdlnej teren badan przez
16dzka uczelnie, do badan zakwalifikowano po-
pulacje uczniow z makroregionu t6dzkiego”. Nie
znam uczelnianej koncepcji terenu badan i uzgod-
nien zmuszajacych czy naktaniajgcych Autora do
wyboru takiego terenu. By¢ moze naukowcy UL
ograniczaja sie do makroregionu lub aglomera-
cji t6dzkiej.

Przy charakterystyce terenu wprowadzono
okreslenia: aglomeracja tédzka (s. 82), wojewddz-
two toédzkie (s. 83), makroregion tédzki (s. 82)
Nie s3 to tozsame pojecia. Dodatkowo nalezy
wspomnie¢, ze od 1 stycznia 1999 roku na pod-
stawie ustawy o wprowadzeniu zasadniczego
tréjstopniowego podziatu terytorialnego pan-
stwa zmienit sie podziat terytorialny kraju. Ma to
istotne znaczenie dla zrozumienia badania, gdyz
liczebno$ci i proporcje miedzy ludnos$cig miast
i wsi w badanym terenie wyraznie sie zmienity.

Chociazby warto wspomnie¢, ze po reformie lud-

Rozprawy teoretyczno-empiryczne
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nos¢ wsi wzrosta w wojewddztwie 16dzkim z 7%

w starym wojewoddztwie do 36% po reformie.

Zmienita sie takze liczba szkét. Z 268 wcze-
$niejszych, do 1246 i 102 filialnych, po zmianie
granic terytorialnych. Jest to istotne, gdyz biorac
pod uwage chociazby liczbe klas trzecich, to od-
notowujemy ich wzrostz 13106 do 33682. Przed
reforma liczba klas miejskich byta dwanascie razy
wieksza od liczby klas wiejskich. Po reformie ten

stosunek wynosit 1,62 do 1,0.

Autor podaje: ,Nie zdecydowano sie na wyod-
rebnienie dwdch populacji miejskich: wielkomiej-
skiej i matych miast” (s. 83). Wynika z tego, ze
w tej grupie znalazta sie L6dZ i Szadek ze swoimi
2098 mieszkancami. Na penetrowanym obszarze

znajduje sie 5234 miejscowosci, w tym 42 miasta.

W. Skoczylas informuje, Ze szkoty do badan
byty losowane (s. 82). Jaki byt klucz do losowa-
nia? Sposrod jakich szkoét losowano? W Lodzi
i wojewddztwie sg bowiem szkoty podstawowe,
podstawowe integracyjne, podstawowe specjal-
ne, podstawowe z oddziatami integracyjnymi,
podstawowe z oddziatami sportowymi. Gimnazja
m.in. dwujezyczne, sportowe. Szkoty panstwowe,
spoteczne, prywatne. Istniejgce samodzielnie,
w zespotach szkét, osrodkach wychowawczych,
placéwkach oswiatowo-wychowawczych, specjal-
nych os$rodkach szkolno-wychowawczych. Jest
to istotne, gdyz nastepnie najprawdopodobniej
w tych szkotach losowano klasy z jednego po-
ziomu edukacyjnego. Nie jest obojetne na jaka

klase wskazat los.

Jednak nie jest pewne, w jaki sposéb zostata
wytoniona grupa badana, bowiem na stronie 83
Autor twierdzi, Ze zbiorowo$¢ zostata wybrana,

a nie losowana.
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Staratem sie z podanych danych wysnu¢ wnio-
sek, ile szkot i klas w tych szkotach byto badanych.
Jezeli losowano szkotami, to aby w grupie dziew-
czat wiejskich z niepowodzeniami znalazto sie 31
dziewczat (a stanowity one, jak twierdzi badacz,
10% wszystkich dziewczat wiejskich), nalezato
wyodrebni¢ je z 310 dziewczat. Gdyby przyjaé, ze
w przecietnej klasie jest 15 dziewczat to wynika
z tego, Zze badaniami objeto 20 klas. Gdyby przyja¢,
iz w kazdej szkole sg przecietnie dwie klasy z tego
samego poziomu, to znaczy, ze badania przepro-
wadzono w dziesieciu szkotach. Jezeli przyja¢, ze
trzy klasy to badania przeprowadzono w siedmiu
szkotach. Szkoda, Ze ich nie wymieniono, lub nie

nadano im symboli identyfikacyjnych.

Nalezy dodac, ze liczba szkdt bedacych bazg
do losowania zostata zawezona, gdyz w badaniu
uwzgledniono tylko te szkoty, ktére miaty co naj-
mniej jednego pedagoga szkolnego. Nie podano,
ile byto takich szkét w bazie danych.

Badana populacja — klasy

Nie wiemy, czy grupa dzieci z klasy Il z badan
synchronicznych jednorazowych jest tozsama
z grupg dziesieciolatkéw z badan podtuznych,
ale mozemy to wywnioskowac¢ poréwnujac tab.

3i4 ztab. 5. Nie jest to ta sama grupa.

Dzieci byty analizowane w kohortach. Te byty
adekwatne do klas progowych (s. 145). Co to sg
klasy progowe III, VI, VIII i na jakiej podstawie
Autor wyrdéznit te klasy?

Autor wyjas$nia, Ze nie byto w pierwszym okre-
sie badan klasy gimnazjalnej. W zadnym etapie nie
byto, gdyz dzieci, ktore z klas si6dmych zdaty do
klas 6smych pozostaty w dotychczasowej szkole
o$mioletniej. A reforma weszta z dniem 1 wrze$nia

1999 roku, czyli dzieci z klas si6dmych, juz prze-
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badanych w klasie II1 i VI pozostaty w tych samych
szkotach. To wiagze sie z doprecyzowaniem, czy
badania byty prowadzone w dniu rozpoczynania
nauki czy w koncu roku nauczania. I tu nie mamy
juz zupetnie jasnosci. Zostato to oméwione w cze-

$ci poSwieconej terminom prowadzenia badan.

Nie wiemy, czy dzieci byty losowane z catej
populacji szkolnej czy byty losowane wcze$niej
konkretne klasy z wylosowanych, wybranych
szkot? Z tekstu wynika, ze kolejnos¢ byta naste-

pujaca - szkoty, klasy, dzieci.

Badana populacja — uczniowie

Kryteria przypisania dzieci do grup wiekowych
sa w tabelach doktadnie opisane co do Sredniej
wieku, obliczanej w latach i nawet dziesietnych
roku. Ale ,zaliczenie do odpowiedniej grupy wie-
kowej zostato okreslone koniecznoscig nauki
w klasach progowych i ograniczone byto do roku
kalendarzowego nieuzyskiwania promocji szkol-
nej, z mozliwoscig ukonczenia lat od 1 stycznia do
31 grudnia w wyliczeniu w latach i dziesietnych
roku, z uwzgledniong w wyliczeniach doktad-
noscig do jednego dnia” (s. 86). Wydaje mi sie to

do$¢ zawiktane.

Nie bardzo wiadomo, ktére z dzieci sg przypi-
sane do grupy majacej niepowodzenia w nauce,

a ktére do grupy bez powodzen w nauce.

»Zamajace niepowodzenia szkolne, uznawano
takie dzieci, ktére nie otrzymaty promocji do klasy
nastepnej, lub miaty w poprzednim semestrze
dwie lub wiecej oceny niedostateczne i wystepo-
wato zagrozenie drugorocznoscig oraz byty pod
opieka wychowawczo-terapeutyczng pedagoga
szkolnego. Na podstawie wywiadéw wykluczono
przypadkowe oceny niedostateczne. Wytoniono

uczniéw z rzeczywistymi trudnosciami szkolnymi,
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ktorzy pod presja uwarunkowan humanitarnych,
rady pedagogicznej i subiektywnej opinii nauczy-
ciela uzyskiwali promocje” (s. 83) lub jak podaje
sie na stronie poprzedniej, byli to uczniowie,
ktorzy nie otrzymali promocji do nastepnej kla-
sy oraz uczniowie z ocenami niedostatecznymi/
majacy w pierwszym semestrze powtarzajace
sie z poprzednich lat oceny negatywne - bedacy

zagrozeni drugorocznoscia.

Wynika z tego, ze do grupy z trudnos$ciami
sktadajacej sie z uczniéw powtarzajacych klase,
dodano uczniéw, ktérzy nie powinni dostac pro-
mocji, lecz pod presja argumentéw ,humanitar-
nych” jg otrzymali. Argumenty humanitarne to
zdaniem Autora presja Rady Pedagogicznej lub

subiektywna ocena nauczyciela.

Niestety nie wiemy, w jakiej grupie znalazty
sie dzieci potraktowane humanitarnie - czy
w kontrolnej, czy w grupie podstawowej, czyli

tej z trudno$ciami.

Autor wspomina o nieuwzglednianiu ocen przy-
padkowych przy przypisywaniu dzieci do grup.
Lecz nie wiemy, co to s3 oceny przypadkowe. Czy
chodzi o przypadkowe oceny wysokie czy niskie?
Ile nalezato otrzymac ocen wysokich, aby mogty
one zostac uznane za nieprzypadkowe? Z jakich
przedmiotéw itd. Czy chodzi o oceny semestralne,
koncowe czy czastkowe? Jednoczes$nie twierdzi
sie, ze dane o tym, ktére dzieci majg trudnosci
w szkole uzyskano w wyniku wywiadow. Nie wie-
my z kim, poniewaz o wywiadzie jako metodzie

badawczej nie wspomina sie w pracy.

Nie wiemy, jakimi kryteriami kierowano sie
przy przydziale do grup. Czy obiektywnymi
wynikami (nie wiemy, jak je mierzono) czy su-

biektywnymi odczuciami badajacego? W opisy-
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wanej monografii liczba dzieci drugorocznych
i okreslanych jako osoby z trudno$ciami wynosi
13,88%, z Rocznika statystycznego wojewddztwa
t6dzkiego wynika, ze przecietnie nie otrzymuje
promocji do nastepnej klasy okoto trzech procent
dzieci. Musiaty by¢ powody do rozszerzenia tej

grupy z niepowodzeniami.

Wiemy, ze uczniowie z grupy podstawowej
byli objeci opieka terapeutyczno-wychowawcza
pedagogéw szkolnych, czyli powinien by¢ wykaz
tych uczniéw (s. 82). Przeciez nie ma ich wielu.
W pierwszym etapie badan bylo sze$édziesieciu
chtopcéw i 43 dziewczynki z klas trzecich. Niestety
nie odnalaztem refleksji Autora o ewentualnej
zmianie kwalifikacji dzieci, mogacej nastgpic¢
w ciagu pieciu lat. Ci z trudno$ciami, wszyscy
przez caty czas badan, mieli te trudnosci, a ci
z grupy kontrolnej, wszyscy - od trzeciej do 6smej
klasy - nie sprawiali tych trudnosci. Oto dowdéd
bezsensu pracy pedagogéw. Jake$ uczniu zostat
zakwalifikowany do grupy trudnych na poczatku
swej nauki, to taki bedziesz do konca szkoty. Jakes$
zostat w klasie trzeciej zakwalifikowany do grupy
bez trudnosci, to nie mamy sie co toba zajmowac,
bo nikt i nic cie nie sprowadzi na gorsza droge.

Ten typ tak niezmiennie ma.

Nie ma pewnosci, co do wielkosci grup ani licz-
by dzieci, gdyz Autor podaje tylko ,przyktadowe
liczebnosci” dzieci ,na podstawie danych staty-

stycznych szk6t wylosowanych do badan” (s. 82).

Jak stworzono grupe kontrolng - 360 osé6b?
Losowo? Autor twierdzi, ze grupe badawcza wy-
toniono w drodze doboru préby losowo-grupowe;j
spos$réd wykazu szkot wojewddztwa tédzkiego

(s. 83). Ile tych szkét znalazto sie na liscie badacza?
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Duze znaczenie ma badanie nasilenia zmian
iich zakresu znaczeniowego oraz uwarunkowan
pedagogiczno-spotecznych w odniesieniu do po-
rownawczych grup obejmujacych ucznidw tej
samej klasy (s. 81). Albo, jak inaczej te grupe okre-
$lono, sposrod rowiesnikéw klasowych. Jezeli tak,
to jak losowano tych réwie$nikéw niezbednych
do dokonania poréwnan z grupa podstawowa, ze
stanu catej klasy (s. 831 177). Z wykazéw wynika,
Ze grupy porownywane byty podobne liczbowo.
Autor podaje, ze stosunek uczniow bez trudnosci
do ucznioéw z trudnosciami wynosit okoto 12%.
To interesujace w jaki sposdb sposrod ucznidéw
w danej klasie bez trudno$ci wytoniono te dwu-
nastoprocentowa grupe, ktora byta poréwnywana
z grupa z trudnos$ciami, tak aby wielkosci grup
badanych byty podobne. Przypomne, Ze dzie-
ci z trudno$ciami stanowity prébe catkowita,
a grupa kontrolna - dzieci bez trudnosci, aby
utrzymac réwnowage liczbowg miedzy grupami
zostata wyselekcjonowana przy zastosowaniu
nieznanych kryteriéw. By¢ moze losowano, ale by¢
moze wybrano spos$rdd uczniéw z najwiekszymi
trudno$ciami w nauce albo sposréd uczniéw bez
trudnosci, a moze z okreslonymi cechami biome-
dycznymi najbardziej lub najmniej zblizonymi do

cech grupy podstawowe;.

Uwagi dotyczace populacji

»Wstepnym warunkiem postepowania ba-
dawczego byto uznanie wieku kalendarzowego
zgodnie z kryteriami uczeszczania do szkoty,
jako kryterium odniesienia wystepujacej zmien-
nosci rozwojowej miedzy wyselekcjonowanymi
populacjami” (s. 169). No to jezeli wieku kalen-
darzowego, to chyba niezupelnie pokrywat sie
z przynaleznoS$cia do klas.
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»W analizie badan podtuznych postanowiono
wykorzystaé jedng peing linie badawczg w ramach
trzech kohort wiekowych 10, 13, 15 lat (s. 85). Jakie
byty inne linie i dlaczego wzgledy organizacyjne
pozwolity na wykorzystanie z trzech linii wtasnie
tej jednej linie. Czy z tego wynika, ze badania roz-
poczynano od klasy Il kilkakrotnie? Uwazam, ze
w podanym przez Autora czasie nie zmieScityby
sie inne kompletne badania obejmujace trzykrot-
nie dzieci bedace badanymi w kolejnych latach

poczawszy od trzeciej klasy. By¢ moze Zle licze.

Materiat badawczy opracowano w dwu kate-
goriach - synchroniczny w kohortach wiekowych
przypadajacych na klasy III, VI, VII. a materiat
badawczy diachroniczny w kohortach wiekowych:
10, 13, 15 lat (s. 92). Wynika z tego, Zze w badaniu
synchronicznym nie byto w badanych grupach
dzieci ani o rok starszych, ani mtodszych. A prze-
ciez dzieci w klasie moga by¢ z innego - wcze-
$niejszego lub starszego - rocznika. Autor sam
moéwi o drugorocznosci. Czy z tego wynika, ze
jednak drugoroczniakéw pominieto? W badaniu
diachronicznym badano dzieci wyodrebnione
wedtug wieku, a nie przynaleznosci do klasy.
Co za sens miato wiec losowanie klas. Trzeba
byto losowac¢ grupy wiekowe. A o tym Autor tez

zapomniat napisac.

W. Skoczylas stwierdza, Ze pewna grupa dzieci
ze wzgledu na zbyt maty poziom inteligencji lub
inne subiektywne przyczyny nie byta w stanie
doktadnie poznac siebie i wtasciwie zrozumie¢ py-
tan kwestionariuszowych (s. 88) i dlatego zostata
wytaczona z badan metodami pedagogicznymi.
Na ktérym poziomie wiekowym nastepowata ta
eliminacja ,gtupszych”? Czy juz w trzeciej klasie?
To po co badanie? Czy ci, ktorzy w klasie trzeciej

nadawali sie do badan, tracili uprawnienia re-
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spondentéw w kolejnych etapach? Co to za grupa?
Chyba sposroéd tych z trudno$ciami. To ile w koncu
0s0b ta grupa z trudno$ciami po wytaczeniu tych
ynierozumnych” naprawde liczyta? Jaka musiata
by¢ duza przed wylaczeniem, ze w konicowej fazie
wyniosta okoto 12% populacji? Lub mozna zada¢
pytanie inaczej. Jezeli grupa badana obejmowata
okoto 12%, to po eliminacji ,,nierozumnych”, jaki
byt ich faktyczny odsetek? I do$¢ istotne pytanie -
jakimi metodami pedagogicznymi badano dzieci,
aby wyroznic te z wystarczajacym poziomem
inteligencji, zakwalifikowane do badan i wyeli-

minowac te mniej inteligentnych?

Metody i techniki badawcze

Zebrane dane zostaty podzielone na ,badania
przekrojowe poréwnawcze - dane synchroniczne
i dtugofalowe poréwnawcze - dane diachronicz-
ne” (s. 6).

Autor podkresla, ze ,zostat dokonany wybor,
merytorycznie nowych dla badanego zagadnienia
wystandaryzowanych miedzynarodowych i krajo-
wych technik badawczych pozwalajacych na trafng
i rzetelng diagnoze” (s. 179), ze ,zastosowano
zréznicowane adekwatne do zamierzonych celow
poznawczych, techniki opracowan statystycznych

i graficznej prezentacji wynikow” (s. 180).

Wyijscie do przyjecia koncepcji badan zostato
przedstawione nastepujgco: ,W metodyce badan
uwzgledniono wiec aspekt pedagogiczny - jako
zaistniaty stan faktyczny, bedgcy negatywnym po-
ziomem kraficowym ujmowanym w systematyce
zjawiska niepowodzen szkolnych, w postaci stanu
jawnego, wzglednie trwatego charakteryzujace-
go sie drugorocznoscig lub dtugookresowoscig
w zakresie jednego kierunku - przedmiotu [...].

To kryterium byto zastosowane w metodzie se-
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lekcjonowania populacji badawczej” (s. 88). 1 to

by byto na tyle.

Autor w innym miejscu nawigzujgc do etapu
prognostycznego w procesie badawczym wyréznia
réwniez odrebne okreslenie ,proby badan wstep-
nych”, ktére pozwolity ustali¢ szereg znaczeniowo
nowych waznych dla edukacji faktow, ktére do tej
pory nie byty poddawane eksploracji naukowej”
(s. 79). Znajdujemy takze ,wyniki proby badan
wstepnych” (s. 58), uzywa sie sformutowania
»,badania wejsciowe” (s. 85) oraz informacje, ze
badania sg kontynuacjg badan kierunkowych.
Czyli, jezeli sa kontynuacja, to zapewne badan
wstepnych, co pozwala badania wstepne okresli¢
jako tozsame z kierunkowymi (s. 81). Nie jestem
w stanie odszukac¢ tychze badan lub ich charak-
terystyki. Podstawowy podziat to podziat na

badania synchroniczne, badania diachroniczne.

Autor stwierdza, Ze w swoim postepowaniu
badawczym stosuje metode charakterystyczng
dla metodologii nauki o zdrowiu - waleologii (s.
6). Moim zdaniem trudno jednak méwi¢ o me-
todologii waleologii jako nauki o zdrowiu. By¢
moze interesujgcym wyda sie skrocony wykaz
najwazniejszych dziedzin badawczych tej wiedzy.
Przedmiotem tak ukierunkowanego zainteresowa-
nia sa: filozofia, logika, etyka. estetyka, socjologia,
religioznawstwo, kulturoznawstwo, ekonomia,
politologia, prawo, krasoméwstwo i kultura wy-
powiedzi, jezyki obce, ekologia, sport i kultura
fizyczna, anatomia i fizjologia cztowieka oraz
medycyna z uwzglednieniem medycyny tradycyj-
nej i niekonwencjonalnych form leczenia. Uwaza
sie, ze specjalisci studiujacy waleologie powinni
- rzeczjasna - zyska¢ réwniez szczegolnie solidne

przygotowanie psychologiczne i pedagogiczne,
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sg bowiem traktowani jako ci, ktérzy dziatajg na

rzecz ludzkiego zdrowiaZ.

Twierdze, Ze nie ma opracowanej koncepcji
metody badawczej waleologii. Odnosze wraZenie,
ze w badaniach z zakresu waleologii stosujemy
metodologie badawcze specyficzne dla wymienio-
nych dyscyplin naukowych. Wspomniano tez o wa-
leologii antropologiczne;j (s. 71). Jak wiec Autor
wyobraza sobie wsp6lng metodologie? Jednakze
trudno to odnie$¢ do deklaracji ze strony szdste;.
Nigdzie nie znalaztem uwag dotyczacych jakich-

kolwiek teorii, ktére ukierunkowatyby badania.

Autor deklaruje takze stosowanie metod lub
technik ,interpretacji pogladowej” (s. 19). Niestety
i w tym przypadku nie omawia jej wtasciwo-
$ci. Komunikuje, Ze przeprowadzono wywiady
z nauczycielami i pedagogami szkolnymi (s. 83)
w celu wyselekcjonowania uczniéw do grupy
podstawowej (s. 83). Jak wspomniatem brak $ladu

po tych wywiadach.

Pan dr W. Skoczylas informuje, Ze ,wykorzy-
stano narzedzia badawcze wskazywane przez
autoréw prac dotyczacych biomedycznych pod-
staw rozwoju czlowieka i wychowania fizyczne-
go, zatwierdzone i polecane do praktyki przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu. [...]
Uwzgledniajac powyzsze zdecydowano sie na
zastosowanie przedstawionych technik i narzedzi
badawczych” (s. 88 i 89). Jednoczesnie twierdzi,
ze ,ze wzgledu na powszechng obecnie stoso-
walno$¢ w praktyce powyzszych préb i precy-
zyjna interpretacje w literaturze [...] odstgpiono
w pracy od ich szczegdtowego opisu” (s. 89). Gdzie
wiec te nowe metody badawcze zapowiedziane

we wstepie?

2 http:/lwww.iww.pl/artykuly/waleologia.html.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne



Nr1(1)201  Kultura i Wychowanie

T. Szewczyk, Jak czytac ksiazke naukowg?

Zapewne zbadano ,postawy i zachowania
uczniéow z niepowodzeniami dydaktycznymi
i wychowawczymi szkolnych rolach spotecznych
w konteks$cie sprawnosci fizycznej”, postugujac
sie wybranymi skalami dotyczacymi kumulacji
niekorzystnych czynnikéw biopsychicznych, oceny
pelnionych przez uczniéw rél w szkole i w grupie
réwiesniczej. Zapewne tez ,zbadano kumulacje
takich postaw i zachowan do sprawnosci fizycznej”
(s.92) (s. 135). Warto bytoby przedstawic efekty
tego badania. Pozwole sobie na pytanie: dlaczego
nie badano tychze parametréw u uczniéow bez
trudnosci wychowawczych? Jak badac zaleznos$ci
bez zbadania jednej grupy? W tab. 13, (s. 214) sa
wyniki obydwu grup. Zrezygnowano jednakze
z wysitku stworzenia wtasnych narzedzi badaw-
czych. ,Okreslenie postaw i zachowan, ktdére uzna-
ne sg za niekorzystne, negatywne lub szkodliwe
dla poprawnego przebiegu procesu dydaktycznego
wymagatoby konstruowania narzedzia badawcze-
go obejmujacego kompleksowo metodologicznie
problem, [...]. Takie podejscie wykraczatoby poza
zatozony cel badan” (s. 135). Autor twierdzi, Ze
postuzyt sie ,wybranymi skalami dotyczacymi
kumulacji niekorzystnych czynnikéw biopsychicz-
nych, oceny pelnionych przez uczniéw rél w szkole
i grupie rowiesniczej”. Zostajemy odestani do
wcze$niejszych warto$ciowych wynikéow badan
Autora z 1995 roku (s. 135). Mimo poszukiwan

nie znajdujemy ich w bibliografii.

Za punkt wyjscia postanowiono przyjac trzy
podstawowe komponenty struktury sprawnosci
fizycznej i jej uwarunkowan (s. 89). Nie podano
dlaczego wybrano takie komponenty sprawnosci,
ani dlaczego wybrano takie, a nie inne komponenty
uwarunkowan. Nastepnie wymieniono nie trzy,

a cztery takie komponenty. Komponent moto-
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ryczny komponent wydolnosciowy, komponent

organiczny, komponent kulturowy (s. 89-91).

Uwaga Autora, Ze ,,ocena petnionych rél w szko-
le powinna wskazaé...” itd. (s. 135) jest stuszna,
ale nie znalaztem w ksigzce $ladu po badaniu rol
szkolnych i réwiesniczych. Powtérzono (s. 178), ze
»dokonano za pomoca wybranych skal diagnoze
kumulacji niekorzystnych czynnikéw biopsychicz-
nych i ocene petnionych przez ucznia rél w szkole
i w grupie réowiesnikéw (metodyke i przebieg
badan przedstawiono w rozdziale Il i III)”. Ale
ja w dalszym ciggu nie znajduje badan o rolach

spotecznych i o rolach w grupach réwiesniczych.

Czytamy: ,Zaznaczyla sie tez przy badaniach
ciagtych tendencja do zmniejszania (ubytku) liczby
badanych ze wzgledu na pewne réznice diagnozy
wybranych cech” (s. 86) - wykruszanie czy od-
siew? Napisatem o tym wczesniej. Tutaj zwracam
uwage, ze ubytek nastepowat nie tylko w wyniku
wykruszania sie dzieci, ale takze ze wzgledu na

»specyficzne réznice diagnozy wybranych cech”.

W podsumowaniu podaje, ze ,w metodyce
badan uwzgledniono wiec aspekt pedagogiczny
jako zaistniaty stan faktyczny” (s. 88), a ,wartosci
ujecia metodologicznego badan wynikajg z doboru
do realizacji zalozen postepowania naukowo-ba-
dawczego wyrdzniajgcego sie troska o trafnos¢
merytoryczng diagnozy problemu badawczego

wtasciwego doboru metod poznania (s. 179).

Czego nie podjeto w badaniach

»Specyficzna populacja uczniéw z niepowodze-
niami szkolnymi eliminowata zastosowanie wielu
cennych technik badawczych - w szczego6lnosci
pedagogicznych, bowiem uzycie ich nie gwaran-
towato rzetelnosci wynikéw” (s. 88). To jakich
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cennych technik pedagogicznych nie zastosowano,

gdyz nie byto mozna i dlaczego?

Dalej dowiadujemy sie, ze ,uwzgledniajac [...]
wyniki préby badan wstepnych przeprowadzo-
nych na podstawie iloSciowej oceny odziedziczal-
nos$ci »badania rodzin«, postanowiono odstapic¢ od
wnioskowania ich warto$ci w analizie materiatu
badawczego” (s. 58). Czyli wykonano, ale odstg-
piono od wyciagniecia wnioskéw. C6z to sie stato,
Ze w pracy nie wykorzystano tych niezmiernie

interesujacych wynikow.

Terminy realizacji badan

Autor twierdzi, ze zadania badawcze s3 trescig
etapu prognostycznego. Jest on okreslony jako
,rozpoznanie dotychczasowego stanu wiedzy
i istniejgcych faktow empirycznych dotyczacych
relacji miedzy zaburzeniami lub zréznicowaniem
rozwoju fizycznego uczniéw a ich niepowodzenia-
mi szkolnymi, byto zadaniem badawczym etapu
prognostycznego” (s. 79). Czyli mozna rozumie¢,
Ze nazwa badawczego etapu prognostycznego

okreslono zapoznanie sie z literatura przedmiotu.

Czas przeprowadzania badania od 1995 roku do
2000. Zawsze we wrzesniu (s. 84), ,czyli w czasie
zakonczenia nauki w klasie III, VI, VIII” (s. 85).
A wydaje sie, ze we wrze$niu nauke sie rozpo-

czyna, a nie konczy.

Ten czas badan odnosi sie do badan synchro-
nicznych (s. 83) i diachronicznych (s. 84). Zasta-
nawiam sie, po co byto robi¢ badania pie¢ razy
wedtug wyliczenia autora w badaniach synchro-
nicznych. Czym sie one w takim razie réznity
w pierwszym (1995 roku) od badan diachro-
nicznych? Dlaczego, robigc przez 5 lat co roku
badania jednorazowe - synchroniczne, Autor

analizuje tylko jeden z tych okreséw? Po co byto
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robi¢ badania podtuzne co roku, jezeli do analizy
byty potrzebne badania tylko z trzech lat? Lat
szczegoblnie istotnych ze wzgledéw ,warunkow
progowych” - a nie z pieciu kolejnych lat. Tylko
dzieci, ktérych badanie rozpoczeto w 1995 roku
miaty szanse by¢ zbadane w roku 2000. Po co
byto robié¢ pierwsze badania w dwu réwnolegtych
populacjach rézniacych sie od siebie tylko wiel-
kosciag grup? Jedna z badania synchronicznego,
i druga, ktéra badana w tym samym roku data
nam poczatek badan diachronicznych. A moze to
byty rézne grupy? Z tekstu wynika, ze tak. Czy
grupa trzecio-, sze$cio- i dsmoklasistow, niezbed-
nych do badania synchronicznego, byta losowana
na innych zasadach i w inny sposéb niz grupa
trzecioklasistéw dajacych poczatek badaniu dia-
chronicznemu? Szkoda, Ze nie podano informacji

o dwu losowaniach do dwu réznych badan.

Badania byty prowadzono przez te same osoby
przez 5 lat, od 1995 do 2000 r. Dobrze bytoby wie-
dzie¢ co to za osoby. Jakie miaty przygotowanie
i czy wszystkie towarzyszyty swym podopiecznym

od poczatku do konca.

Autor wspomina o trzech liniach badawczych
(s. 85), nie ttumaczac o co chodzi, i dlaczego wy-

korzystat tylko jedna z nich.

»Przyjecie takich zatozen zobligowato do
uwzgledniania badan poréwnawczych - syn-
chronicznych oraz bardziej dtugofalowych o zna-
czeniu diachronicznym - umozliwiajacych ocene
rozmiaru zmiennosci lub okresowych op6znien
tempa (rytmu lub dynamiki) rozwoju zdolnosci
ruchowo-funkcjonalnych” (s. 80). Na czym polegata
dtugofalowo$¢ synchronicznych, jezeli diachro-

niczne byty ,bardziej dtugofalowe”?
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Na stronie 210 (tab. 29) Autor podaje, Ze dane
w niej zawarte, dotyczace lat 1996-2000 sa jego
wlasne. Ale w tabeli nie ma roku 1996 i 1997.
Jest 1998, 1999, 2000. Wynika z niej, Ze badanie
nie byto prowadzone przez 5 lat, a przez 3 lata.
Dlaczego nie pokazat wynikéw swoich badan,

a opart sie na wynikach innych autoréw?

Tab. 30 (s. 211) dotyczy masy ciata - badania
wiasne 1996-2000, a w tabeli pojawia sie rok 1996,
ale ginie rok 2000. Za to w tab. 4 mamy rok 1995.

Miejsce i rola badacza w procesie badawczym

Autor przedstawia sie jako badacz wystepujacy
w podwadjnej roli - teoretyka i praktyka sytu-
ujacego swoje poglady ,jako dziedzica myslg-
cych rak i umystu nie pozbawionego rak” (s. 7),
jednoczes$nie deklaruje zachowanie poczucia
refleksji obserwatora (s. 7), cho¢ chyba w potocz-
nym rozumieniu tego stowa, gdyz o obserwac;ji

nie wspomina.

Zmienne i wskazniki

Autor twierdzi, Zze bedzie widzial problem ba-
dawczy w dwu zmiennych: edukacji szkolnej z jej
dysfunkcjami (niepowodzeniami dydaktycznymi
i wychowawczymi) oraz zmienno$ci rozwoju
sprawno$ci fizycznej w kryteriach, (zatozeniach)
teorii pedagogicznych (s. 6). Nie zostato okreslo-
ne co rozumie pod pojeciem zmiennej - ,rozwoj
zmiennosci”, i w jaki sposdb bedzie pojmowana
zmienna ,edukacja szkolna”. Nie okreslono tez
w $wietle jakich teorii pedagogicznych bedzie

Autor dokonywat oglagdu problemu.

Kolejng zmienng jest reprezentowany poziom
edukacyjny szkoty (ujecie stratyfikacyjne danych)
(s.84). Czym go mierzono, gdzie zostat wykorzy-

stany w badaniach?
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Mozna oczekiwa¢, ze po ztozonej deklaracji
,W ocenie rozmiaru réznic [...] uwzgledniajac wiek
rozwojowy, biologiczny i wystepowanie niepo-
wodzen szkolnych, zwrdcono uwage na wartosci
czynnikéw wynikajacych z procesu wychowania
w kulturze fizycznej, umozliwiajacych ujecie dy-
namicznych przeksztatcen zachodzacych w obre-
bie badanych zdolnosci biopsychicznych” (s. 80),
powinny by¢ podane wskazniki tych zmiennych.
Wieku rozwojowego, biologicznego, niepowodzen
szkolnych. Oraz powinny zosta¢ oméwione czyn-
niki wynikajgce z procesu wychowania oraz ich
wartos$ciowanie miedzy czynnikami i wewnatrz

kazdego z nich. Nie zostato to nigdzie wyja$nione.

Autor nawiazuje do zjawisk wewnatrzosob-
niczych bedacych patogennymi przyczynami
trudnosci i niepowodzen w nauce. Co to s3 zja-

wiska wewnatrzosobnicze?

Na stronie 82 zapowiada, ze uwzglednit w do-
borze préby wspoélne kryteria, ktére w jednoli-
ty sposob ujetyby badania w zakresie wartosci

zmiennych zaleznych i niezaleznych.

Nie podaje jednak, jakie sg to zmienne i na

czym polegata wspdlnota.

»W doborze technik badawczych skoncentro-
wano sie [...]. Uwzgledniono tez uwarunkowania
Srodowiskowe i wynikajace z odziedziczalno-
$ci, bedgce zmiennymi zaleznymi sprawnosci
fizycznej i wydolnosci organizmu” (s. 88). Jakie to
uwarunkowania wynikajace z gendw i dlaczego
to one sg zalezne od wydolno$ci fizycznej? Gdzie
w przedstawianym materiale przedstawiono wy-
niki badan odziedziczalnos$ci sprawnosci fizycznej

i wydolnosci organizmu?

Inne zmienne to: wyksztatcenie rodzicéow,

warunki bytowe rodzin. Wydaje sie, ze ciggu 5 lat
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mogty sie zmieni¢ uwarunkowania kulturowe
badanych dzieci. Wyksztatcenie ojca i matki, za-
trudnienie lub bezrobotno$¢, status ekonomiczny:.
Czy zostato to uwzglednione? Jezeli tak, to czy
dziecko ze wzgledu na przyporzadkowanie do
innych warto$ci zmiennych zmieniato pierwotng
grupe, do ktdrej zostato zakwalifikowane? Czy nie
byto migracji miedzy grupami - miedzy dzie¢mi
sprawiajgcymi trudnos$¢ a nie sprawiajacymi tych
trudno$ci? Niemozliwe, Ze nie byto. Warunki ma-
terialne sg powodem podziatu populacji na trzy
kategorie. Co byto warunkiem kwalifikacji do tych
kategorii? Czy liczono wskaznik wyksztatcenia
wspolny dla rodziny? A stan rodziny - co byto
miernikiem zaliczenia do rodziny patologicznej?
Jak nazwac taka rodzine? Autor powotuje sie na
skale statusu z 1964 roku, ktérej ostatecznie nie
wykorzystuje do poréwnan. Twierdzi, Ze opraco-
wano wartosci i przedziaty odrebne. Nie znalaztem

charakterystyki tych przedziatéw.

Dlaczego przyjeto podziat na wiek matki
w chwili urodzenia dziecka do 18. roku Zycia, wiek
19-30 i powyzej 30. roku (s. 91) jako miernik kul-
turowy? Co to ma wspdélnego z uwarunkowaniami
kulturowymi? Czy matka, ktéra urodzita badane
dziecko po 30. roku zycia nie mogta jednocze$nie
zosta¢ wcze$niej matka w wieku 17 lat? Ten wiek
matki stuzy tez jako uwarunkowanie zdolnosci
motorycznych dziecka: czasem reakcji prostej,
réwnowaga i szybkos$cig ruchéw reki (s. 130). Ale
nie podaje sie, jaki jest czas optymalny urodzenia,
i czy wobec innych zmiennych tez jest optymalny
(s.135).

Anas. 92 jest informacja, ze wiek matki bedzie
analizowany odrebnie, bo dotyczy potencjalnych
wartosci zdrowotnych. ,Czynnik wiek matki w cza-

sie urodzenia dziecka postanowiono analizowac¢
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odrebnie, [...] mozZe on dotyczy¢ potencjalnych

wartosci zdrowotnych (s. 92).

Autor twierdzi, ze ,ze wzgledu na zmieniajg-
ce sie kryteria wagi poszczeg6lnych zmiennych
w zakresie uwarunkowan spoteczno-bytowych
oraz wybor kierunkowy czynnikéw dla potrzeb
badanego problemu” nie poréwnywano z innymi
skalami, ,lecz opracowano wartosci i przedziaty
odrebne, wykorzystujac jedynie wskazywane
metody wyliczen statystycznych”. Z tego wynika,
ze obliczenia byty robione. a waga poszczeg6lnych
wskaznikéw i miernikéw zmieniata sie w trak-
cie badan. Jak? Przypuszczam jednak, Ze chyba
tworzono listy rangowa (s. 91-92), bez ktérych
nie mozna moéwi¢ o korelacjach, ktérych nie za-

prezentowano.

Autor podaje, Ze ,we wspoélnej analizie ujeto
trzy pierwsze wyznaczniki z uwzglednieniem
obojga rodzicéw. Dalej nie rozumiem o co cho-
dzi. Twierdzi, ze wyznaczono trzy grupy sta-
tusu spoteczno-ekonomicznego (s. 92). Kazda
z populacji zostata przypisana do jednej z grup
(tab. 31, s. 212). Ale w tabelach jest tylko jeden
wskaznik wspdlny dla catej grupy, np. kontrolne;j
dzieci wiejskich z trzeciej klasy. Nie wiadomo, co
okresla, gdyz sg one tylko teoretycznie: najgorsza,
przecietna i teoretycznie najlepsza. Nie wiadomo,
w jaki sposéb obliczony. Warto bytoby wiedziec,
jak ten wskaznik ewaluowat odnoszac go do kon-

kretnych jednostek.
Wyniki badan

Badania synchroniczne

Z tab. 3 dotyczacej badan synchronicznych pt.
»Liczebnosci statystyczne uczniéw z niepowodze-

niami szkolnymi w doborze losowym populacji
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badawczej” wynika, Ze badaniem objeto szkoty,
w ktorych pobierato nauke 1580 dzieci miejskich
i 861 dzieci wiejskich. Jest to og6lna liczba dzieci
podzielonych na kohorty wiekowe, utozsamiane
z przynalezno$ciag do poziomu nauczania - III, VI,
VIII klasa. Nie podaje sie liczby klas, z ktérych
losowano. Wykaz okres$la liczebno$ci w dwu gru-

pach: miasto i wies.

Podaje sie, ze grupa kontrolna to 360 dzieci,

a grupa badawcza to 339 dzieci.

Wyliczenia liczby dzieci z tab. 4 omawiajacej te
same badania synchroniczne stojg w sprzecznosci

z tabela poprzednia.

Tab. 4. Dzieci miejskie: 287+360=647, a w tab.
3: 225+4212=437, czyli r6Znica wynosi 210 osob.

Tab. 4. Dzieci wiejskie: 226+245=471, a w tab.
3:135+127=252, czyli roznica wynosi 219 osob.

Przyjrzyjmy sie wielkoSciom liczbowym
grup podstawowych.
Z tab. 3, w ktdrej wskazano na grupe podstawowa,
wynika, zZe:
- grupa podstawowa dzieci miejskich wynosi 212,

aztab. 4, ze 337;

- grupa podstawowa dzieci wiejskich wynosi 127,
aztab. 4. ze 226.

Z tab. 4 wynika, ze:

- Ze grupa podstawowa dzieci miejskich z po-
szczeg6lnych rocznikow wynosi 337 (90+168+79).
W tej tabeli zauwazamy roéwniez sprzecznos¢
wewnetrzng. Suma grup podstawowych nie tylko
nie zgadza sie z innymi tabelami, ale nie jest sumg

dodawanych liczebnosci w tejze tabeli.

Poréwnajmy grupy kontrolne:
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grupa kontrolna dzieci miejskich w tab. 3 wynosi
225,aw tab. 4: 95+180+85=354;

grupa kontrolna dzieci wiejskich w tab. 3 wynosi
135, a tab. 4: 70+105+70=245.

Poréwnajmy sume dzieci w tychze grupach
bez podziatu na srodowisko. W tab. 4:

- grupa podstawowa (wiejskie i miejskie):
287+226=513;

- grupa kontrolna (wiejskie i miejskie):
360+245=605. To znowu sie nie zgadza. Ani wo-

bec chtopcéw, ani dziewczynek.

Z tab. 3 wynika, Ze dzieci (wiejskich i miejskich)
z klasy III z niepowodzeniami jest 54+32=86,
a w tab. 4 tych dzieci z niepowodzeniami mamy
153. Chtopcéw miejskich i wiejskich z niepowodze-
niami jest 54+32=86. Akurat tyle, ile wszystkich
dzieci na poprzedniej stronie. Czyzby w tab. 4 do-
dano dziewczynki, o ktérych wczesniej zapomnia-

no? Rozbieznos$ci dotycza wszystkich kategorii.

Badania diachroniczne

Dzieci badane w badaniach ciggtych na pewno
nie sg tozsame z dzie¢mi z pierwszego etapu.
Swiadczy o tym poréwnanie. W tab. 3 odnotowa-
no 86 dzieci z niepowodzeniami z klasy trzeciej,
aw tab. 5 dzieci z niepowodzeniami z klasy trzeciej
jest 103+85=188.

Z tego wynika, ze badano dwie rézne popula-
cje, ktore byty losowano odrebnie. Nie ma o tym
mowy w catej pracy. To ma nastepstwa nie tylko

matematyczno-przeliczeniowe.

Nie wiemy, czy badania rozpoczynano réwno-
legle, badajac dzieci z trzech przedziatéw wieko-
wych. Autor wspomina o trzech liniach badaw-

czych i corocznych badaniach. Ale takie badanie
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to bytby bezsens. Wskazuje na to réwniez dato-
wanie badan. Po co bowiem w badaniach podtuz-
nych - diachronicznych, bada¢ dzieci z ostatniego
przedziatu wiekowego, ktore juz nigdy nie bedg
powtdrnie badane, gdyz skonczy sie czas badan..
Dlatego nalezy przyja¢, ze: w roku 1995 poddano
badaniu tacznie: 210 chtopcéw, w tym 120 miej-
skich i 90 wiejskich i 166 dziewczat, w tym 86 ze
Srodowiska miejskiego i 80 wiejskiego. Razem
376 os6b z klas trzecich.

No to skoncentrujmy sie tylko na dziewczetach.
Poréwnajmy. Tab. 5 przedstawia stan badanych:
dziewczat z grupy podstawowej jest 83. Dziewczat
w grupie kontrolnej byto 83. Razem dziewczat

z trzeciej klasy byto 166.

W tej samej tabeli w ostatnich wierszach po-
daje sie odmienne liczebno$ci. Wynika z nich,
ze cata proba badawcza dziewczat obejmowata
w grupie podstawowej 115+105=220, za$ grupa
kontrolna dziewczat w koricu badan obejmowata
118+108=226. Czyli razem byto ich 426. Chyba nie
przyrosto dzieci w badanej populacji. Mogty sie
tylko wykruszy¢. Podobne rozbieznosci dotycza
grupy chtopcow. Byé moze jest wyttumaczenie

tego przypadku.

Z tab. 5 wynika, Ze w ciggu pieciu lat badan
podtuznych uzyskiwano trzykrotne wyniki po-
miaréw od tych samych dzieci. Pierwszy w roku
1995, a ostatni w 2000 roku, gdy dzieci miaty po
15 lat. Poniewaz mozna byto za podstawe po-
réwnan w badaniach podtuznych przyjac tylko
te dzieci, ktdre byty trzykrotnie badane i dotarty
w badaniu do wieku 15 lat, to przyjrzyjmy sie

tymze dzieciom. Dodajmy:

- 46 chtopcéw miejskich z niepowodzeniamii 50

bez niepowodzen = 96;
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- 31 chtopcéw wiejskich z niepowodzeniami i 35
bez niepowodzen = 66, czyli razem chlopcow
byto 162;

- 33 dziewczeta miejskie z niepowodzeniami i 35

bez niepowodzen, czyli razem = 68;

- 30 dziewczat wiejskich z niepowodzeniamii 35
bez niepowodzen, czyli 65, co daje razem dziew-
czat 133. Gdy dodamy dziewczynki do chtopcéw to
razem dzieci, ktére byty badane od klasy trzeciej
do 6smej byto 295. Ale Autor w wierszu ,Lacznie

cata préba badawcza” oblicza jg na 995 os6b.

Wyniki poréwnywania cech dzieci w tych oko-
o trzydziestoosobowych grupach sa podstawa
do opracowan statystycznych w obrebie kazdej
grupy i wyciggania wnioskéw. Nie wiemym, ja-
kie dzieci byty w grupach jezeli chodzi o poziom

powodzenia i wiek.

Trzeba przyja¢, iz Autor przebadat dwie popu-
lacje na poziomie trzeciej klasy. Jedna dla potrzeb
badan synchronicznych i inng dla potrzeb badan
diachronicznych. Szkoda, Ze nie poinformowat
o tym przedsiewzieciu. W tym drugim przypadku,
badan diachronicznych, nalezato wytoni¢ grupe
z trudno$ciami sposrod dzieci trzeciej klasy (jest
to préba catkowita) i nastepnie wytoni¢ grupe
kontrolna. Wytaniano jg spo$rod znacznie wiek-
szej grupy dzieci bez niepowodzen ucz3cej sie
w tych samych oddziatach. Jezeli w klasie byto
piecioro dzieci z niepowodzeniami, to nalezato
jako grupe kontrolng wytonic piecioro dzieci bez
niepowodzen. Nie wiemy, na jakiej podstawie
ja wytaniano. Czy byty to dzieci o najwyzszych
osiggnieciach, czy byty to dzieci o najnizszych
wymaganych osiggnieciach wystarczajgcych do
zakwalifikowania sie do grupy bez trudnosci?
Chyba z tej o najnizszych wynikach, gdyz wsréd
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dziewczat z grupy podstawowej, tej ,gorszej”,
wykruszyto sie miedzy klasg trzecig a széstg
5 dziewczynek, a z grupy kontrolnej lepszej tez
pie¢ dziewczynek. Zauwazmy, ze jezeli grupa
dzieci z trudno$ciami wynosi wedtug Autora okoto
15% w populacji, to przyjmujac istnienie klas 30
osobowych, takich dzieci znajduje sie w klasie
piecioro. Z kazdej klasy wylosowano wiec 5 dzieci
do grupy bez trudnosci sposrod dwadzieSciorga
pieciorga o takich parametrach. W oparciu o jakie

kryteria? Nie znalaztem ani stowa na ten temat.

Jezeli w pierwszym etapie badan grupa podsta-
wowa dzieci wiejskich wynosita 45 osob, to dla jej

skompletowania potrzebne byto 9 klas trzecich.

Podobnie z dzie¢mi miejskimi - dla wytonie-
nia 60 os6b potrzeba byto 12 klas. Przyjmujac,
ze w szkotach miejskich jest okoto trzech klas
trzecich réownolegtych, to wskazuje na badania

w czterech szkotach.

Ztab.5 (s. 85) wynika, ze badaniami ciggtymi
objeto w pierwszym roku 60 chtopcéw grupy
podstawowej i 60 chtopcéw grupy kontrolnej. To
w jaki sposob w trzeciej turze badan twierdzi sie,
ze w tej kategorii proba badawcza wyniosta 154
chtopcoéw grupy podstawowej i 160 grupy kon-

trolnej? Rozbieznosci dotycza wszystkich grup.

Autor zdaje sobie sprawe z niespéjnosci danych.
Inaczej nie zastrzegatby sobie, Ze s3 wahania
liczebnos$ci w tabelach, ktore nie sg zalezne od
niego. Ale chyba nie w tym kierunku, jaki jest od-
notowany w tabelach mogtyby sie przemieszczac
zmiany. Mowi takze, Ze liczebno$ci podawane
w zestawieniach tabelarycznych wykazuja waha-
nia, ktére wynikaja z réznej frekwencji uczniéw
w szkotach objetych badaniami w kolejnych latach

(s. 86). A c6z nam po frekwencji, jezeli badamy
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dokumenty, opinie nauczycieli. Dziecko nie musi
by¢ przy tym obecne. Z pomiarami biomedycznymi
tez chyba nie powinno by¢ problemu. Warunki ich
przeprowadzania sg wszakze bardzo doktadnie
opisane. Ale czy robito sie je dziecku we wtorek lub
dzien pdzniej, chyba nie powinno mie¢ znaczenia.
A tu: ,Czysto$¢ metodologiczna obligowata do
nieuwzgledniania tych pomiaréw w ogélnej ana-
lizie” (s. 86). No to trzeba sie zdecydowac, czy te
pomiary byty, ale ich nie uwzgledniono, czy ich po

prostu nie byto, wiec dlatego ich nie uwzgledniono.

Dowiadujemy sie, ze zmniejszyta sie tez liczba
badanych ze wzgledu na pewne réznice diagno-
zy wybranych cech (s. 86). Tych pomiaréw nie
uwzgledniono w analizie. To czy one byty wyko-
nane czy nie? Bo jezeli byt ubytek liczby badanych,
to nie byto wynikéw ich badan. Jezeli ich nie byto,
to nie byto mozliwosci pominiecia tych wynikéw
ze wzgledu na czysto$¢ metodologiczng (s. 86).

Nie podano, w jaki sposdb rozumie sie ,wy-
kruszanie”. Czy to drugorocznos¢, czy zmiana
szkoty. Jezeli drugorocznos¢, to nie byto powo-
du, aby rezygnowac z badan tych oséb. Jezeli
to zmiana szkoty, to niezmierna szkoda, Ze nie

odnaleziono ich.

Dlaczego badano tylko ,postawy i zachowania
uczniéw z niepowodzeniami dydaktycznymii wy-
chowawczymi w szkolnych rolach spotecznych”
(s- 92), a nie badano tego w grupie kontrolnej?
Przeciez te poréwnania s3 p6Zniej podstawa do
wyciggania tak zwanych wnioskéw pedagogicz-
nych (tab. 32, s. 213; tab. 33, s. 214).

W tabeli nr 12 (s. 128) liczba chtopcéw miej-
skich z grupy kontrolnej w wieku 13 lat wynosita

120 osdb. Za$ z tab. 4 wynika, ze grupa ta liczyta
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50 dzieci. Dotyczy to kazdej rubryki. I tak dalej,

i tak dalej. Pozwole sobie poming¢ analize danych.

Interpretacja wynikow

Autor uwaza, ze ,bedac $wiadomym, ze za
$rednimi liczbami arytmetycznymi kryje sie bo-
gactwo zmiennych, w dyskus;ji i podsumowaniu
starano sie unikac statystycznej absolutyzacji
interpretacyjnej wartosci przecietnych” (s. 182).
No to po co liczono $redni wiek dzieci majacych
tyle samo lat w poré6wnywanych grupach co do
drugiego miejsca po przecinku? Trzeba zapytac,
dlaczego Autor nie podaje, ile w badanych klasach
byto dzieci drugorocznych. Jezeli znajdowaty
sie w tych klasach, a wiemy od Autora, Ze tak, to
znaczy, Ze badania synchroniczne byty chybione,
poniewaz poréwnywano je populacjami klaso-
wymi, a nie populacjami wiekowymi. Stad tez
wyniki badan biomedycznych odnoszono np. do
dwu chlopcoéw réznigcych sie wiekiem o dwa lata,
poprzez przypisanie ich do tego samego poziomu
klasowego. Wydaje mi sie, ze badajgc zmiennos$¢
rozwoju sprawnosci fizycznej, odnosimy ja do
wieku dziecka, a nie do tego, w ktorej jest klasie.
Wyniki badan sg bezwarto$ciowe. Nawet gdyby
przyja¢ poprawnosc¢ innych elementéw procesu

badawczego. A tego nie mozemy tez zrobic.

Mozna przypuszczaé, ze Autor nie rozréznia
miedzy zmiennymi zaleznymi i niezaleznymi.
Pisze: ,Mozna sadzi¢, iz mtodziez ta pochodzi
z rodzin bezrobotnych rodzicéw nie majacych
mozliwos$ci podjecia pracy w tym Srodowisku”
(s. 130). Dlaczego mozna sadzi¢, a nie mie¢ pew-
nosci? Przeciez wiadomo z wywiad6w i badania
dokumentacji, ktérzy badani uczniowie sa dzie¢-
mi rodzicéw pracujacych, ktére bezrobotnych

nie majacych mozliwo$ci podjecia pracy w tym
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$rodowisku, a ktére bezrobotnych majacych moz-
liwos$ci podjecia pracy w tym $§rodowisku, ale jej

nie podejmujacy.

Na stronie 86 Autor twierdzi, Ze nie uwzgled-
niat cze$ci pomiaréw. Nie mégt ich przeciez nie
uwzglednia¢, gdyz wczesniej twierdzi, ze ich nie
byto, poniewaz nie przeprowadzono pomiaréw
pewnej grupy uczniow. Wspomniatem o tym przy

charakterystyce populacji.

Przy prébie zrozumienia interpretacji danych
dowiadujemy sie, Ze ,w analizie materiatu stara-
no sie, oprécz rozmiaru wystepowania zjawiska
i zwiazkow zaleznosci dwoch gtéwnych czynnikéw
badawczych, poszukiwac zaleznos$ci osobniczej”(s.
93). Co to s3 czynniki badawcze i co to jest zalez-

nos$¢ osobnicza? Jak one zostaty ujete w pracy?

Twierdzi sie, Ze ,na podstawie wyliczonych
wskaznikéw korelacji zdolnosci motorycznych
w kolejnych etapach badan ciggtych, okreslono
longitualng stabilno$¢ rozwojowa tych czynnikéw
pozwalajaca okresli¢ wzajemna relacje kana-
lizacji rozwojowej poré6wnywanych populacji”
(s- 93). Gdzie i w jaki sposéb badano korelacje

wskaznikow?

Autor uwaza, ze poniewaz grupy, podstawowa
i kontrolna, sg zbliZone liczebnoscig, to te niewiel-
kie r6znice miedzy nimi sg nieistotne statystycznie
dla poréwnawczych analiz statystycznych, gdyz
réznice miedzy tymi grupami nie przekraczajg
wartosci krytycznej testu t-Studenta (s. 86). Wy-

daje mi sie, ze te grupy nie musza by¢ identyczne.

Na uwage zastuguje konkluzja ,iz istotne zwiaz-
ki miedzy statusem spoteczno-ekonomicznym [...]
wystepuja z warto$ciami pomiaréw czasu reakcji
prostej, szybkos$cig ruchow raki sitg eksplozywna.

Zwiazki te mozna stwierdzi¢ w obu populacjach
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uczniéw z niepowodzeniami szkolnymi, zaréwno

miejskich jak i wiejskich” (s. 130). Bez komentarza.

,Ocena petnionych rél kolegi w grupie réwie-
$niczej znaczaco koreluje z sitg eksplozywng (skok
w dal obundz) i biegiem wahadlowym” (s. 145).
Jakich rél? Jak badano stopien petnienia tych rol?
Szkoda, Ze nie badano koloru oczu, posiadania
cieptej wody w domu, oceny z religii. Moze tez
znalaztaby sie zalezno$¢ miedzy dtugoscia skoku
a tymi zmiennymi. Autor dodaje, Ze ta obserwacja
»,moze przekonywac o dominujacych wartosciach
zdolnos$ci motorycznych lokomocyjnych, w ksztat-
towaniu zachowan i postaw dziecka w grupie
kolezenskiej” (s. 145). Chyba wniosek nie tak

powinien brzmiec.

Noijeszcze: ,Znaczaca zalezno$¢ wprost pro-
porcjonalng odnotowano tez miedzy ocena petnio-
nych rél uczniéw w szkole a zdolnoS$cia réwnowagi
i odwrotnie proporcjonalng z czasem reakcji
prostej oraz szybkoscig reki” (s. 140). O tym, Ze
Autor sie zagalopowat sam twierdzi, uwazajac,
ze mowienie o wptywie badanych czynnikéw
na przebieg rozwoju sprawnosci fizycznej jest
duzym uproszczeniem i skrétem interpretacyj-
nym (s. 129).

»Ze wzgledu na zmieniajgce sie kryteria wagi
poszczegoblnych zmiennych w zakresie uwarunko-
wan spoteczno-bytowych oraz wyboér kierunkowy
czynnikéw dla potrzeb badanego problemu, posta-
nowiono nie poréwnywac danych z istniejgcymi
juz punktacjami statusu spoteczno-ekonomicz-
nego [...], lecz opracowac wartosci i przedziaty
odrebne, wykorzystujgc jedynie wskazywane
metody wyliczen statystycznych” (s. 91-92). Ale
nie ma podanych metod tych wyliczen.
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Zrobiono to ,na podstawie punktacji przyjete;j
dla odpowiednich wyznacznikéw sytuacji spotecz-
no-ekonomicznej w rodzinach badanych dzieci”

(s-92). Co to za wyznaczniki i jaka byta ich waga?

Tabele obejmujg lata od 1930 roku, a autorska
interpretacja nie bierze ich pod uwage. Autor od-
wotuje sie (s. 99) do nieistniejgcych tabel 43-46.
Na tej samej stronie odwotuje sie bez sensu do
rycin nie majacych nic wspdlnego z wypowiedzig
ze s. 99. Te ryciny 15-18 to: , System komunika-
cji ksztatcenia i wychowania prozdrowotnego”,
,Dzienna aktywnos$¢ fizyczna dzieci i mlodziezy
wyrazona wydatkiem energetycznym” za Vershu-
ur i Kemper. Czyli nawet nie na podstawie badan
wtasnych. W nich nie ma interpretacji zapowie-
dzianych réznic na s. 99. Tak samo jak w rycinie
17 i 18, nie nawigzuje sie do grupy podstawowej
i kontrolnej. Na tym koncze rozwazania nad ta-

belami. Jest ich duzo.

Stwierdza sie: ,,Przedstawione w analizie wy-
niki badan longitualnej stabilnos$ci rozwojowej
wskazujg na mniejsza stabilnos$¢” (s. 172). Co byto

miarg stabilnosci i gdzie sg te wyniki?

Nas. 182 autor we wnioskach, rozszerza swoje
wywody o postawy i zachowania dzieci w domu.
Wspomina o postawach jako zmiennej (s. 92). Nie
moéwi jednak wczes$niej o badaniu postaw. Przeciez
badanie postaw to okreslona konkretna kategoria,
zobowiazujaca do rygorystycznego przestrzegania

dtugiej procedury badawczej.

Wiek matki w czasie urodzenia dziecka raz jest
zaliczony do czynnikéw kulturowych (s. 91), araz
do fizjologiczno-biologicznych (s. 131).

»,Motywacja wykazu skal i ich charakterystyka
uzasadniajgca trafnos¢ diagnostyczng problemu

przedstawiono w analizie wynikéw”. To zdanie
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odnosi sie do ,postaw i zachowan do sprawnosci
fizycznej”. Nie znalaztem tego w pracy. Podobnie
jak ,Postaw i zachowan uczniéw z niepowodzenia-
mi dydaktycznymi i wychowawczymi w szkolnych
rolach spotecznych w konteks$cie sprawnosci

fizycznej” (s. 92).

Whioski Autora ksigzki

Autor przedstawia wnioski: ,,Zwrdcono uwage
na niewykorzystywane w kontekscie problematyki
pedagogicznej zalezno$ci genetyczno-srodowisko-
we, przedstawiajgc ich odrebng i réznie ksztat-
tujaca sie longitudinalng stabilno$¢ rozwojowa
oraz teoretyczny poglad na mozliwo$ci badawcze
genetycznej odziedziczalnosci cech iloSciowych
zdolnosci i predyspozycji ruchowo-funkcjonal-
nych” (s. 180-181). Przeciez odziedziczalno$¢
miata by¢ jedng ze zmiennych, a tak naprawde

to nie byta brana pod uwage.

Autor jest zdania, Ze w drodze analizy warto-
Sciujacej dotychczasowy stan wiedzy badanego
zagadnienia i przeprowadzonych badan empirycz-
nych, stwierdzajacych zalezno$ci powstawania
i wspdétwystepowania zmiennosci i dysfunkcji
badanych zjawisk, zostat opracowany nowy ja-
kosciowo poglad na holistyczny rozwdj dziecka
(s. 181). Dodaje: ,Ujecie znaczeniowe wychowania
fizycznego w przejawach biotechnicznych, antro-
potechnicznych, kulturowych i pedagogicznych,
promuje peiny obraz nadrzednych wartosci ada-
ptacyjnych oraz norm ksztatcenia i wychowania”
(s. 181). Twierdzi, ze udokumentowane w bada-
niach empirycznych poglady naukowe pozwalajg
na prognozowanie mozliwosci przewarto$ciowan
metodycznego postepowania dydaktycznego lub

organizacji nauki szkolnej (s. 181). Jednak w catej
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pracy nie ma ani stowa o badaniu metodyki lub

zmian organizacji szkolne;j.

Uwaza ze ,czynnik wieku rozwojowego (okresu
przemian) jest zdecydowanie bardziej determinu-
jacy badane zmiennosci, niz uwarunkowania wyni-
kajace ze statusu spotecznego” (s. 98). Rozumiem
to tak: jezeli dzieci sie rozwijaja fizycznie, gdyz po
prostu rosng, to ma to wiekszy wptyw na dtugos¢
skoku obunéz, niz gdyby ich rodzina zmienita

status spoteczny. Zgadzam sie z tym wnioskiem.

Sardznice, a jakby ich nie byto. Autor komuni-
kuje: brak réznic miedzygrupowych jest potwier-
dzony wskaznikiem sity wzglednej. Autor chwali
sie, ze ,warto$ci pomiarowe sa poréwnywalne” (s.
101). To jest chyba wymdg, aby wartosci mozna
byto poréwnywacé. Raczej nie poréwnujemy masy

ciata i koloru wtosow.

,Na podstawie pogladu o mniejszej roli kulturo-
wego oddziatywania szkoty wiejskiej” wprowadza
swoje wywody. A moim zdaniem jest to kontrower-
syjny wniosek. Skad sie wzial ten poglad Autora.
Podobnie jak wniosek o narazeniu na wadliwe
uwarunkowania badanych, cho¢ niezidentyfiko-

wanych czynnikéw (s. 136).

Konkluzja ze ,przedstawione wyniki potwier-
dzajg zatozZenia, iz Srodowisko i jego kulturo-
tworcze funkcje spoteczne oraz warunki bytowe,
w ktérych wychowuja sie dzieci, znaczgco wpty-
wajg na zakres wystepowania destruktywnych
postaw i zachowan uczniéw” jest gotostowna
(s. 136). Gdzie sg te wyniki?

»Stwierdzona mniejsza zmienno$¢ rozwojowa
warunkujgca wiek wykonywania czynnosci szkol-
nych moze utrudniac tym dzieciom wypetnianie

powinnosci edukacyjnych” (s. 154). Czy zmien-
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nos$¢ rozwojowa warunkuje wiek wykonywania

czynnosci szkolnych?

Autor podaje tytut, Opracowanie badawcze 11"
(s. 93). Ale wcze$niej nie ma oméwionego opra-

cowania badawczego L.

Motywacja wykazu skal i ich charakterystyka
uzasadniajgca trafno$¢ diagnostyczng problemu
przedstawiono w analizie wynikéw (s. 92). To do-

brze, Ze sg motywacje wykazéw. Tylko co to jest?

Znajdujemy wniosek: ,Najwiekszy przyrost
poziomu rozwoju szybkos$ci wielostawowej [...]
odnotowano w najmtodszej kohorcie wiekowej
10 lat” (s. 154). Skad Autor wiedziat o jakimkol-
wiek przyroscie, jezeli to byto pierwsze badanie

tej grupy?

Z zadowoleniem znajdujemy konstatacje: ,Zo-
stata opracowana nowa, w swoim metodologicz-
nym, biospotecznym, waleologicznym ujeciu kon-
cepcja na poznanie rozwoju fizycznego uczniow
[...] w swietle ich zwigzku z rozwojem spotecznym
i intelektualnym, poprzez nadawanie szkolnej
aktywnos$ci ruchowej warto$ci pedagogicznych”
(s. 179). Gdzie ta koncepcja w nowym ujeciu me-

todologicznym? Szukatem.

Spotykamy sie z postulatem: ,Organizowanie
grup wyrownawczych dla dzieci z trudno$ciami
szkolnymi powinno by¢ obligatoryjnym zadaniem
organizacyjnym w procesie dydaktycznym szkoty”

(s. 147). To wiemy, nie czytajac ksigzki.

No i okazuje sie, ze ,0dnotowujac niskie war-
tosci wspotczynnikéw korelacji miedzy oceng
petnionych rél w szkole a rozwojem somatycznym
mozna sadzi¢, Zze budowa ciata mimo wskazy-
wanych wcze$niej réznic miedzy populacjami

badawcza i kontrolng, nie ma istotnego znaczenia
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dla petnionych rél szkolnych bedacych przejawem
wypetniania obowigzkéw szkolnych” (s. 140).
»W zakresie pomiaréw gibkosci nie stwierdzono
istotnych roéznic rozwojowych miedzy poréwny-

wanymi populacjami” (s. 162).

»,Duza pauperyzacja srodowiska spowodowata
negatywne zmiany rozwojowe stabszej ekono-
micznie zbiorowosci spotecznej, przyczyniajac sie
nie tylko do zahamowania rozwoju komponentu
organicznego (biologicznego), ale i zmniejszenia
warto$ci czynnika kulturowego (spoteczno-pe-
dagogicznego) sprawnosci fizycznej” (s. 122).

»,Proby badan wstepnych, pozwolity ustali¢
szereg znaczeniowo nowych waznych dla edukacji
faktow, ktore dotychczas nie byty poddawane
eksploracji naukowe;j. Jak wynika z analiz po-
rownawczych, empiria pedagogicznych i zdro-
wotnych aspektéw rozwoju sprawnosci fizycznej
s3 zmienne i uzaleznione w znacznym stopniu od
$Swiata faktow - ewolucji czynnikow szerokiej
infrastruktury srodowiskowej w znaczeniu bio-
logicznym, spotecznym i biopsychicznym oraz
$wiata idei - aktualnego stanu rozwoju wiedzy

i wynikajacych z niej pogladéw dla praktyki (s. 79).

»Na podstawie przeprowadzonych diagnoz
poziomu rozwoju zdolno$ci motorycznych i wy-
nikéw badan czynnikéw organicznych, kulturo-
wych oraz wydolno$ci organizmu, [...] nie mozna
okresli¢ znaczenia poszczegélnych zdolnosci dla
kierunkowych oddzialtywan profilaktyczno-edu-
kacyjnych i wychowawczych” (s. 184). No jak nie
mozna okresli¢ wnioskéw? Przeciez wczesniej

sformulowano ich wiele na ten temat.
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Warsztat naukowy i styl

Warsztat naukowy

Szkoda, ze w zatgcznikach nie znalazty sie na-
rzedzia badawcze i te skonstruowane, i te uzyte

przez Autora.

Cytat z MEN zatacznik nr 1, 1999 na s. 36 nie
znajduje sie w podanym Zraédle. Tekst o podobnym
brzmieniu jak zawarty w cudzystowie znajduje sie
w dokumencie stworzonym dwa lata po zakoncze-
niu badan - zatgczniku nr 2 ,1i Il etap edukacyjny,
Szkota Podstawowa w Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego
2002 r. w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogblnego

w poszczeg6lnych typach szkot”.

Odnoszac sie do stylu, ogranicze sie do kilku
cytatéw: ,kohortéw” (s. 6) i ,kohort” (s. 93), zja-
wiska wewnatrz osobnicze (s. 8), ,0bnizajacy sie
poziom sprawnosci fizycznej w charakterystycz-
nych uktadach stratyfikacyjnych dla spotecznosci
todzkiej” (s. 82), ,status zawodowy rodzicéw,
wymuszajacy pozycje spoteczng i bytowa rodzin”
(s.130).

Autoocena pracy

»W pracy podjeto tez probe poszukiwan ba-
dawczych, bedacych w ostatnich latach przed-
miotem zainteresowania przedstawicieli r6znych
kierunkéw naukowych, uwarunkowan genetycz-
no-$rodowiskowych odziedziczalnosci predyspo-
zycji i zdolnosci funkcjonalnych” (s. 7). A przeciez
w innym miejscu twierdzi, Ze nie warto ich nawet

wspomina¢, gdyz sg tak powszechne.

Autor sygnalizuje, Ze ,rozwigzanie problemu
wymagato odniesienia do najnowszych rozstrzy-

gnie¢ naukowych badan dotyczacych sprawno-
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$ci fizycznej, dotychczas niewykorzystywanych
w integracyjnych koncepcjach wyjasniania pe-
dagogicznych i zdrowotnych aspektéw rozwoju
fizycznego ucznia” (s. 7). Nie podaje jednak w ja-
kich ,integracyjnych koncepcjach wyjasniania”
nie uwzgledniano tych najnowocze$niejszych
rozstrzygnie¢ naukowych. I na czym polega in-

tegracyjna koncepcja wyjasniania Autora.

Wykonano ogrom badan narzedziami badaw-
czymi zatwierdzonymi prze MENiIS (s. 88-90).
Przeprowadzone badania rozwoju sprawnosci
fizycznej dokonano w nowym, dotychczas nie
ujmowanym zakresie tego problemu, zgodnym
z obecnym pogladem naukowym teorii wycho-

wania fizycznego (s. 178).

»Wartosci ujecia metodologicznego badan wy-
nikaja z doboru do realizacji zatozen postepowania
naukowo-badawczego, wyrdzniajacego sie troska
o trafnos$¢ merytoryczng diagnozy problemu ba-
dawczego wtasciwego doboru metod poznania”
(s.179).

,Zastosowano zroznicowane, adekwatne do
zamierzonych celéw poznawczych techniki opra-
cowan statystycznych i graficznej prezentacji
wynikéw” (s. 180).

Ale na s. 79 twierdzi, Ze w ramach problemu
badawczego, pogladéw naukowych, préby badan
wstepnych, ustalit szereg znaczeniowo nowych,
waznych dla edukacji faktéw, ktore dotychczas
nie byly poddawane eksploracji naukowej. Dobrze

bytoby te nowe, wazne fakty poznac.

Stwierdza, Ze prezentowany poglad ,charak-
teryzuje sie duza otwartoscig na metodyczne
i organizacyjne formy zaje¢ szkolnych z wyko-
rzystaniem réznorodnych drég poznania (przy-

swajanie, dziatanie, przezywanie i odkrywanie)
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w edukacyjnym obrazie aktywnos$ci ruchowej
dziecka” (s. 181). Odnosze wrazenie, Ze Autor nie

ma sprecyzowanych pogladéw.

W recenzji nie przedstawiono szczeg6towej
analizy tabel, rycin. Nie omdéwiono warsztatu
naukowego i stylu pracy. Pominieto dyskusje
z przedstawianymi definicjami. Zawezono prezen-
tacje wewnetrznej niespojnos$ci wynikow badan.
Pominieto uwagi dotyczace bibliografii i cytatéw.
Moim zdaniem Autor wykazuje niedostateczny
stopien oparcia o jakgkolwiek teorie pedago-
giczng, na obecno$¢ ktorych w tekscie powotuje

sie. Réznorako i sprzecznie okresla cele badania.
Odnotowujemy:

Niemozno$¢ identyfikacji i weryfikacji tere-

nu badan.

Niemozno$¢ okreslenia terminéw prowadze-

nia badan.

Sprzecznosci przy prezentowaniu etapéw ba-

dan.

Niemozno$¢ ustalenia kryteriéw doboru re-

spondentow.

Brak mozliwosci weryfikacji reprezentatyw-

nosci proby.
Brak informacji o prowadzacych badania

Brak informacji o metodach i technikach badan

pedagogicznych wykorzystanych przez autora.

Brak wskaznikow i miernikéw cech spotecz-

nych badanych oséb i grup.
Niesprecyzowanie zakresu badan.

Nieznane kryteria badania zalezno$ci mie-

dzy zmiennymi.
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Brak $ladu po cze$ci badan, na ktére powotuje

sie autor.

Powotywanie sie na badania populacji, ktérych
nie badano.

Zasadnicze rozbiezno$ci miedzy prezentowa-
nymi danymi bedacymi podstawg do inter-
pretowania i wnioskowania, udaremniajgce
mozliwo$¢ odwotania sie do przedstawianych
danych.

Rozbieznos$ci miedzy tabelami i miedzy tabe-

lami a ich opisem.

Rozbiezno$ci miedzy opisem badan a doku-

mentacja statystyczna.
Niespdjnos¢ wewnetrzna badan.
Banalne i nieuprawnione wnioski.

Whnioski odmienne od zatoZzonych w celach ba-
dan.

Nieuprawniong wysoka autoocene Autora.

Podstawowe braki warsztatowe naukowca ba-

dacza.

Brak dyscypliny intelektualnej, rzetelnosci

naukowej oraz starannosci.

Zenujacy styl.

Nie odniostem si¢ do badan biomedycznych.
Nie jest to moj obszar zainteresowan. By¢ moze
sa wykonane perfekcyjnie. Ale mam watpliwo-
Sci, czy Autor wiedziat, kogo bada i czy badat.
Nie wynika to z tekstu. Mam wrazenie, ze jesli
te badania byto przeprowadzone podobnie jak
badania opisane przeze mnie, to tez sa zmyslone.

Jezeli przyjaé, ze fabrykacja polega na pre-
parowaniu, dokumentowaniu i publikowaniu
wynikéw nie uzyskanych, a falszowanie polega
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na manipulacji materialem badawczym lub me-
toda badawcza oraz na zmienianiu lub pomijaniu
danych w ten sposob, ze wyniki badan nie zo-
staja prawdziwie przedstawione w opracowaniu
o randze dysertacji habilitacyjnej, to nie potrafie
sig¢ powstrzymac od takiej oceny.

Okreslenie ,,0szustwo” zawiera w sobie inten-
cje celowego wprowadzenia srodowiska nauko-
wego w btad. Nie dotyczy btedu niezawinionego,
pomytki. Rozumiem — ,,bledu” — ale moje odczy-
tanie tre$ci ksiazki nie wskazuje na nieintencjo-
nalne popetnienie btgdéw. Nie wyobrazam sobie,
ze osoba posiadajaca doktorat, po tylu latach
petnienia funkcji kierowniczych w zespotach
naukowych, mogtaby by¢ tak nieprzygotowana do
prowadzenia badan i nie§wiadomie nierzetelna.

Nadmienig, ze dziesi¢¢ egzemplarzy ksiazki
znajduje si¢ w Bibliotece Katedry Wychowania
Fizycznego 1 Zdrowotnego UL. Zostaty w 2004
roku zakupione w wyniku decyzji autora niniej-
$zego opracowania.
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How to read a scientific book?

The author, based on the source document, analysis the
text in its essential parts.

Basing on source publications, the author points out the
methods of analyzing academic texts in their principal parts:

- the declaration of aims, given methodological appro-
aches, the justification of the up-taken subjects, the discus-
sion over the basic terms, the field of research, the charac-
teristics of the population, the justification of the methods
and techniques introduced, the organization of research,
changeables and indicators, the method of hypotheses
construction and research questions, the formation of the
results of a synthesis of the outcomes of the researches,
their interpretation and the compatibility of the conclusions
with the results achieved.
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