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Ile razy ci méwitem,
zebys nie jadta zéttego sniegu?!

(okrzyk zrozpaczonego ojca w zimowej scenerii placu zabaw)

1. Sapere educare!

Stefan Kunowski w swojej teorii warstwico-
wego rozwoju czlowieka odréznit pie¢ funkciji
agosu (gr. ago - prowadze), tzn. sity ,[...] dziatania
moralnego i umystowego autorytetu wychowaw-
c6w jako ludzi najlepszych danego spoteczenstwa
i Srodowiska”, ktorzy ,prowadza wzwyz” swoich
wychowankoéw: sanare (od tac. sanus — zdrowy)
- opieke wychowawcy nad biosem wychowanka,

a wiecnad zyciem i zdrowiem organizmu; edoce-

1 S. Kunowski, Podstawy wspofczesnej pedagogiki,
Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 1993, s. 175.
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Cztonek Towarzystwa Pedagogiki Filozoficznej
im. B. F. Trentowskiego oraz Zespotu Teorii
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re (tac. edoceo - gruntownie nauczac, pouczag,
uswiadamiac) - czyli wszechstronne wychowanie
umystowe, ktore przez nauczanie, informowanie,
o$wiecenie i poznanie naukowe ma przyczy-
ni¢ sie do samodzielnego i madrego szukania
prawdy o $wiecie, o cztowieku, o Zrédtach bytu,
o Bogu; educere (z tac. wyciagac skads, wyzwoli¢)
- ochrone wychowawcza nad dziataniem eto-
su, tzn. zycia spotecznego, Srodowiska; educare
(z tac. wyprowadza¢ w gore) - czyli opieke nad
duchowos$ciag wychowanka i skierowanie jej do
ideatu; initiare - wtajemniczenie i przygotowanie
wychowanka do spotkania z losem doczesnym

i wiecznym cztowieka?.

Prowadzenie wychowawcze miato w jego kon-
cepcji znaczenie fundamentalne: mogto zmienié
kierunek catego planu zycia cztowieka, réwno-
wazac i przezwyciezajac negatywne wplywy
pozostatych dynamizméw wychowania: biosu,
etosu ilosu®. Wspdiczesnie, wobec powszechnosci
krytyki wychowaweczej funkcji nauczyciela jako
przewodnika warto na nowo postawié¢ pytanie
o potencjat tej woli i odwagi agogiczne;j.

Sapere aude! - o$miel sie by¢ madrym* - byto
zawotaniem filozoféw o$wiecenia, dewiza, roz-

stawiong przez Immanuela Kanta w dziele z 1784

2 Tamze, s. 247-251.
3 Por. tamze wykres sumy wektoréw na s. 179.

4 Por. Z. Lewandowski, K. Wo$, Stownik cytatéw taciriskich.
Wyrazenia — sentencje — przystowia, Wydawnictwo Literackie,
Krakow 2002, s. 501.
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roku pt. Was ist Aufkldrung?®. Ten zaczerpniety
z Listow Horacego® apel o odwage poszukiwania
prawdy, odwage zycia z pasja, o§wiecania siebie
i innych kontrastuje z powszechna wspdétczes$nie
postawg antypedagogiczna: ,Nauczycielu zostaw
dzieci w spokoju!”, wyrazong jako manifest poko-
leniowy w kultowym utworze zespotu Pink Floyd
z psychodelicznej rock-opery The Wall’. W ten i na
wszelkie inne sposoby, idee antypedagogiczne -
obok innych teorii i pop-teorii krytycznych - byty
wiaczane w §wiatopoglad wyrosty z kontrkultury,
kontestacji i rewolty lat sze$¢dziesigtych, ruchu
hipisowskiego, z New Age, anty- i alterglobalizmu
itd. Byty i sg rozwijane w ramach klimatu kry-
tycznego dyskursu emancypacyjnego tamtego
okresu, przenikajac do swiadomosci ludzi takze
jako postawa negujaca prawo nauczyciela do au-
torytetu, do prowadzenia, do wskazywania drogi.
A przeciez nowozytna pedagogika wsparta sie na
dwoch filarach: na dydaktyce - sztuce nauczania
i na hodegetyce - sztuce prowadzenia wycho-

wawczego.

5 1. Kant, Rozprawy z filozofii historii, pol. tum. M. Zelazny,
T. Kups, D. Pakalski, A. Grzesinski, Wydawnictwo Antyk, Kety 2005.

6 Epistulae, 1. 2, 40 [w:] Opera omnia; pol. t.: Dzieta wszystkie.
Piesni. Piesr wieku. Jamby. Gawedy. Listy. Sztuka poetycka,
przet. A. Lam, Warszawa 1992. Cata sentencja brzmiata: Dimidium
facti, qui bene coepit, habet, sapere aude, incipe, tzn.. Potowe
pracy ma za soba, kto dobrze zacza}, miej odwage by¢ madrym, za-
cznij.

7 Pink Floyd, Another Brick in the Wall, Part Two, utwor z pty-
ty The Wall (1979), opowiadajacy o lodowatej, zdehumanizowanej
i wrogiej szkole, gdzie uczniowie sg musztrowani na podobienstwo
robotow-androiddw, jest jednym z najbardziej znanych protest son-
géw rockowych:

“We don’t need no education
We don’t need no thought control
No dark sarcasm in the classroom
Teacher leave them kids alone
Hey teacher leave them kids alone
All'in all your just another brick in the wall
All'in all you're just another brick in the wall”
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2. Hodegetyka — zapoznana
sztuka wychowania

Hodegetyka (gr. hodds ‘droga’, hegéomai ‘pro-
wadze’) to termin uzywany powszechnie w pe-
dagogice na przetomie XIX i XX w. dla okreslenia
nauki zajmujacej sie metodami wychowania - dla
odroéznienia od dydaktyki zajmujgcej sie naucza-
niem. Dla Johanna Friedricha Herbarta dydaktyka
(sktadajaca sie z dwdch czesci: dydaktyki metod
i planu nauczania) stata sie domeng catej jego pra-
cy filozoficznej, ktérej starat sie nadac¢ charakter
stricte naukowy (scjentystyczny, racjonalny, nie-
mal mechanistyczny). Oprdcz niej okreslit dwie na-
uki pomocnicze: filozofie praktyczna - czyli etyke
i psychologie: pierwsza ,wskazuje cel ksztatcenia,
druga za$ droge, Srodki i przeszkody”. Poczesne
miejsce w systemie pedagogicznym Herbarta
zajmowatly pojecia ,ksztattowania” wychowan-
ka (Bildsamkeit)®, cel takiego wychowania oraz
$rodki prowadzace do jego osiaggniecia. System
zaktadat postuszenstwo, ulegto$¢ wychowanka
(przedmiotu oddziatywania) i przeciwstawiat
mu postawe nauczyciela - aktywnego podmiotu,
kierujacego wychowaniem ucznia wedtug $cisle
okreslonych stopni formalnych metody wypra-

cowanej przez Herbarta.

Dazac do realizacji najwyzszego celu wycho-
wania, tzn. do wytworzenia rozbudowanego
charakteru moralnego, nauczyciel powinien byt
stosowacé réznorodne $rodki. Nalezat do nich sam
proces nauczania, ale takze ,prowadzenie”, czyli
hodegetyka, na ktora sktadaja sie dwie czesci:
karnos$¢ lub rzad (Regierung) i pielegnowanie, czyli

opieka®. Karno$¢ to r6znego rodzaju naciski, aby

8 H., Blankertz, Die Geschichte der P&dagogik. Von der
Aufkldrung bis zur Gegenwart, Wetzlar 1982, s. 147.

9 ,Pedagogike ogding, do ktorej pozniej musza przytaczy¢ sie
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przywroci¢ porzadek, jesli ten zostat zaktécony
(Srodek dorazny), pielegnowanie natomiast to
zespot sSrodkéw trwajacych dtugo. Poddany dzia-
taniu tych przyzwyczajen wychowanek odrzuca
wszystko co nieszlachetne i na trwate ksztattuje

swoj charakter?®.

Hodegetyka byta pierwotnie przedmiotem
nauczania nauk medycznych: juz w Sredniowieczu
byta wyktadana na uniwersytetach jako hodege-
tyka lekarska, w ramach ktérej przekazywano
wiedze i umiejetnosci wtasciwego postepowania
z pacjentem'’. W podobnym sensie funkcjonowata
od przetomu XIX i XX w. jako dyscyplina teologii
pastoralnej (zw. teologia praktyczng), uczaca o pa-
sterskim urzedzie Jezusa Chrystusa i KoSciota, czy
tez jako wprowadzenie do nauki w szKkole realnej

i gimnazjum?!? albo studiéw uniwersyteckich?s.

rbzne szczegbtowe rozwazania, bedziemy opracowywaé przede
wszystkim wedtug trzech zasadniczych pojec: kierowania, naucza-
nia i karnosci”: J.F. Herbart, Wyktady pedagogiczne w zarysie,
W] Zrédta do dziejow wychowania i my$li pedagogicznej,
ttum. J. Jakébiec, t. Il, Pedagogika i szkolnictwo w XIX stuleciu, red.
S. Wotoszyn, Warszawa 1965, s. 97.

10 H., Blankertz, op. cit., s. 144: ,0g6Iny cel wychowania postrze-
gat w cnocie, ktéra definiowat jako zrealizowang w cztowieku ideg
wewnetrznej wolnosci”.

11 W. Szumowski, Filozofia medycyny jako przedmiot uni-
wersytecki, ,Przeglad Filozoficzny”, pod red. Warszawskiego
Instytutu Filozoficznego, 1920, rocz. 23, s. 278-294; JW. Arnold:
Hodegetik fiir Medicin-Studirende oder Anleitung zum Studium
der Medicin, nebst einer ausgewéhlten medicinischen Literatur.
Ein Handbuch zum Gebrauche bei akademischen Vorlesungen.
Karl Groos, Heidelberg und Leipzig; Karl Gerold, Wien 1832.

12 W. Freund, Prima. Eine Hodegetik fiir die Schiiler des obe-
rsten Gymnasial- und Realschul-Unterrichts, zugleich als me-
thodisch geordnete Vorbereitung fiir die Abiturientenpriifung. In
104 wéchentlichen Briefen fiir den zweijédhrigen Primanerkurs.
2 Bénde. Violet, Leipzig um 1900.

13 Por. np. K.H. Schwidler, Grundlinien der Hodegetik
oder Methodik des akademischen Studiums und Lebens, in
der Crékerschen Buchhandlung, Jena 1839; C. Kirchner:
C. Kirchner's Hodegetik oder Wegweiser zur Universitét
fiir Studierende: Nebst einer systematischen Ubersicht der
Wissenschaften und Kiinste und den Studienplénen fiir die
einzelnen Fécher des Gelehrtenberufs. Vogel, Leipzig 1852;
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PéZniejsza specjalizacja nauk pedagogicz-
nych doprowadzita do atrofii tej dyscypliny
w Niemczech - zaré6wno w sensie koncepcji
K. V. Stoya, jak i E. ]. Kocha' - cho¢ hodegetyka
funkcjonowata jako dyscyplina jeszcze w latach
piec¢dziesigtych XX w., np. w USA, ZSRR™.

3. Karl Volkmar Stoy — twérca hodegetyki

W pedagogice szczegdlna role hodegetyka
odgrywa w koncepcji Karla Volkmara Stoya (1815-
1885), zwolennika herbartyzmu, ktéry przypisat
jej zadanie etycznego ksztattowania osobowo-
$ci wychowanka (obok dydaktyki i dietetyki)?e.
W jej ramach powinno sie prowadzi¢ badania
dla uzasadnienia i przektadania na jezyk prak-
tyki wychowawczych celow etycznych. Obok

Stoya pionierem wdrazania koncepcji Herbarta do

Péadagogische Real-Encyclopédie oder Encyclopédisches
Woérterbuch des Erziehungs- und Unterrichtswesens und se-
iner Geschichte ,bearbeitet von einem Vereine von Predigern und
Lehrern und redigiert von Karl Gottlob Hergang, 1847. W Encyklopedii
znalez¢ mozna definicje hodegetyki: ,Hodgesis, Hodegetik: (A.d.
Griech.) Wegweisung oder Anleitung, besonders zur rechten
Methode des academischen Studiums. Daher Hodeget, ein
Wegweise, Fiihrer, Lehrer*.

14 E.J. Koch, Hodegetik fiir das Universitats-Studium an al-
len Facultéten, in der Frankeschen Buchhandlung, Berlin 1792.

15 H. Kunze, Wissenschaftliches Arbeiten. Eine Einfiihrung.
Akademie-Verlag, Berlin 1958: ,So stehen wir heute vor der para-
doxen Situation, dal ausgerechnet in Deutschland, das auf diesem
Gebiete eine alte Tradition aufzuweisen hat, die Pflege einer allge-
meinen Wegweisung der akademischen Studien — denn das bedeu-
tet Hodegetik (griech. 186g, der Weg) — an den Universitaten und
Hochschulen vernachlassigt worden ist, wahrend sie sowohl in der
Sowjetunion wie in den Vereinigten Staaten von Amerika zu einem
festen Bestandteil des Studiums zahlt.“ (s. 5). Wedtug Kunzego za-
daniem hodegetyki jest przekazywanie sensu i celu studiéw akade-
mickich oraz ich metody (,Sinn und Zweck des akademischen
Studiums sowie seine Methode"); J.H. Olbertz, Hodegetik als
akademische Morallehre, [w:] K. Jackstel (red.): Studien zur
Geschichte der Hochschulpédagogik. Wissenschaftliche Beitrage
der Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg, 1986, nr 3, E 73,
Halle/Saale, s. 47-58.

16 J. Stary: Hodegetik oder ,Ein Mittel gegen das Elend
der Studierunfahigkeit. Eine historische Betrachtung, “Das
Hochschulwesen” 42, 1994, 4, s. 160-164.
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praktyki szkolnej byt przede wszystkim Tuiskon
Ziller. Sam Herbart taka praktyka raczej nie miat
szans sie zajmowacé, wtasciwie cate jego zycie
pochtoneta kariera uniwersytecka. Ziller i Stoy
urodzili sie niemal w tym samym czasie i obaj
w podobny sposéb znalezli sie pod wplywem
teorii Herbarta. Obaj gorliwie zaczeli wdraza¢
ja do praktyki, lecz kazdy inaczej interpretowat
doktryne, co doprowadzito do powstania dwoch
szkot. Szkota Stoya pozostawata wierna teorii
Herbarta w jej oryginalnym ksztatcie i jako swoje
gtéwne zadanie widziata jej aplikacje do réznora-
Kich szkot pierwszego i drugiego stopnia?’. Stoy
najwiecej uwagi poSwiecat opracowaniu systemu
edukacyjnego dla szkét elementarnych, podczas
gdy jego najblizszy wspdtpracownik, Otto Frick,
pOzniejszy dyrektor Szkoty dla Sierot w Halle
(Fundacji Frankonskiej), wdrazat teorie Herbarta

do szké6t drugiego stopnia i gimnazjow.

Ziller natomiast dziatat bardziej niezaleznie,
interpretujac idee Herbarta szerzej i swobodnie;.
Stosowat Herbartowskie zasady selekcji materiatu
dydaktycznego tak dowolnie, Ze Sciggat na siebie
potepienie ze strony ortodoksyjnych pedagogow?®.
Zwtaszcza jego teoria koncentracji jako metoda
koordynacji i ujednolicania nauczania budzita

wiele kontrowersji.

Stoy urodzit sie w Pegau w Saksonii w roku
1815. Uczeszczat do szkoty w Mi$ni, a studiowat
na uniwersytecie w Lipsku, potem w Getyndze.
W Getyndze uczeszczal na wyktady Herbarta,
dzieki ktérym pokochat filozofie i pedagogike. Po

ukonczeniu studiéw w 1839 roku zaczat nauczac

17 Gamo, Ch. de, Herbart and the Herbartians, University
Press of the Pacific, Honolulu 2001, reprinted from the 1895 edition,
s. 101.

18 Tamze, s. 102.
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w Weinheim, w 1842 przenidst sie do Jeny, gdzie
w nastepnym roku uzyskat stanowisko privat
docent w dziedzinie filozofii. W tym czasie przyjat
posade dyrektora miejscowej szkoty prywatnej,
ktéra pod jego kierownictwem zyskata doskonata
reputacje. Uczniowie przyjezdzali do niej z catej
Europy, a potem dobrze jg wspominali®®. W roku
1845 Stoy zostat profesorem uniwersyteckim.
W 1865 roku przeniost sie do Heilderbergu, a dwa
lata pdzniej zatozyt w Bielitz seminarium dla na-
uczycieli oparte na zasadach pedagogiki Herbarta;
w roku 1874 powrdcit do Jeny, gdzie mieszkat do

$mierci w 1885 roku.

Pomnikiem jego dokonan byto seminarium
pedagogiczne w Jenie wraz z przynalezacg do
niego szkotg praktyk. Szczegélng cechg tego semi-
narium byto to, ze stanowito cze$¢ uniwersytetu
i jako takie otrzymywato od rzadu corocznie
stypendium. Rzeczywistg wtadze sprawowat
w obu instytucjach profesor pedagogiki, chociaz
szkota praktyk miata swojego dyrektora, dziata-
jacego pod nieobecno$¢ profesora: ,W tygodniu
odbywajg sie trzy seminaria, w ktérych muszg
uczestniczy¢ wszyscy studenci. Pierwsze to tzw.
praktyka (Praktikum), na ktora sktada sie kilka
pokazowych zaje¢ nauczycieli stazystéw ze szko-
ty praktyk, demonstrujacych sposéb nauczania.
Kazdy cztonek seminarium robi notatki z ¢wiczen
inaich podstawie przygotowuje p6zniej krytyczng
analize catego wystapienia. Ta praktyka odbywa

sie w $rody”%°.

Drugie spotkanie, zwane Theoretikum, odbywa-
Yo sie w pomieszczeniu seminaryjnym na uniwer-

sytecie. Zwykle trwato godzine i po§wiecone byto

19 Tamze, s. 105.
20 Tamze, s. 182.
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dyskusji i wyja$nianiu technicznych i metodycz-
nych kwestii, ktore pojawity sie w szkole praktyk
w trakcie tygodnia. Dotyczyly one przewaznie
podstaw metodycznych, postepowania w szcze-
golnych przypadkach naruszenia dyscypliny,
kondycji psychicznej poszczegdlnych ucznidw,
oceny podrecznikéw metodycznych, czytanek
szkolnych i uktadu programowego studiéw. Czesto
tez ktorys ze studentéw byt proszony o przygoto-

wanie pisemnej rozprawki na jakis zadany temat.

Theoretikum odbywato sie w piatki od si6dmej
do 6smej wieczorem. Bezposrednio po jego zakon-
czeniu seminarium przenosito sie do pobliskiego
hotelu, gdzie czekal wynajmowany specjalnie na
te okazje apartament. Ta czeS¢ seminarium zwana
byta konferencjg (Conference). ,0Okoto dwudzie-
stu 0so6b siedziato przy stotach zestawionych
w ksztatt litery T. Za poprzecznie ustawionym
stotem w koricu pokoju siedziat Dr Stoy na typowej
niemieckiej sofie. Celem konferencji byto wystu-
chanie krytycznych wystapien na temat zaje¢, zre-
alizowanych w miniong $rode podczas Praktikum.
Po krotkim wstepie osoba, ktéra prezentowata
modelowe zajecia, odczytywata samodzielnie
napisang krytyke przedsiewziecia, informujac,
co chciata zrobi¢, jakie metody stosowata w tym
celu i wjakim stopniu udato jej sie odnies$¢ sukces.
Bezposrednio po tym nastepowata wypowiedz
wyznaczonego wczesniej krytyka, ktory analizo-
wat szczegoty, wspierajac swoje wnioski faktami
i argumentami”?'. Potem zndw gtos zabierata oso-
ba, ktérej praca byta przedmiotem owej krytyki,
i albo uznawata racje zawarte w przedstawione;j
krytyce, albo wyja$niata, dlaczego sie z nimi nie
zgadza. Od tego momentu dyskusja stawata sie

otwarta zaréwno dla nauczycieli, jak i studentow,

21 Gamo, Ch. de, op. cit., s. 183.
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przy czym kazdy zabierat gtos na temat, jaki
wydawatl mu sie najbardziej godny komentarza.
Spotkanie trwato zwykle do godziny 23, a zamykat
je Stoy, dokonujac podsumowania przedstawio-

nych stanowisk i pogladéw.

Glownym dzietem Stoya jest Encyklopddie,
Metodologie und Literatur der Pddagogik - pierw-
sze wydanie w roku 1861, drugie rozszerzone
i poprawione w Lipsku w 1878 roku. Oprocz
niej nalezy wymieni¢: Schule und Leben 1844,
Die pddagogischen Bekenntnisse erstes bis neun-
tes Stiick, Jena 1844-1880; Hauspddagogik in
Monologen und Ansprachen. Eine Neujahrausgabe
an die Miitter, Leipzig 1855, Haus- und Schulpolizei
1856, Organisation des Lehrerseminars 1869,
Heimatskunde und Sprachunterricht oraz wiele
artykutéw, jakie napisat do Schulzeitung, ktorej
byt redaktorem w latach 1870-1882.

Wktad Stoya do pedagogiki polegat raczej na
zywym przepracowywaniu doktryny Herbarta
niz wnoszeniu jakichs nowych idei. Podstawa
jego pogladow pedagogicznych byty trzy filary:
statyka, propedeutyka i koncentracja.

O statyce nauczania twierdzil, ze ,zawsze musi
by¢ odpowiednie zaopatrzenie (provision) poczy-
nione dla treningu intelektualnego, etycznego
i religijnego”?? i tego pokarmu dla trzech gtéw-
nych sfer zainteresowan musi zawsze dostarcza¢
program dydaktyczny. ,Musimy troszczy¢ sie
o dZwieczno$¢ serca tak samo, jak o dZwieczno$¢
gtowy”?3. Nalezy zawsze dba¢ o zachowywanie
wtasciwych proporcji miedzy tymi trzema rodza-

jami materiatu, czyli mie¢ na nie wzglad statyczny.

22 Tamze,s. 184.

23 Tamze.
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Tylko spozytkowanie istniejacych zapasow
wiedzy i doSwiadczenia moze dawaé nadzieje
na powodzenie nauczania, zatem jesli kto$ na-
ucza, nie zwazajac na prawo apercepcji, to ,gra na
harfie bez strun”?. Dlatego kazdy podejmowany
krok musi stanowi¢ przygotowanie do kroku
nastepnego, formujac jego nieodzownga podstawe.
Nalezy z catg konsekwencjg unika¢ wszystkiego,
co mogtoby ostabi¢ aktywnos¢ i asocjacyjnosé
idei. Szczegb6towych zasad tego dynamicznego,
progresywnego spojrzenia na nauczanie nalezy
szuka¢ w propedeutyce - psychologicznym stu-

dium apercepcji i zainteresowania apercepcyjnego.

Jesli statyka nauczania determinuje jukstapo-
zycje studidow i propedeutyke nastepstw, a one
obie tworza razem ,dwa wymiary nauczania”?®,
to poza tym istnieje konieczno$¢ szczegélnego
rodzaju - najpierw o charakterze negatywnym -
odepchniecia wszystkiego, co mogtoby przeszka-
dza¢ w ponownym przebudzeniu, przystawalnosci
i taczliwosci idei i ich promocji do najwiekszego
mozliwego stopnia, jednoczenia wiedzy podsta-
wowej, potaczenia tego, co jest pokrewne, oraz
asocjacji idei uzupetniajacych, tak by uzyskac
ekonomike czasu i sity. To wtasdnie jest przedmio-

tem koncentracji®.

Stoy odrzucat idee koncentracji Zillera i trakto-
wat caty jego zamyst jako przesadny i fantastyczny.
Do swojego przyjaciela, doktora Bartela w Gerze
napisat: ,Bede Ci bardzo wdzieczny, jesli w intere-
sie prawdy skorzystasz z okazji, aby powiedzie¢,
Ze ja nie mam nic wspdlnego z nowinkami Zillera.

Uwazam je za szkodliwe przesady, za szczatki

24 Tamze.
25 Tamze.

26 Por. tamze, s. 185.
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pozostate z wielkich struktur Herbarta. Zgodny
jestem z Toba zupelnie, wyrazajac w konkluzji
swoj ostateczny sad: Wszystko co nowe w tym
pomysle Zillera nie jest dobre, a wszystko co dobre

nie jest nowe”?.

Podsumowujac stanowisko Stoya, mozna
stwierdzi¢, ze mocno trzymat sie Herbartowskiej
podstawy metafizycznej, psychologicznej i etycz-
nej; akceptowat w zasadzie idee rozwoju histo-
rycznego jako przewodnika do prezentacji te-
matéw kulturowych; bezwarunkowo odrzucat
natomiast basnie i lekture Robinsona Crusoe,
ktére zwolennicy Zillera uczynili jadrem kon-
centracji dla pierwszej i drugiej klasy; odrzucat
zZ jeszcze wiekszg niechecig Zillerowski schemat
koncentracji, wedle ktérego wszystkie inne przed-
mioty curriculum powinny zosta¢ zgromadzone
wokot etycznego jadra, sktadajacego sie z tresci
biblijnych i historii ludzko$ci, ze wstepem w po-
staci Robinsona Crusoe i folkloru; wierzyt tez
w formalne stopnie nauczania jako racjonalny

przewodnik dydaktyczny.

»Sam Stoy byt niepozornej postury, miat po-
spolitg twarz, byt ekscentryczny w zachowaniu
i ubiorze. Ale dobrego serca, szczery i otwarty,
zawsze gotéw do pomocy tym, ktorzy jej potrze-
bowali - cztowiek, o ktérym pamiec jest przecho-

wywana ciepto w wielu sercach”?8,

Zasadniczy cel herbartyzmu moze by¢ okreslo-
ny jako rozwdj charakteru, nie w waskim subiek-
tywnym sensie, ale w szerokim sensie spotecznym.
Aby umozliwi¢ dziecku petny rozwdj, nauczyciel
stara sie przystosowac dziecko do kazdej istotnej

formy zycia rodzinnego, spotecznego, obywatel-

27 Tamze,s. 186.
28 Tamze, s. 186.

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

M. Gtazewski, O pozytku hodegetyki. Proba rekonstrukciji i dekonstrukgii...

skiego, religijnego i ekonomicznego, prowadzi¢
je ku ,wewnetrznej wolnosci”. W takim szerokim
rozumieniu celu wychowania herbartysci nie byli
moze rzeczywiscie oryginalni, ale z pewnoscig
whniesli wiele przyczynkoéw co do §rodkéw, ktére
prowadza do realizacji tego celu, tak pozadanego
w edukacji publicznej - do hodogetyki. Sitg ich
stanowiska jest ukazanie, jak mozna osiggnac ten
rezultat w instytucji szkoty: taczyli dydaktyke
szkolng z hodegetyka i wierzyli, ze zwykte dziedzi-
ny edukacji elementarnej majg ogromny potencjat

w wychowaniu cztowieka wolnego i moralnego.
4. Nauczyciel — przewodnik czy ttumacz?

Hodegetyka moze by¢ postrzegana jako jed-
na z historycznych form uprawiania pedagogi-
ki w Niemczech w XIX w. i cho¢ - podobnie jak
w przypadku samego herbartyzmu - niektdre z jej
zatozen mogg sie wydawac dzi$ anachroniczne,
to pobiezna nawet rekonstrukcja hodegetyki jako
subdyscypliny pedagogiki ukazuje kilka aspek-
tow, ktore takze wspotczesSnie majg interesujgce

konotacje praktyczne.

To z zatozen hodegetyki wyrasta bowiem
wspotczesna rola nauczyciela jako przewodnika
w Swiecie wiedzy, wartoSci, w zyciu spotecz-
nym. ,Przewodnik i doradca to atrybuty nauczy-
ciela” - pisze Henryka Kwiatkowska w swojej
»Pedeutologii” — ,to atrybuty zros$niete przez
wieki z rolg nauczyciela”?’. Wspoétczesnie te
oczywiste funkcje zawodu nauczyciela staty sie
jednak problematyczne, nauczyciel nie jest juz
autorytetem tylko z racji wykonywanego zawodu
,W kulturze rozdartej wieloznacznos$cig, chaosem

zmieniajacych sie ofert, nasyconej ztozonoscig

29 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie
i profesjonalne, Warszawa 2008, s. 27.
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i wreszcie kultury »odwracalnej«, ktorej tresci
podlegaja ciagtej rekonstrukcji”’3’. Przetom XX
i XXI wieku przynidst destrukcje, dekonstrukcje
i rekonstrukcje dotychczasowych racjonalno-
-pragmatycznych sposobéw pojmowania prawdy
i pewnosci, odstaniajgc ,nieobliczalny i zasadniczo
nieprzewidywalny charakter wspoiczesnych
przemian”3!. W tym $§wiecie pluralizmu wartoSci,
réznorodnosci Swiatopogladowych, intelektual-
nych, religijnych funkcja przewodnika stata sie
karkotomna w obliczu , kresu wielkich narracji”,
erozji stozkowych struktur wtadzy i autorytetu,
relatywizmu epistemologiczny i kulturowego,
pochwaty marginesu, réznorodnosci, dystansu
iironii. Globalizacja, alterglobalizacja, antyglobali-
zacja, agonie totalitarnych systeméw spotecznych,
ekonomicznych, teistycznych, rodzenie sie nowych
struktur politycznych i nowych form religijnosci
- opustoszate koScioty w sytej Europie, z jedne;j
strony, ptomienno$¢ fanatyzmu religijnych fun-
damentalistow w Azji i Afryce, z drugiej, zascian-
kowo$¢ i trywialnos¢ elektronicznej ,globalnej
wioski”, w ktorej gnusny letarg przed telewizorem
i przyjemnos$¢ konsumpcji staty sie namiastka-
mi sensu egzystencji, to wszystko sktada sie na
obraz wspétczesnego Swiata. Potoki obrazow
i stow wylewajg sie z setek kanatow telewizyjnych,
rézne racjonalne utamki tacza sie wirracjonalne
catosci. Relatywizm kolazu staje sie coraz bardziej
adekwatng forma opisania wspotczesnego Swiata
w catej jego zaskakujacej, gwattownej i pietrzacej
sie r6znorodnosci. Zarzuciwszy wiare w o$wie-

ceniowy mit emancypacyjnego postepu, czesto

30 K. Rubacha, Nowe kategorie pojeciowe wspotczesnej teo-
rii wychowania, [W:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, red.
Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, PWN, Warszawa 2003, s. 60.

31 Z. Bauman, Razem. Osobno, przet. T. Kunz, Wydawnictwo
Literackie, Krakéw 2003, s. 110.
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postrzegamy ten polietniczny, policentryczny
i multikulturowy §wiat jako przypadkowy, cha-
otyczny, nieracjonalny, niestabilny, niezdetermi-
nowany??. Taka postawa stanowi pozywke dla
sceptycyzmu dotyczacego obiektywnosci prawdy,
historii i norm, naturalno$ci natury i tozsamosci
ludzkiej, dla stabilnosci i spdjnosci ,tradycyjnego”
pojecia nauczyciela jako przewodnika we wspo6t-

czesnym spoteczenstwie?3.

Metafizyczna otwarto$¢ $wiata, dualizm cie-
lesnosci i duchowosci cztowieka kazg z jednej
strony odwotywac sie w wychowaniu do warto$ci
absolutnych, transcendentnych wyznacznikéw
i ostatecznych racji kultury**, Platonskich poje¢
idealnych, jak: areté, cnota, dobro, prawda, piekno,
sprawiedliwos¢, mitos¢, a zatem pozwala bigkac
sie po krainie eutopii, lecz z drugiej strony wycho-
wanie cztowieka - jako homo cogitans, laborans,
socius, aesteticus, oeconomicus i ludens® - implikuje
realizacje celéw w postaci warto$ci nienormatyw-
nych (animalnych) oraz warto$ci normatywnych
(intersubiektywnych), wyposazenia go w wie-
dze zgrubna doxa i dziataniowa techne?®, a takze
w kompetencje heurystyczne pozwalajace mu
dziata¢ w obliczu labilnej, ,ptynnej nowocze-
sno$ci”, w Swiecie postmodernistycznego kolazu
- tam, gdzie nie istniejg algorytmy prowadzace

niechybnie do skutku (nawet tak rudymentarne,

32 Por. M. Gtazewski, W strone pedagogiki heurystycznej [w:]
Idee pedagogiki filozoficznej, red. S. Sztobryn, B. Sliwerski, £6dz
2003, s. 36-37.

33 Tenze, Dystopia. Pedagogiczne konteksty teorii syste-
mow autopojetycznych Niklasa Luhmanna, Oficyna Wydawnicza
Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Géra 2010, s. 7.

34 Por. B. Nawroczynski, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultu-
ry, Krakow-Warszawa 1947, s. 74-98.

35 Por. Z. Skorny, Mechanizmy regulacyjne ludzkiego dziata-
nia, Warszawa 1989, s. 14-27.

36 Por. M. Gtazewski, O witalnosci..., op. cit., s. 16-18.
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jak metoda préb i btedéw), gdyz ,Swiat, tacznie ze
Swiatem nauki, jest ztozong i nieuporzgdkowang
catoscig, ktorej nie da sie ujg¢ w tanie i proste

reguty”?.

Funkcje przewodnika i doradcy ,wspieraty sie
na statosci zasad aksjonormatywnych, a takze
wzglednej niezmiennos$ci warunkow zycia i pracy.
Im szybciej dziejq sie przemiany spoteczno-kultu-
rowe, tym trudniej o te state punkty odniesienia,
na ktorych wspiera sie funkcja przewodnika”3®,
Cecha charakterystyczna naszych czaséw jest
otwartos$¢ i zmienno$¢, a warunkiem powodze-
nia w myS$leniu i dziataniu staje sie otwartos$¢ -
sZwlaszcza w warunkach przechodzenia od tadu
monocentrycznego do tadu policentrycznego”*.
Wychowanie jako przygotowanie do samodziel-
nych wyboréw powinno stanowi¢ nieodzowny
ekwipunek edukacyjny cztowieka. ,Tworzywem
tej umiejetnosci jest rozumienie wspotczesnej
rzeczywistos$ci, jej natury, dynamiki przemian,
rozeznanie w kierunkach jej rozwoju™?. Nauczyciel
powinien zatem - jak postuluje H. Kwiatkowska
- stac sie nie tyle przewodnikiem, co ttumaczem
$wiata. ,Ttumacz to inna funkcja niz przewod-
nik. Przewodnik zaktada plastycznos$¢ istoty
ludzkiej, jej podatnos$¢ na ksztattowanie, na mo-
delowanie wedtug zewnetrznie pomys$lanego
wzoru. Prawodawca wzoru uwaza wszystko to,
co jestzwzorem niezgodne, za nieprawidtowosci

w wychowywanej osobie, ktére nalezy usunac*.

37 P. K. Feyerabend, Zabijanie czasu, przet. T. Bieron,
Wydawnictwo Znak, Krakéw 1996, s. 146.

38 H. Kwiatkowska, s. 27.

39 T. Hejnicka Bezwinska, Edukacja — ksztatcenie — pedagogika.
(Fenomen pewnego stereotypu), Impuls, Krakéw 1995, s. 9.

40 H. Kwiatkowska, op. cit. s. 27.
41 Tamze, s. 28.
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Ttumacz zywi szacunek wobec autonomii dru-
giego cztowieka i jego indywidualno$ci, nie dazy
do powodowania w niej intencjonalnych, plano-
wych zmian wtasnego pomystu czy realizacji
celéw nakazanych administracyjnie. ,Dostarcza
tworzywa dla rozwoju - objasnia rzeczywistos¢,
ulatwia jej zrozumienie, tak aby podejmowane
wybory byty wynikiem samodzielnego rozezna-
nia. Ttumacz uczy samodzielnosci, potrzebnej
do zycia w $wiecie zmiany i ryzyka™?2. Ttumacz
jest tu facylitatorem w sensie psychoterapii
Rogersowskiej, pomaga, ale nie ingeruje, jest ka-
talizatorem, ktory utatwia reakcje ze Swiatem,
obnizajac energie jej aktywacji, ale sam w niej
nie uczestniczy. Przewodnik natomiast wskazuje
droge, ktora jest wedtug jego najlepszej wiedzy
i sumienia pewna i dobra, oczekuje wiec, Ze inni
za nim podaza. I tej hodegetycznej funkcji wycho-
wania - tego hégéomai - wspdtcze$nie w coraz

wiekszej mierze mu sie odmawia.
5. Przymuszac¢ czy wyzwalaé¢?

Postulowanie rezygnacji z przewodniej wy-
chowawczej ,mocy sprawczej” jest znamienne
nie tylko dla naszej wspdtczesnej rzeczywisto-
$ci. Pedagogika zostata w toku swych dziejow
rozpieta miedzy biegunem pajdocentrycznego
laisse-faire a behawioralno-instrumentalnym
biegunem celowej kreacji osobowosci. Te dwa anta-
gonistyczne modele edukacji sa w rzeczywistosci
ambiwalentne*}, bowiem w wymiarze spotecznym
»obiektywna funkcja praktyki pedagogicznej jest
wdrazanie wychowankéw do kultury, doktadniej:

42 Tamze.

43 ,[...] ambiwalencja rozumiana jest jako oscylacja miedzy roz-
noimiennymi warto$ciami: L. Witkowski, Edukacja wobec sporow
o (po)nowoczesnosc, Warszawa 1997, s. 142.
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do uczestnictwa w kulturze™* majacego charakter
zaréwno pasywny, jak i aktywny. Stad najbardziej
podstawowe rozstrzygniecia dotyczace systemow
edukacyjnych dotycza ,,dopuszczanych przez nie
zakresow [...] uczestnictwa w kulturze, modeli

pozadanych zachowan i kompetencji do dziatan™>.

Te antagonistyczne modele wyznaczaja
w istocie dwa wzorce edukacyjnego habitatu:
B. Suchodolski nazywa je modelem ewolucyjnym
(opartym na idei kontynuacji) i rewolucyjnym
(modelem kreacji zmiany przez negacje, prze-
tom)*¢. Kazdy z tych modeli jest jednak w swej
skrajnosci wadliwy: zmiana rewolucyjna niesie
ze soba nieuchronnie ,przerwanie tradycji” oraz
»powstanie opozycji myslenia i dziatania™’, tych
- jak pisze Hannah Arendt - elementarnych form
realizacji cztowieczenstwa. Odrzucenie tradycji,
przerwanie cigglosci kulturowej powoduje, ze
,hiemozliwe staje sie widzenie $wiata w katego-
riach przesztosci, terazniejszo$ci i przysztosci™®:
cztowiek zostaje zanurzony w nurcie zmiennosci
bytu, nie wiedzac i nie pytajac nawet, jaki jest
kierunek tego nurtu i w jakim miejscu on sam sie
znajduje. , Bez tradycji, ktéra wybiera i okresla,
ktora wskazuje, gdzie sg skarby i na czym polega
ich warto$¢, wydaje sie nie istnie¢ $wiadoma cia-

gto$¢ w czasie, a zatem nie ma ani przesztosci, ani

44 J. Kmita, Praktyka pedagogiczna i jej badanie w $wietle
teorii kultury, [w:] Studia z teorii i metodologii badan nad kultura,
red. J. Kmita, Warszawa 1982, s. 22.

45 J. Kmita, cyt. za: L. Witkowski, Spor o edukacje jako spor
0 zmiane spoteczng, [W:] Oswiata i wychowanie w okresie cywi-
lizacyjnego przetomu, red. J. Nowak, Warszawa 1988, s. 135.

46 B. Suchodolski, Spofeczeristwo istniejace i spoteczerstwo
pozgdane, ,Studia Filozoficzne” 1981, nr 7-8, s. 97-100.

47 H.Arendt, Myslenie, ttum. H. Buczynska-Garewicz, Warszawa
1991, s. 11.

48 Tamze,s. 9.
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przysztosci, tylko wieczna zmiana i biologiczny

cykl zycia™®.

Atrofia poczucia ciggtosci istnienia, jaka musi
by¢ konsekwencja takiej egzystencji, odbiera sens
warto$ciom wyzszym, a nawet czyni watpliwym
sens zycia w ogoble. Bytoby ono bowiem mnogoscia
przypadkowych zdarzen, nieplanowanych i nie-
przewidywalnych, swoistg ,nieznosng lekkoscig
bytu”, stojgcego nierzadem chaosu. Model rewolu-
cyjny wciaz ,wzywa do zaczynania wszystkiego
od nowa”*?, do przerwania tradycji, apoteozy

zmiany jako istoty konstytuujacej rzeczywistos¢®!.

W polskiej pedagogice klasycznym juz ujeciem
tej dychotomii modeli edukacyjnych wdrozenia
do uczestnictwa w kulturze jest rozréznienie
dokonane przez Zygmunta Mystakowskiego na
wychowanie adaptacyjne i wychowanie rekon-
strukcyjne®?. Z jednej strony wychowanie przygo-
towuje wstepujace pokolenie do przebudowy, do
zmiany, do przeksztatcania przez nie zastanej rze-
czywistosci, czyli do rekonstrukcji spoteczno-kul-
turowej, z drugiej za$ strony stanowi narzedzie
zachowania ciggtosci kulturowej przez adaptacje,
przez wrastanie nowej generacji w egzystencjalny
fundament spoteczny, bo przeciez ,kazde nowe
pokolenie to nowa inwazja barbarzyncow”°3,

ktoérych nalezy poddac inkulturacji®*.

49 Tamze,s. 11.
50 Tamze,s. 13.

51 ,Wystarczy przekonaC sie raz na zawsze, ze rzeczywisto$¢
jest zmiang, a zmiana jest niepodzielna i ze w niepodzielnej zmia-
nie przeszto$¢ i terazniejszo$¢ tworzg jedng cato$¢”: H. Bergson,
Postrzezenie zmiany. Myl i ruch, thum. P. Beylin, K. Bteszynski,
Warszawa 1963, s. 129.

52 Z. Mystakowski, Wychowanie cztowieka w zmiennej spo-
tecznosci, Warszawa 1964.

53 H. Allen, cyt. za: R. Schulz, Szkofa — instytucja — system —
rozwdyj, Torun 1992, s. 20.

54 Wiedza, warto$ci, umiejetnosci przekazywane w procesie
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Problem pojawia sie zawsze, gdy w uktadzie
adaptacyjno-rekonstrukcyjnej rownowagi spo-
tecznej pojawi sie ,niedobér zmiany” w sensie
niedostatecznej kreacji ,wtasnej koncepcji Swiata
i siebie w tym $wiecie”* albo tez ,nadmiar zmiany,
ktoéry [...] zaktdca stan otoczenia spotecznego,
bedacego przedmiotem zabiegéw oswiecenia
edukacyjnego”®. Postrzeganie edukacji przez
pryzmat promocji zmiany implikuje postulat
Jtrwatego wbudowania w mechanizmy praktyki
pedagogicznej zdolnosci reagowania na te zmiane,
anawet uczestniczenia w jej stymulowaniu”*’. Spér
o zmiane edukacyjna jest zatem zawsze tez ,spo-
rem o zmiane spoteczng”®®, wiec kazde dziatanie
edukacyjne stanowi forme realizacji jednego z tych
dwodch antagonistycznych modeli wychowania
w proporcjach dopuszczanych i propagowanych

przez aktualny uktad sit spoteczno-politycznych®.

To formacja spoteczna w zasadniczym stopniu
decyduje, ktory z tych dwoch podstawowych
paradygmatéw wychowania okresla charakter
oddziatywan w danym systemie edukacji in-
stytucjonalnej: czy wychowanie rozumiane jest

w nim jako intencjonalno-celowe ,oddziatywanie

edukacji mogg i powinny promowac¢ adaptacyjng i rekonstrukcyjng
funkcje wychowania, wspiera¢ cztowieka w przekraczaniu wtasnych
ograniczen, lecz nie powinny go ,urabia¢”, gdyz , cztowiek nie po-
trzebuje by¢ kim$ innym, aby by¢ soba, lecz nie wystarcza mu réw-
niez to, ze jest, jaki jest, i taki juz bedzie. [...] Cztowiek staje sig kim$
przez to, ze staje si¢ sobg”: R. tukaszewicz, W poszukiwaniu al-
ternatywy humanistycznej: od zaufania edukacji do zaufania
cztowiekowi, [W:] Alternatywna pedagogika humanistyczna, red.
B. Suchodolski, Wroctaw 1990, s. 286.

55 K. Obuchowski, Mikro- i makroswiat cztowieka, referat wygto-
szony na konferenciji ,Strategia obrony i rozwoju cywilizacji humanistycz-
nej", Jabtonna 24-26 XI 1987 (maszynopis powielony), s. 19.

56 L. Witkowski, op. cit., s. 147.

57 Tamze,s. 135.

58 Tamze, s. 136.

59 M. Gtazewski, O witalnosci szkoty, WSP, Zielona Gora 1996, s. 31.
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¥yl

na osobowo$¢”, urabianie jej i przystosowywa-
nie do odgrywania ,ré6l spotecznych” - jak to
sie dzieje na gruncie teorii wywodzacych sie
z Koncepcji spoteczenstwa Emila Durkheima; czy
pojmowane jest ono jako ,wyzwalanie aktywnosci
cztowieka”®?, prowadzenie go ,ku wolnosci” jego
autonomicznej osobowo$ci®® - jak ma to miejsce
w roznych odmianach pedagogiki humanistycznej

(emancypacyjnej).

Zasadniczym punktem sporu wydaje sie tu
status zmiany wychowawczej, sposob i cel jej kre-
owania, nastepstwo Arystotelesowskiej sekwencji
logosu i etosu®® w rozwoju cztowieka: ,Spornym
pozostaje tylko pytanie, czy owym podmiotem,
bedacym w istocie przedmiotem, zawiadywag,
manipulowag, sterowac itp., czy nie przeszkadzac
mu w rozwijaniu tkwigcych w nim mozliwosci au-
tentycznego i spontanicznego przezycia, wzrostu,

rozwoju, samorealizacji”®.

Ten pierwiastek wolno$ci wychowawczej stat
sie u schytku XIX wieku zarzewiem Kkrytyki pe-
dagogiki herbertowskiej przez przedstawicieli
Nowego Wychowania (pajdocentryzmu, Ruchu
Reform, progresywizmu itd.) i wcigz konstytuuje

pole konfrontacji nurtéw ,pozytywistycznych”

60 A.Folkierska, Wychowanie w perspektywie hermeneutycz-
nej, [W:] Ku pedagogii pogranicza, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski,
Torun 1990, s. 100.

61 Por. chocby deklaracje zawartg w tytule jednej ze sztan-
darowych pozycji literatury pedagogiki waldorfskiej: F. Carlgren,
A. Klingborg, Wychowanie do wolnosci. Pedagogika Rudolfa
Steinera. Obrazy i relacje z miedzynarodowego ruchu szkot
steinerowskich, tum. M. Gtazewski, Wydawnictwo Genesis, Gdynia
1995.

62 Por. szerzej: A.E. Szoltysek, Kontrowersje wokoét arysto-
telesowskich kategorii paidagogike i politikon dzoon, ,Studia
Filozoficzne” 1986, nr 7, s. 108; oraz tenze, Filozofia wychowania,
wyd. Adam Marszatek, Torun bdw.: szczegélnie rozdziat: Metafizyka
wychowania wedle paradygmatu Arystotelesa, s. 22-34.

63 A. Folkierska, op. cit., s. 101.
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i ,romantycznych” w pedagogice. O rozwoju czto-
wieka wyznaczanym przez sekwencje nastepstwa
logos - ethos — ,,stawanie sie, rozumiane jako
wysitek istnienia, wysitek bycia”®* - pisat w po-
leskiej pedagogice kultury juz Sergiusz Hessen,
mowigc o ,,dorabianiu sie osobowosci”®, czy takze
w poOzniejszych pracach z zakresu antropologii
filozoficznej Bogdan Suchodolski®®. Wychowanie
w tych koncepcjach polega na stwarzaniu wycho-
wankowi warunkéw do przyswajania sobie takie;j
wiedzy i doSwiadczenia, by w swoim rozwoju
osiggnat on tozsamos$¢ podmiotowg ,zdobywang
w wysitku bycia bytu przytomnego w $wiecie”®’.
Ten wysitek ku , stawaniu sie sobg” nie powinien
by¢ degradowany przez pragmatyczne urabianie
w postaci oferowanych przez spoteczno-polityczng
indoktrynacje do rzeczywisto$ci postulowane;j,
a nie faktycznej. Nie powinien by¢ jednak tez for-
ma3 zrzeczenia sie odpowiedzialno$ci za drugiego
cztowieka, uzasadnianej naiwnie Rousseauwska
mrzonka o przyrodzonej dobroci natury ludzkiej
czy deprecjacji oferowanej pewnosci prawdy
o Swiecie.

JIstnie¢ to wszedzie znaczy dziatac¢”® - pisat
Florian Znaniecki, rozumiejgc proces wychowania
jako przygotowanie do ,wykonywania specyficz-

nej roli spotecznej wewnatrz grupy”®’. Wrastanie

64 Tamze.

65 S. Hessen, Filozofia — Kultura — Wychowanie, wstep
T. Nowak, opr. M. Hessenowa, [w:] Zrédta do dziejéw my$li peda-
gogicznej, Wroctaw 1973, t. 17.

66 B. Suchodolski, Kim jest cztowiek?, Warszawa 1974 (szcze-
gblnie rozdziaty: ,Na poczatku byt czyn” i ,Genealogia ducha”).

67 A. Folkierska, op. cit.,, s. 110.

68 F. Znaniecki, Znaczenie rozwoju $wiata i cztowieka, Cyt. za:
J. Szacki, Znaniecki, Wiedza Powszechna, Warszawa 1986, s. 200.

69 F. Znaniecki, Social Groups in the Modern World, [w:]
Freedom and Control in Modern Society, New York 1964, s. 129;
cyt. za: J. Szacki, op. cit., s. 141.
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jednostki w zastane spoteczenstwo miato dla
niego charakter prymarny - dopiero po adapta-
cji cztowiek mdgt mysle¢ o wprowadzaniu w nie
zmian, ale nie kazdemu byto to dane. W Upadku
cywilizacji zachodniej Znaniecki rozwinat teze, ze
jest to przywilej ludzi, ktérzy ,zostali powotani

na przewodnikéw innych”7°.

Cztowiek ze swej natury musi ,,poddac sie
porzadkowi, jaki juz przed nami wytworzony
zostat i jaki dookota siebie zastajemy; przesta-
jemy istnie¢ jako duch, jako §wiadomos¢, jako
ciato, o ile przekazywanej nam rzeczywistosci

zaprzeczamy”’.

Nauczyciel jako przewodnik innych podejmuje
sie tych dwéch funkcji: adaptacyjnej i rekon-
strukcyjnej. Ta pierwsza jest prymarna i kon-
stytuuje podtoze dla rekonstrukcji. Hodegetyka
jest droga konieczna - bez cigglosci kulturowej
musiataby nieuchronnie nastapi¢ autodestrukcja
kazdego systemu spolecznego, bez przygotowa-
nia do zmiany nie mogtaby dokonywac sie jego
konieczna modyfikacja w sensie przebudowy
struktury elementéw systemu, ich funkcji i inte-
rakcji z otoczeniem (por. tu np. teorie systemoéw
autopojetycznych’?). Ta dychotomia cechuje eg-

zystencje cztowieka jako byt spoteczny, takze

70 S. Jedynak, Etyka w Polsce. Stownik pisarzy, Wroctaw
1986, s. 208.

71 F. Znaniecki, Znaczenie rozwoju $wiata ..., s. 179. Podobnie
Aleksander Kaminski widzi sens wychowania we ,wrastaniu w spo-
teczenstwo, w warto$ci kultury, [...] przez wdrazanie do aktywnosci
stymulowanej przez spoteczenstwo wychowujgce” A. Kaminski,
Funkcje pedagogiki spotecznej, Warszawa 1975, s. 34; Romana
Miller odnajduje istote wychowania w ,adaptacji, wrastaniu w otacza-
jace spoteczenstwo oraz poszukiwaniu i partnerstwie w budowie lep-
szego zycia”: R. Miller, Socjalizacja, wychowanie, psychoterapia,
Warszawa 1981, s. 76.

72 M. Glazewski, Dystopia. Pedagogiczne konteksty teo-
rii systeméw autopojetycznych Niklasa Luhmanna, Oficyna
Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogérskiego, Zielona Géra 2010.
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jego formy instytucjonalne, stad interpretujac
ja w aspekcie wychowawczego funkcjonowania
szkoty, nalezy starac sie ,zachowac¢ dialektyczne
napiecie pomiedzy autonomicznoscig i instrumen-
talnoscia bycia w szkole”’?: to napiecie zawiera
w sobie relatywno$¢ wychowania - redukcje
jego jednostronne;j teleologicznosci i odnalezie-
nie ,egzystencjalnego sensu szkoty [...] przede
wszystkim w ujmowaniu edukacji mtodych ludzi
[...] w perspektywie tworzenia ich wtasnego zycia
w zgodzie z humanistycznymi i spotecznymi ide-
atami, a nie w sensie realizowania wyznaczonego
typu istnienia””*. Adaptacyjne i rekonstrukcyjne
funkcje edukacji osadzone s3 bowiem kazdorazo-
wo w niepowtarzalnym porzadku zycia cztowieka:
jest to zarazem Zrodto i cel wysitku tworzenia,

przeksztatcania siebie.
6. ,,Mut zur Erziehung”

Rozterki zwigzane z przewodnia funkcja na-
uczyciela sg charakterystyczne dla réznych okre-
séw rozwoju spoteczno-kulturowego w réznych
krajach. W Niemczech (RFN) pedagodzy staneli
przed takim dylematem na przetomie lat sze$¢-
dziesigtych i siedemdziesigtych XX w. Gwattowna
kontestacja tradycyjnych wartos$ci spotecznych
w USA i w Europie Zachodnie (maj 1968 w Paryzu)
byta jeszcze dodatkowo wzmacniana w RFN przez
problem odpowiedzialno$ci establishmentu za
kolaboracje w okresie faszyzmu, réwniez nauczy-
cieli. Ostatecznie, jako reakcja na to wyzwanie,
w styczniu 1978 roku odbyt sie w Bonn kongres,
ktéry krytycznie i odwaznie rozprawit sie z tezami

lewicowych reformatoréw szkolnictwa tamtego

73 R. Lukaszewicz, W poszukiwaniu alternatywy humani-
stycznej ..., s. 286.

74 Tamze.
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okresu. Rezultatem tego kongresu, zorganizowa-
nego pod hastem ,Mut zur Erziehung” (Odwaga
wychowywania) byto sformutowanie nastepu-

jacych twierdzen’:

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mnie-
maniu, jakoby pelnoletnio$¢, do ktérej szkota
ma wychowywac, lezata w ideale spoteczenstwa
przysztosci catkowicie uwolnionego od wszystkich
tradycyjnych form zycia spotecznego. W rzeczy-
wistosci dojrzatosé, ktorej rozwdj szkota moze
wspomagad, jest dojrzatoscia tych, ktorzy osta-
tecznie emancypowali sie od autorytetu nauczy-
ciela. Gdyby szkota wynosita do rangi ideatu
pedagogicznego pelnoletnio$¢ przysztej ludzko-
$ci, miataby nas... za niepetnoletnich (niedojrza-

tych spotecznie);

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby szkota byta w stanie nauczy¢ dzieci,
jak by¢ szczesliwym. W rzeczywistosci szkota,
postepujac w ten sposoéb, tylko przeszkadza szcze-
$ciu dzieci i czyni je neurotycznymi. Szczes$cie
bowiem nie bierze sie z zaspokajania roszczen,

ale powstaje w trakcie czynienia tego, co prawe;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby takie cnoty, jak pilnos¢, dyscyplina
i porzadek staty sie pedagogicznie przestarzate,
poniewaz okazaty sie politycznie manipulowane.
W rzeczywistos$ci te cnoty s3 niezbedne w kazdych

warunkach politycznych;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby szkota mogtaby nauczy¢ ,krytycyzmu”.

W rzeczywisto$ci szkota, tak postepujac, wpedza

75 Za: Mut zur Erziehung, Dokumentation — Nachrichten, Die
Welt — Welt on line, http://www.welt.de/print-welt/article341284/Mut_
zur_Erziehung.html.
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dzieci w ramiona tych, ktérzy jako ideologiczni

guru formutuja roszczenia absolutne;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby szkota mogta tak pokierowa¢ dzie¢mi,
aby te ,potrafity uswiadamiac sobie wtasne inte-
resy”. W rzeczywistos$ci szkota, tak postepujac,
wydaje dzieci w rece tych, ktérzy potrafig inter-
pretowac te interesy wedtug wtasnych intere-

so6w politycznych;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby przez réwnos¢ szans edukacyjnych
wspierato sie rownos¢ tych, ktérzy chca sie ksztat-
ci¢, czynigc uzytek z tych szans. W rzeczywistosci
ta rowno$¢ szans pozostawia wcigz nieréwno
rozdzielone mozliwosci korzystania z nich; i ta
nieréwnos¢, ktéra powstaje dopiero jako skutek
zrealizowanej réwno$ci szans, wymaga politycz-

nego i moralnego uznania jej za fakt;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby mozna wdrazac¢ przez szkote reformy,
ktorych samo spoteczenstwo nie chce wdraza¢
przez swoje instytucje polityczne. W rzeczywi-
stosci prowadzi to do izolowania szkoty i uczniow
wobec spoteczenstwa. Poniewaz zadne spote-
czenstwo nie moze uznac za swoja szkote szkoty,
ktora naucza uczniéw zupetnie innego porzadku

spotecznego niz jego wiasny;

- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby unaukowienie zaje¢ lekcyjnych byto
jedyna odpowiedzig wychowawczg na wyzwania
naszej cywilizacji naukowo-technicznej. W rzeczy-
wisto$ci utrudnia sie w ten sposéb wychowanie
do umiejetnosci orientowania sie w tej cywilizacji
naukowo-technicznej wedle danych i kryteriow,

ktore sa dostepne wtasnemu doswiadczeniu;
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- Zwracamy sie przeciwko btednemu mniema-
niu, jakoby najlepsze wychowanie byto wycho-
waniem maksymalnie profesjonalnym i instytu-
cjonalnym. W rzeczywistoSci w zadnej kulturze
wychowanie nie jest prymarnie procesem dzia-
tania zawodowego. Nasze szkoty moga wnie$¢
swdj szczegbdlny wktad do wychowania naszych
dzieci wtedy tylko, gdy w nich takze beda obo-
wigzywac te same kulturowe oczywistosci, w kto-
rych my wszyscy jesteSmy wychowani w szkole

i poza szkota.

7. Jak wychowywaé w czasach
ptynnej nowoczesnosci?

Tej krytyce sprawczej roli nauczyciela sprzyja
wspobtczesnie rugowanie wszelkich form utopii
z Zycia spotecznego - czy to jako tracacej mysz-
ka renesansowo-o$wieceniowej mrzonki, czy to
ponurej ,,inzynierii ducha”, budzacej niedobre
wspomnienia ideologicznego zniewolenia, ale to
z kolei oznacza czesto akceptacje relatywistyczne-
go pragmatyzmu, postawy bedacej ,odwrdoceniem
sie od rzeczy pierwszych, od zasad, »kategorii,
rzekomych konieczno$ci, i nakierowania na rzeczy
ostatnie, rezultaty, konsekwencje, fakty”’. Niesie
to ze soba niebezpieczenstwo nieuchronnej elimi-
nacji z zycia warto$ci absolutnych, metafizycznych
Zrédet areté, czy cho¢by nadziei na istnienie takich

bytéw idealnych jak Dobro i Prawda’’, i uwiktanie

76 W. James, Pragmatyzm. Nowe imie paru starych stylow
myslenia, ttum. M. Szczubiatka, Wydawnictwo KR, Warszawa 1998,
s. 72; Relatywizm dotyczy takze religii: ,O ile idee teologiczne oka-
zujg sie mieC jaka$ wartos¢ w zyciu konkretnym, o tyle wedtug prag-
matyzmu sg prawdziwe, prawdziwe w tym sensie, ze sg w tej mierze
dobre. To za$, jak dalece jeszcze sg prawdziwe, zalezy bez reszty
od ich relacji z wszystkimi pozostatymi prawdami, ktére muszg by¢
réwniez uznane”: tamze, s. 83-84.

77 Te relatywnos¢ eklektycznego $wiata Richard Rorty okre-
§lit jako ,samowywrotng” (R. Rorty, Postmodernist Bourgeois
Liberalism, [w:] R. Rorty, Objectivity, Relatyvism and Truth,
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sie w paradoksy: przeciez sam pragmatyzm moze
by¢ takze postrzegany jako forma utopii - nie me-
tafizycznej, ale epistemologicznej, gdyz zaktada
pewnos¢ ostatecznego sposobu zdefiniowania
tego, co prawdziwe - przez zastosowanie kryte-
rium praktycznej uzytecznosci idei, twierdzen,
warto$ci: tym samym klucz do formuty porzad-
ku - spotecznego, moralnego, aksjologicznego,
do szcze$cia - S$wiata przybrat w utulitaryZmie
J. Benthama, z ktérego pragmatyzm sie wywodzi,
matematyczng postac¢ precyzyjnego rachunku
ilorazu satysfakcji i dyssatysfakcji. Czyz zatem
pragmatyzm nie jest ,kolejng wielka narracja,
ktora »dekonstruuje« wszystkie wielkie narracje

oprocz siebie samej?”7®

“Philosophical Papers”, vol. 1, Cambridge 1991, s. 202; cyt. za:
P. Fabi$, Pijany indianin i metafory, [W)] Roznica i réznorod-
nos$é. O kulturze ponowoczesnej — szkice krytyczne, red.
A. Jawtowska, wyd. Humaniora, Poznan 1996, s. 38.). Dobrze wpisu-
je sie w nig echo ironii pytania Poncjusza Pitata o relatywizm praw-
dy: ,quid est veritas?” (Wulgata, Ew. wg Jana 18, 38). Pragmatyzm
moze oznacza¢ akceptacje relatywizmu moralnego, aksjologicznej
labilno$ci, sofistycznego dystansu i ironii wobec wartosci, takich
wiasnie jak prawda. Cho¢ klasyczna definicja prawdy Arystotelesa
nie oparta sie sceptycyzmowi zawartemu w powyzszym pytaniu, to
jednak przekonuje mnie stanowisko K.R. Poppera, ktdry pisze, ze ..
brak kryterium prawdy nie czyni pojecia prawdy niedorzecznym, tak
jak nie czyni niedorzecznym pojecia zdrowia brak kryterium zdrowia.
Chory cztowiek moze pragna¢ zdrowia niezaleznie od tego, czy moze
czy tez nie ustali¢, czym ono jest. Cztowiek btadzacy moze szukaé
prawdy, nawet jezeli nie posiada zadnego kryterium jej ustalenia” (K.
R. Popper, Spoteczeristwo otwarte i jego wrogowie, t. ll, Wysoka
fala proroctw: Hegel, Marks i nastepstwa, PWN, Warszawa 1993,
s. 384).

78 M. J. Siemek, Czyz nie nalezy podjac jakiej$ proby zerwania
z tq kolejna wielkg narracja, ktora ‘dekonstruuje’ wszystkie wielkie
narracje oprocz siebie samej?”, [w:] Habermas, Rorty, Kotakowski:
stan filozofii wspotczesnej, przet. i opr. J. Niznik, Wydawnictwo IFiS
PAN, Warszawa 1996, s. 125; ,Przynajmniej czasami potrzebujemy
my$li utopijnej, aby uchroni¢ sie od akceptowania status quo. [...]
Pragmatysci winni bra¢ pod uwage mozliwo$¢, ze niekiedy odwota-
nie si¢ do ‘absolutnie stusznego przeciwko absolutnie niestusznemu’
moze by¢ najskuteczniejszym sposobem usuwania niesprawiedli-
wosci spotecznej i budowania poczucia solidarnosci spotecznej’:
A. Szahaj, Przynajmniej czasami potrzebujemy mysli utopijnej, aby
uchroni¢ sie od akceptowania status quo, [w)] Habermas, Rorty,
Kotakowski..., op. cit., s. 148.
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Modernistyczna idea edukacji wyrosta,z dwéch
nieroztacznych przestanek: ze pod krucha po-
wierzchnig zréznicowanych i zmiennych ludzkich
dos$wiadczen tkwi twardy grunt niezmiennego
porzadku $wiata i Zze rownie twarde i solidne sg
prawa rzadzace ludzka naturg””®. Ta pierwsza
przestanka stanowitaby legitymacje istnienia
zaktadow edukacyjnych - szkét, w ktérych nauczy-
ciele pojmuja sie jako sprawni przekaziciele wie-
dzy. Ta druga przestanka wktadataby im w reke
pedagogiczne dtuto ,,do wykuwania osobowosci
uczniéw, wzorem rzezbiarza kujgcego w marmu-
rze, do nadawania im ksztattu, ktéry za kazdym
razem miat by¢ prawy, piekny i dobry - a przez

to zacny i szlachetny”®°.

Czy jednak ten ,twardy grunt niezmiennego
porzadku $wiata”, czyli wiara w pewnos$¢ pozna-
nia nauk pozytywnych - przyrodniczych oka-
zat sie tylko mrzonka? W wyniku implozji mitu
o nieomylnosci nauki i wszechmocy technologii
behawioralny, instrumentalny i jednostronnie tele-
ologiczny model wychowania, sptowiat i skruszat
w Swiecie ,,nieufnosci wobec metanarracji”, erozji
wtadzy, ktérej nie przystuguje zadna wtasciwa
jakos¢, jest ,pusta przegrodka” Benthamowskiego
Panopticonu®! - w perspektywie ponowoczesnego
»dystansu” i ,ironii” jako strategii dekonstrukc;ji,
odkrywania ukrytego sensu zjawisk, ,oswajania”

nieprzejrzystego Swiata.

Wychowanie nie jest dziataniem, ktére bez-
posrednio i trwale zmienia strukture zachowan

wychowanka, lecz jest procesem, w trakcie kté-

79 Z. Bauman, Razem. Osobno, przet. T. Kunz, Wydawnictwo
Literackie, Krakow 2003, s. 110.

80 Tamze.

81 Por.: M. Foucault, Nadzorowac i karac. Narodziny wiezienia,
przet. T. Komendant, Fundacja Aletheia, Warszawa 1999, s. 195-199.
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rego intencje wychowujacych - przejawiajace sie
w interakcjach - funkcjonujg jako wyzwalacze
okreslonych zmian w dziecku, lecz ktdrego wynik
w przypadku kazdego dziecka moze by¢ odmienny.
W rzeczywisto$ci wychowanie stanowi oferte:
dziecko do procesu wychowania wnosi wtasne
dyspozycje psychofizyczne, konfrontujac swoj
wtlasny autonomiczny systemem autopojetyczny
z autonomicznym systemem dorostego, przy czym
oba systemy reprezentujg wtasne specyficzne
interesy. W tym sensie konflikt, jako emanacja
rdéznicy, staje sie wiec kategorig pozytywna w wy-
chowaniu, o ile rzeczywiscie przyczynia sie do
tworzenia warunkéw dla rozwoju ku autonomii

i podmiotowosci®?.

Wychowanie w sensie hégéomai jest dziata-
niem niemozliwym, gdy rozumie sie je tylko jako
intencjonalng zmiane innych osé6b przez specjalne
zabiegi komunikacyjne, czyli sprowadza sie je do
psychicznych skutkéw komunikacji. W takim ro-
zumieniu wychowanie stanowi tylko swoisty splot
zwigzkow przyczynowych, ktory tgczy systemy
spoteczne (komunikacje) i systemy psychiczne
($wiadomos$¢) w sposob planowy, mozliwy do

kontrolowania, cho¢ nie zawsze efektywny.
Bibliografia

1. ARENDT, H., Kondycja ludzka, ttum.
A.Lagodzka, Fundacja Aletheia, Warszawa 2000.

2. ARENDT, H., Myslenie, ttum. H. Buczynska-

Garewicz, Warszawa 1991.

3. ARNOLD, ]J. W., Hodegetik fiir Medicin-
Studierende oder Anleitung zum Studium der
Medicin, nebst einer ausgewdhlten medicinischen

Literatur. Ein Handbuch zum Gebrauche bei akade-

82 Por. M. Glazewski, Dystopia..., op. cit., s. 187 nn.

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

M. Gtazewski, O pozytku hodegetyki. Proba rekonstrukciji i dekonstrukgii...

mischen Vorlesungen. Karl Groos, Heidelberg und
Leipzig; Karl Gerold, Wien 1832.

4. ARYSTOTELES, Polityka, Warszawa 1964.

5.BAUMAN, Z., Razem. Osobno, przet. T. Kunz,
Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2003.

6. BERGSON, H., Postrzezenie zmiany. Mysl i ruch,
ttum. P. Beylin, K. Bleszyniski, Warszawa 1963.

7.BLANKERZ, H., Die Geschichte der Pddagogik.
Von der Aufkldrung bis zur Gegenwart, Wetzlar 1982.

8. BOCHENSKI, J., M., Ku filozoficznemu mysle-
niu, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 1986.

9. BREZINKA, W., Erziehung in einer wertun-
sicheren Gesellschaft. Beitrdge zur praktischen
Pddagogik, Ernst Reinhardt Verlag Miinchen-
Basel 1993.

10. Carlgren, F., Klingborg, A., Wychowanie do
wolnosci. Pedagogika Rudolfa Steinera. Obrazy
i relacje z miedzynarodowego ruchy szkét steinerow-
skich, thum. M. Gtazewski, Wydawnictwo Genesis,
Gdynia 1995.

11. DIEDERICH, ]., Bemerkungen zum Begriff
der didaktischen Entscheidung, [w:] Pddagogik.
Erziehungswissenschaft und Systemtheorie, red.
J. Oelkers, H.-T. Tenorth, Weinheim-Basel 1987.

12.DODD, C. L., Introduction to the Herbartian
Principles of Teaching, Nabu Press 2010.

13. FABIS, P., Pijany Indianin i metafory, [w:]
Réznica i roznorodnosc. O kulturze ponowocze-
snej - szkice krytyczne, red. A. Jawtowska, wyd.

Humaniora, Poznan 1996.

14. FEYERABEND, P. K., Zabijanie czasu, przet.
T. Bieron, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1996.

71

15. FOLKIERSKA, A., Wychowanie w perspekty-
wie hermeneutycznej, [w:] Ku pedagogii pogranicza,
red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski, Torun 1990.

16. FOUCAULT, M., Nadzorowa¢ i karaé.
Narodziny wiezienia, przet. T. Komendant, Fundacja
Aletheia, Warszawa 1999.

17. FREUND, W., Prima. Eine Hodegetik fiir die
Schiiler des obersten Gymnasial- und Realschul-
Unterrichts, zugleich als methodisch geordnete
Vorbereitung fiir die Abiturientenprlifung. In
104 wéchentlichen Briefen fiir den zweijdhrigen

Primanerkurs. 2 Bdnde. Violet, Leipzig um 1900.

18. GAMO, Ch. de, Herbart and the Herbartians,
University Press of the Pacific, Honolulu 2001,
reprinted from the 1895 edition.

19. GLAZEWSKI, M., O witalnosci szkoty, WSP,
Zielona Gora 1996.

20. GLAZEWSKI, M., W strone pedagogiki heu-
rystycznej [w:] Idee pedagogiki filozoficznej, red.
S. Sztobryn, B. Sliwerski, £.6dz 2003.

21. GRAZEWSKI, M., Dystopia. Pedagogiczne
konteksty teorii systemdéw autopojetycznych Niklasa
Luhmanna, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu

Zielonogorskiego, Zielona Géra 2010.

22.GNITECK]I, J., Zarys pedagogiki ogélnej, wyd.
I11, Gorzéw Wlkp. 1999.

23. HEJNICKA-BEZWINSKA, T., Edukacja -
ksztatcenie - pedagogika. (Fenomen pewnego ste-
reotypu), Impuls, Krakéow 1995.

24. HEJNICKA-BEZWINSKA, T., Paradygmat
pedagogiki instrumentalnej w Polsce, [w:] Ku peda-
gogii pogranicza, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski,
Torun 1990.

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

M. Gtazewski, O pozytku hodegetyki. Proba rekonstrukciji i dekonstrukgii...

25. HEJNICKA-BEZWINSKA, T., Pedagogika 0gdl-
na, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2008.

26. HERBART, ]. F., Wyktady pedagogiczne w za-
rysie, [w:] Zrédta do dziejéw wychowania i mysli
pedagogicznej, ttum. ]. Jakébiec, t. I1, Pedagogika
i szkolnictwo w XIX stuleciu, red. S. Wotoszyn,
Warszawa 1965.

27.HESSEN, S., Filozofia - Kultura - Wychowanie,
wstep T. NOwack, opr. M. Hessenowa, [w:] Zrédta
do dziejow mysli pedagogicznej, Wroctaw 1973, t. 17.

28. HORACY, Dzieta wszystkie. Piesni. Piesn
wieku. Jamby. Gawedy. Listy. Sztuka poetycka, przet.
A.Lam, Warszawa 1992.

29. JAMES, W., Pragmatyzm. Nowe imie paru
starych stylow myslenia, ttum. M. Szczubialtka,
Wydawnictwo KR, Warszawa 1998

30. JONAS, H., Das Prinzip Verantwortung.
Versuch einer Ethik fiir die technologische
Zivilisation, Frankfurt am Main 1984.

31. KANT, L., Rozprawy z filozofii historii, pol.
thum. M. Zelazny, T. Kups, D. Pakalski, A. Grzesinski,
Wydawnictwo Antyk, Kety 2005.

32. KIRCHNER, C., Kirchner’s Hodegetik oder
Wegweiser zur Universitdt fiir Studierende: Nebst
einer systematischen Ubersicht der Wissenschaften
und Kiinste und den Studienpldnen fiir die einzelnen

Fdcher des Gelehrtenberufs. Vogel, Leipzig 1852.

33. KMITA4, ]., Praktyka pedagogiczna i jej ba-
danie w $wietle teorii kultury, [w:] Studia z teorii
i metodologii badan nad kulturg, red. J. Kmita,
Warszawa 1982.

34.KOCH, E. ., Hodegetik fiir das Universitcits-
Studium an allen Facultdten, in der Frankeschen
Buchhandlung, Berlin 1792.

72

35. KONIG, E., ZEDLER, P., Theorien der
Erziehungswissenschaft. Einfiihrung in Grundlagen,
Methoden und praktische Konsequenzen, Deutscher
Studien Verlag, Weinheim 1998.

36. KUNOWSKI, S., O czynnikach rozwoju czto-
wieka - dyskusyjnie, ,Roczniki Filozoficzne KUL”,
1969, t. XVII, z. 4, s.15-31.

37. KUNOWSKI, S., Podstawy wspdtcze-
snej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie,
Warszawa 1993.

38. KUNOWSK], S., Problematyka wspétczesnych

systeméw wychowania, Impuls, Krakéw 2000.

39. KUMMEL, F,, Stellungnahme zu den Thesen
“Mut zur Erziehung”, unverdéffentlichter Vortrag,
Baden-Wiirttemberg, Herbst 1978 (manu-
skrypt powielony).

40. KUNZE, H., Wissenschaftliches Arbeiten.
Eine Einftihrung. Akademie-Verlag, Berlin 1958.

41. KWIATKOWSKA, H., Pedeutologia,
Wydawnictwa Akademickie i profesjonalne,
Warszawa 2008.

42. KWIECINSKI, Z., 0 edukacje i pedagogi-
ke radykalnie humanistyczng, [w:] Alternatywna
pedagogika humanistyczna, red. B. Suchodolski,
Ossolineum, Wroctaw 1990.

43. LEWANDOWSK]I, Z., Wos$, K., Stownik cyta-
tow taciniskich. Wyrazenia - sentencje - przystowia,

Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2002.

44. LUKASZEWICZ, R., W poszukiwaniu alter-
natywy humanistycznej: od zaufania edukacji do za-
ufania cztowiekowi, [w:] Alternatywna pedagogika

humanistyczna, red. B. Suchodolski, Wroctaw 1990.

45, MUT ZUR ERZIEHUNG, Dokumentation
- Nachrichten, Die Welt - Welt on line, http://

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

M. Gtazewski, O pozytku hodegetyki. Proba rekonstrukciji i dekonstrukgii...

www.welt.de/print-welt/article341284/Mut_

zur_Erziehung.html.

46. MYSLAKOWSK]I, Z., Wychowanie cztowieka
w zmiennej spotecznosci, Warszawa 1964.

47. NAWROCZYNSK]I, B., Zycie duchowe. Zarys
filozofii kultury, Krakéw-Warszawa 1947.

48. OBUCHOWSK], K., Mikro- i makroswiat czto-
wieka, referat wygtoszony na konferencji ,Strategia
obrony i rozwoju cywilizacji humanistycznej”,

Jabtonna 24-26 XI 1987 (maszynopis powielony).

49. OLBERZ ].-H., Hodegetik als akade-
mische Morallehre, [w:] K. Jackstel (red.):
Studien zur Geschichte der Hochschulpddagogik.
Wissenschaftliche Beitrage der Martin-Luther-
Universitat Halle-Wittenberg, 1986, nr 3, E 73,
Halle/Saale, s. 47-58.

50. POPPER, K. R., Spoteczeristwo otwarte i jego
wrogowie, t. Il Wysoka fala proroctw: Hegel, Marks
i nastepstwa, PWN, Warszawa 1993.

51. RETTER, H., Komunikacja codzienna
w pedagogice, ttum. M. Wojdak-Pigtkowska, GWP,
Gdansk 2005.

52. RUBACHA, K., Nowe kategorie pojeciowe
wspdtczesnej teorii wychowania, [w:] Pedagogika.
Podrecznik akademicki, red. Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, PWN, Warszawa 2003.

53. SCHULZ, R., Szkota - instytucja - system -
rozwdj, wyd. Edytor, Torun 1992.

54. SCHEIDLER, K. H., Grundlinien der Hodegetik
oder Methodik des akademischen Studiums und
Lebens, Crokersche Buchhandlung, Jena 1839.

55. SCHWEITZER, A., Verfall und Wiederaufbau
der Kultur, Monachium 1923.

73

56. SIEMEK, M. |., Czyz nie nalezy podjq¢ jakiejs
proby zerwania z tq kolejna wielkq narracjq, ktéra
‘dekonstruuje’ wszystkie wielkie narracje oprécz
siebie samej?, [w:] Habermas, Rorty, Kotakowski:
stan filozofii wspotczesnej, przet. i opr. J. Niznik,
Wydawnictwo IFiS PAN, Warszawa 1996.

57. SKORNY, Z., Mechanizmy regulacyjne ludz-

kiego dziatania, Warszawa 1989

58. SPECK, O., Chaos und Autonomie in der
Erziehung. Erziehungsschwierigkeiten unter mor-
alischem Aspekt, Ernst Reinhardt Verlag Miinchen
Basel 1997, wyd. pol.: By¢ nauczycielem. Trudnosci
wychowawcze w czasie zmian spoteczno-kulturo-
wych, thum. E. Cieslik, GWP, Gdansk 2005.

59.STARY, ]., Hodegetik oder ,Ein Mittel gegen
das Elend der Studierunfdhigkeit”. Eine historische
Betrachtung, ,Das Hochschulwesen“ 42, 1994, 4,
s. 160-164.

60. STRAUSS, L., Sokratejskie pytania. Eseje
wybrane, przet. P. Maciejko, Fundacja Aletheia,
Warszawa 1998.

61. SUCHODOLSKI, B., Kim jest cztowiek?,
Warszawa 1974 (szczegdlnie rozdziaty: Na po-
czqtku byt czyn i Genealogia ducha).

62. SUCHODOLSK], B., Spoteczeristwo istniejgce
i spoteczeristwo pozqdane, ,Studia Filozoficzne”
1981, nr 7-8.

63.SZACK]I, ]., Znaniecki, Wiedza Powszechna,
Warszawa 1986.

64. SZOLTYSEK, A. E,, Filozofia wychowania.
Ontologia, metafizyka, antropologia, aksjologia,

Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun b.d.w.

65. TENORTH, H.-E., Erziehungswissenschaft
und Moderne - Systemtheoretische Provokationen
und Pddagogische Perspektiven, [w:] Abschied

Rozprawy filozoficzno-historyczne



Nr2(2) 2011 Kultura i Wychowanie

M. Gtazewski, O pozytku hodegetyki. Proba rekonstrukciji i dekonstrukgii...

von der Aufkldrung? Perspektiven der
Erziehungswissenschaft, red. H.-H. Kriiger, Opladen
1990.

66. WITKOWSK], L., Spdr o edukacje jako spor
o zmiane spoteczng, [w:] Oswiata i wychowanie
w okresie cywilizacyjnego przetomu, red. ]. Nowak,

Warszawa 1988.

67. WITKOWSK]I, L., Edukacja wobec sporéw
o (poJnowoczesnosé, Warszawa 1997.

68. WITKOWSK], L., Rozwdj i tozsamos¢é w cyklu
zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona, wyd.
Warex, Krakéw 2003.

Michat Glazewski

m.glazewski@ipp.uz.zgora.pl

Keywords: education, agogic, hodegetic, Stoy, Herbartianism,
teacher, postmodernism

74

About usefullness of hodegetic.
An attempt to reconstruct and
deconstruct an unappreciated
category of Herbart’s pedagogics

In the paper the author analyzes and discusses some problem
fields of education which stand in connection with the role of te-
acher as educator in the to-day post-modern culture and society.
In the center of his attention, there is a question about teacher’s
right of educational leading, instructing other people in the face
of a rapid acceleration of human existence in the alienating post-
-modern axiological environment. If it relativity seems to be an
appropriate form to describe and experience the reality in its sur-
prising enormous and cumulative diversity, there is a need to find
an appropriate form of teacher’s attitude to education. And a part
of that attitude and professional philosophy can be described as
hodegetic — the way to know how to lead and to have courage to
lead, to show the direction, to go ahead and to feel capable, com-
petent and experienced enough to help other people to grow up,
to find their own way of life. For the educator J. F. Herbart didactic
became the domain of all his philosophical work, which he sought
to give a purely scientific nature. It's complementary part was ho-
degetic. It used to be applied widely in German pedagogic at the
turn of the century to determine the scientific methods within edu-
cation and to distinguish them from dealing with didactic issues. In
the history of hodegetic, a special role played the concept by Karl
Volkmar Stoy (1815-1885), a supporter of Herbart's doctrine, who
assigned its task as ethical development of pupil’s personality (in
addition to didactic and nutrition). Under that framework of hode-
getic, a study to justify and to transform ethical and educational
purposes into practice should be performed. The paper consists
of five parts: 1. Sapere educare!; 2. Hodegetic as a forgotten art
of raising; 3. Karl Volkmar Stoy — creator of hodegetic; 4. Teacher
—aguide or an interpreter?; 5. To force or to set free?; 6. “Mut zur
Erziehung”; 7. How to bring up children in the times of liquid mo-
dernity? The main goal of the paper is to show the actuality and vi-
tality of the term hodegetic, once created within Herbart’s doctrine
and then forgotten completely. The analysis of semantic content
of hodegetic evokes a lot of important question for pedagogic of
today, lets us consider the process of education in new light.
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