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Wspoétczesny kontekst edukacji

Wszyscy jesteSmy dzi$ Swiadkami niedostatkuy,
i to na wielu poziomach, pragmatycznych i tymcza-
sowych rozwigzan ztozonych kwestii w obrebie
systeméw edukacyjnych. W znacznym stopniu
jest to spowodowane rozpowszechniong dzi$
mentalno$cig wydajnosci i skutecznosci, ktora kie-
ruje nasza uwage na pytanie: ,co jest konieczne”,
aby osiagnac jak najlepsze rezultaty w mozliwie
najkroétszym czasie, przy minimalnym osobistym,
spotecznym oraz finansowym zaangazowaniu.
W dydaktycznej scenerii mozna znaleZ¢ coraz
wiecej zwolennikéw opinii, iZ trudne pytania
zwigzane z sensem edukacji! powinny zostac

uciszone, a w najlepszym wypadku - zreduko-

1 Uwaga wstepna: stéw ,edukacja” i ,wychowanie” bede uzywat
zamiennie; cho¢ majg one rdzne znaczenie, to jednak w tej koncepcji
wzajemnie sie warunkuja.

Grzegorz Barth, ks. dr, Katolicki Uniwersytet Lubelski,
Katedra Personalizmu Chrzescijafiskiego. Jego
gtéwne zainteresowania obejmujg personalizm,
hermeneutyke i metodologie teologiczng
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wane do wylacznie osobistej sfery intelektualnej
ciekawosci; od tej pory bowiem wydaja sie by¢
one nieproduktywne, ujawniajac swojg mdtos¢
w obliczu tendencji wyznaczanych przez efek-
tywno$¢ naukowego postepu. W nowoczesnych
rozwijajacych sie spoteczenistwach wyksztatcenie
jest postrzegane jako pewnego rodzaju polisa
ubezpieczeniowa. Méwi sie o instrumentalizowa-
niu edukacji w ekonomii wiedzy. Edukacja zostaje
zredukowana do przydatnej wiedzy, ktéra moze
by¢ stosowana jako proste zaspokojenie potrzeby
bycia. Co gorsze, zostaje sprowadzona do formalnej
certyfikacji, ktéra opowiada sie za mistrzostwem
i profesjonalizacjg w danej dziedzinie wiedzy.
Edukacja w tym wydaniu niewiele ma wspélnego
z krytyczna Swiadomoscia i checig rozumienia
zawitosci pojedynczego zycia i Zyciowych oko-
licznoéci?. Zyjemy pod tyrania ekspertyz, ktére
maja na celu podnoszenie jakosci specjalizacji.
W $rodowiskach akademickich trudno znalez¢
dzis konsensus co do zadan edukacji. Trzeba zatem
postawic sobie pytanie: jaka edukacja jest wcigz

mozliwa w przemystowej i globalnej kulturze?

Mozliwo$¢ ta dochodzi do gtosu w obrebie
samego personalizmu. Jako kierunek myslowy,
zyskuje on - przynajmniej w niektérych kregach -
coraz wiekszy rozglos i uznanie, o czym $wiadczg

liczne prace z zakresu antropologii, etyki, teologii,

2 Por. A. Wiercinski, Hermeneutic Education to
Understanding: Self-Education and the Willingness to
Risk Failure, w: P. Fairfield, ed., Education, Dialogue and
Hermeneutics, Continuum, London, New York 2010, s. 108-109.
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z obszaru humanistyki, zwtaszcza pedagogiki,
socjologii, ktére przyjmuja w swoich badaniach
i analizach wtasnie perspektywe personalistycz-
na?. Nalezy przypuszczaé, ze tendencja ta - podob-
nie jak miato to miejsce na poczatku XX wieku,
kiedy sytuacja spoteczna, kulturowa w éwczesnej
Europie (rozwéj mentalnosci pozytywistycznej,
kapitalizm, pojawienie sie ideologii marksizmu
oraz nazizmu) wymusity wrecz pojawienie sie
jakiej$ adekwatnej odpowiedzi na zaistniaty stan
rzeczy - jest proba znalezienia jakiego$ wyjscia
z impasu, w jakim znalazt sie wspétczesny czto-
wiek*. Zwolennicy personalizmu jako filozofii,
upatruja w nim szanse, w sensie okreslonego pa-
radygmatu, ktéry bedzie stanowit dogodny obszar
budowania ptaszczyzny dialogu miedzy liczny-
mi dyscyplinami zajmujgcymi sie problematyka
cztowieka, wyznaczajgc okres$lony horyzont jego
rozumienia oraz interpretacji. Personalizm wielo-
krotnie dowiddt, ze jest kierunkiem bodaj najlepiej
laczacym zagadnienia teoretyczne i praktyczne,
indywidualne i spoteczne, §wiat osoby ze Swiatem
rzeczy, podmiotowy z przedmiotowym. Moze
wtasnie fakt, Ze nie miat on nigdy - przynajmniej
w swoich zatozeniach - charakteru Scisle aka-
demickiego teoretyzowania, ale stanowit prébe
zmierzenia sie z konkretnymi problemami ludzi,
w zawito$ci ich egzystencji, zadecydowal, ze cig-
gle do niego wracamy i szukamy w nim niejako

,schronienia”.

3 Dla réwnowagi trzeba powiedzie¢, ze ,moda” na personalizm
nie wszedzie znajduje swojg aprobate; wielu humanistow w ogéle nie
uznaje pojecia ,0soba’, uwazajac je za nienaukowe, mistyczne, zy-
czeniowe, staro$wieckie.

4 Na znaczenie kontekstu dla rozumienia genezy i rozwoju per-
sonalizmu, w swojej nowej publikacji zwraca uwage J. M. Burgos,
Personalizm. Autorzy i tematy nowej filozofii, th. K. Koprowski,
Centrum Jana Pawta I, Warszawa 2010, s. 23-37.
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Hermeneutyczno-personalistyczny
horyzont edukacji

Na poczatku konieczne zastrzezenie: herme-
neutyczno-personalistyczny model edukacji nie
jest i nie moze by¢ jeszcze jedng metoda, ktorg
mozna po prostu ,zastosowac¢” w dydaktyczne;j
scenerii. W podej$ciu tym z cata pewnoscia nie
chodzi tez o kalkulacyjne zblizanie sie do proble-
mu edukacji. Nie stanowi ono bowiem narzedzia,
ktore moze by¢ uzyte do osiagniecia okreslonego
celu edukacyjnego. Stawia fenomen edukacji jako
taki, i pomaga w ten sposéb zdac sobie sprawe
z tego, co ,zdarza sie nam i w nas” w procesie
edukacji®, po stronie wychowawcy i wychowanka.
Hermeneutyka - zdaniem Gadamera - jest nade
wszystko praktyka, sztuka rozumienia, i czynienia
czego$ zrozumiatym dla kogo$ jeszcze. Dlatego
sercem kazdej edukacji jest nauczy¢ sie filozofowac.
Nauczy¢ sie wrazliwosci, aby widzie¢ wcze$niejsze
determinacje, oczekiwania, i $lady, ktore zawierajg
sie w pojeciach®. W centrum tej wizji edukac;ji stoi
hermeneutyczna kategoria rozumienia (Verstehen,
Understanding). Jak zauwaza Gadamer, zdarza
sie ono w drobiazgowosci ludzkiej egzystencji.
Rozumienie jest zatem pierwotna cecha bycia
ludzkiej egzystencji. Tym samym, hermeneuty-
ka personalistyczna podkresla Scisty zwigzek
pomiedzy rozumieniem tematu a rozumieniem
wlasnego ja. Zostaje w niej niejako przekroczony
dystans miedzy podmiotem a przedmiotem. Ten,
i taki wtasnie, punkt patrzenia na rzeczywistos¢,

takze edukacyjna, domaga sie uznania ontologii

5 Por. A. Wiercinski, Hermeneutic Education to
Understanding, s. 109.

6 Por. H. G. Gadamer, Reflections on my Philosophical
Journal, w: L. E. Hahn, ed., The Philosophy of Hans-Georg
Gadamer, Open Court, Chicago 1997, s. 17.
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personalistycznej, bedacej sposobem widzenia
bytu z punktu osoby. Innymi stowy: chodzi o to,
aby postrzega¢, analizowa¢, interpretowac rze-
czywistos$¢ niejako ,,z wnetrza osoby”. Bodaj,
najblizsza tej wizji edukacji jest koncepcja osoby
prezentowana przez K. Wojtyte’, dlatego w kilku
kluczowych momentach dla naszej refleksji bedzie

stanowita punkt odniesienia.

Rozumienie personalistyczne jako podstawo-
wy tryb ludzkiej egzystencji jest nie tyle sprawa
teorii, co zadaniem (sztuka) o charakterze prak-
tycznym, ktore nalezy odpowiedzialnie ¢wiczy¢
poprzez wysitek edukacyjny. Tym samym, eduka-
cja stanowi zaproszenie do dialogu, decydujacego
i samokrytycznego brania pod uwage innych
perspektyw. Trzeba jednak pamieta¢, ze w praw-
dziwej rozmowie sytuujemy rozumienie drugiego
w horyzontach naszego wtasnego rozumienia.
W kontekscie edukacyjnym ujawnia sie chyba
najwyrazniej ten wspolny horyzont rozumienia
0s0b, a jednoczesnie spoteczny kontekst, w ktorym
odkrywamy, co znaczy by¢ istota ludzka przez
uczenie sie naszych potrzeb i wymagan wraz
z innymi! Dlatego edukacja jest ze swej natury
»~Cwiczeniem” ludzkiej solidarnosci, ktére przy-
czynia sie do integralnego ludzkiego rozwoju.
Rzeczywisty cel edukacji nie moze przemawiaé
narzecz btednego przekonania co do jednej z in-
telektualnych tresur w kierunku optymalnego
ograniczania samozaufania do wtasnej samo-
dzielno$ci i niezalezno$ci, ktore przyczyniaja sie
do spotecznej percepcji dobrze wyedukowanej
osoby, jako dumnej oraz - w dobrym tego stowa
znaczeniu - aroganckiej. Ma raczej pomdc w od-

kryciu petnego spektrum, co znaczy by¢ osobg

7 Zob. K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropolo-
giczne, red. T. Styczen i in., KUL, Lublin 2000.
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ludzka, wliczajac w to wszystkie braki pewnosci
siebie i stabo$ci, jednakze nie na drodze nakta-
dania maskii zakrywania ich, ale przez unizanie

sie w najgtebszym poczuciu pokory?®.

Trzeba pamietac, ze w naszej refleksji na temat
personalistycznego statusu edukacji, zawsze mu-
simy bra¢ pod uwage ontologiczny wymiar bycia
cztowiekiem, ktéry jest fundamentem funkcjo-
nalnego wymiaru osoby - wychowawcy i wycho-
wanka. To, co jest tutaj przedmiotem sugestii, to
zmiana paradygmatu: z przesadnej koncentracji
na postugiwaniu sie systemami edukacyjnymi do
propozycji optymalnej edukacji, ktéra w sposoéb
pogtebiony (inny), razem stawia problem rozumie-
nia pytania o skuteczno$¢ istniejacych systemow
edukacji ze spodziewanym nadejSciem czego$
nowego, gtebszego i niezbednego dla naszego
intelektualnego wysitku, ktéry moze przynies$¢
korzy$c¢. Jest to przejscie od sposobu traktowa-
nia ludzi jako przeszkdéd na drodze do osiggania
najlepszych rezultatéw edukacyjnych do sposobu
widzenia os6b w ich peinej integralnosci, ,petniej”
niz jakiegokolwiek z systeméw edukacji, i jako pod-
stawowego elementu mozliwego rozwigzania. Co
jest niezwykle wazne w tym miejscu, to zobaczy¢
osobe nie tylko jako odbiorce i przedmiot dziatal-
nosci edukacyjnej, ale jako prawdziwego i pierw-
szego ,reprezentanta” edukacji, wystawionego
na integrujgcy kompleks dynamicznosci. Trzeba
pamietac przeciez, ze ,0soba jest zywa, stale sie
rozrastajaca synteza wtasciwego cztowiekowi

dynamizmu, synteza czynéw i uczynnien, wraz

8 Por. A. Wiercinski, A Healing Journey toward Oneself:
Paul Ricoeur’s Narrative Turn in the Hermeneutics Education,
[mps]. International Symposium Reading Ricoeur Once Again:
Hermeneutics and Practical Philosophy Programme, Lisboa 7-10
July 2010, http: ricoeursociety.org/memberdocfiles/LisbonProgram.
doc (15.06.2011).
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z nimi syntezg sprawczosci i podmiotowo$ci”®.
Musimy zatem wzywac¢ do pojednania pomie-
dzy zyjacym pojedynczym zyciem i edukacjg!
Po to, aby zredukowac istniejgcy dystans miedzy
wychowawcg a wychowankiem. To nie system
czy program edukacyjny, nawet najbardziej do-
wiedziony naukowo, czyni cztowieka bardziej
cztowiekiem, ale rozumiejaca refleksja nad soba
samym. ,Do$wiadczenie cztowieka nie moze by¢
wyczerpane na drodze redukcji »kosmologicznej«
(mozna by skomentowac¢: ogélnonaukowej) - trze-
ba zatrzymac sie na tym, co »nieredukowalne,
co w kazdym cztowieku jedyne i niepowtarzalne,
poprzez co jest nie tylko »tym wta$nie« czlowie-
kiem (jednostka), ale osoba. Trzeba stale pozo-
stawia¢ w wysitku poznawczym wiecej miejsca
dla tego, co »nieredukowalne, trzeba mu dawaé
jakby pewng przewage w my$leniu o cztowieku,
w teorii i praktyce. »Nieredukowalne« oznacza
to wszystko, co w cztowieku niewidzialne, co cal-
kowicie wewnetrzne, a przez co kazdy cztowiek
jest jakby naocznym $wiadkiem siebie samego,
swego czlowieczenstwa i swojej osoby”?’. Dlatego
edukacja oznacza zywe pojedyncze Zycie, jako to,
ktore odkrywa zawsze rosngce osobiste mozli-

wosci swego integralnego rozwoju.

Zeby nie popa$¢ w zbedny zargon czy utopie,
zabezpieczajgco i wyraznie trzeba powiedzie¢,
ze zamyst tworzenia wizji edukacji inspirowane;j
personalizmem jest przedsiewzieciem ambitnym,
wrecz misteryjnym. Koncepcja ta - i to chyba jest
jej najwiekszym walorem, ale i trudnoscia - jest
realistyczna, to znaczy bierze pod uwage kazdego

uczestnika procesu edukacyjnego jako takiego.

9 K. Wojtyta, Osoba i czyn, s. 133.
10 Tamze, s. 440-441.
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Oznacza to, Ze z jednej strony ukierunkowana jest
optymistycznie na wszechstronny rozwdj kazdego
indywidualnego cztowieka, a z drugiej - musi
liczy¢ sie z realnymi trudnosciami pojawiajacymi
sie na tej drodze, nie wykluczajac takze porazki.
Nie probuje chowa¢ glowy w piasek, kiedy
napotyka na owe trudnosci, bo zawsze chodzi
o dobro osoby. Nie zamierza tez czegokolwiek
przemilcze¢, Zeby tylko nie ucierpiata na tym
reputacja kogokolwiek z biorgcych udziat
w tym procesie. Nie mozna jej sie wyuczy¢, tak

jak nie mozna wyuczy¢ sie cztowieczenstwa.

Fotograf: Eric Draper

Wychowanie stuzy w szczegolnym tego stowa
Znaczeniu ucztowieczeniu cztowieka

Jan Pawet Il

Zrédto: http://whitehouse.gov
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Musi by¢ ona pasjg odkrywania nowych mozliwosci
i horyzontow, jakie drzemig w cztowieku. To, co
tutaj powiemy, ma raczej otworzy¢ nam oczy na
nas samych, jako uczestnikéw procesu edukaciji.
Nie uczymy sie tutaj fachu, cho¢ takze, ale przede
wszystkim siebie! Istote tego procesu oddajg stowa
Jana Pawta Il - Wychowawcy wszystkich wycho-
wawcéw: ,Wychowanie stuzy w szczegblnym tego
stowa znaczeniu ucztowieczeniu cztowieka”!l.
Sugeruja one, Ze najpierw nalezy uswiadomi¢
sobie prawde, kim jest osoba i jej dziatanie, aby
mozna byto w pelni zrozumie¢, czym jest w ogole
edukacja czy wychowanie. Samo pojecie edukacji
zalezy zatem od koncepcji czlowieka i jego prze-
znaczenia, a wiec zrozumienia, kim jest cztowiek

sam w sobie.
Rozumienie osoby w punkcie wyjscia

Istnieje wiele definicji osoby. Najog6lniej mo-
wigc: osoba to podmiot (kto$, a nie co$), samo-
$wiadomy - kto$, kto méwi o sobie ,ja”. Innymi
stowy, kiedy taki podmiot mys$li, czyni, zawsze
moze powiedzie¢: ,to ja mysle”, ,to ja czynie”,
»to ja kocham”. Nikt nie moze mysle¢ czy kochaé
w zamian za kogo$ innego. Kazda osoba ludzka
jest jedna i jedyna. Ow podmiot osobowy jest
cielesno-duchowy, a wiec funkcjonuje w sferze
biologii, materii, ale i §wiata duchowego. Ta jed-
nosc¢ sprawia, ze wszystko co duchowe ma swoje
odniesienie do sfery cielesnej i odwrotnie. Osoba,
to takze istota relacyjna, to znaczy zyje i funk-
cjonuje z innymi osobami i ,dla” innych. A Zycie
»,dla” innych - to mitos¢. Z mitoscig wiaze sie

odpowiedzialnos$¢. Jedna z istotnych wtasciwosci

11 Jan Pawet Il, Przyszto$é cztowieka to sam cztowiek,
W: Rodzina w nauczaniu Jana Pawta Il. Antologia wypowiedzi,
red. J. Zukowicz, Krakow 1990, s. 91.
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osoby jest jej wolnos¢, dzieki ktdrej potrafi podjac
dziatania zgodne z wymogami odpowiedzialnosci.
Z wolnos$ci wynika czyn. Kazdy czyn skierowany
na prawde o czlowieku i §wiecie jest czynem
dobrym. Taki czyn buduje cztowieka, ksztattuje
go na nowo. Tym samym zostaje zachowana
i podkreslona godnos¢ osoby, wyrdzniajaca ja
od wszystkich innych stworzen na ziemi, zwierzat
czy rzeczy. Petne rozumienie osoby uwzglednia
jej moment dynamiczny. Osoba najpetniej ujawnia
sie poprzez swoj wtasny czyn. Najpelniej poznaje
siebie i jest poznawana przez innych dzieki
swojemu $§wiadomemu czynowi. Kiedy éw czyn
jest dobry, to znaczy odniesiony jest do jakiej$
wartosci, sprawia, Ze i osoba staje sie dzieki niemu
lepsza. Osoba ma bowiem zdolno$¢ wychodzenia
od siebie i powrotu do siebie dzieki czynowi.
Wychowanie zatem to dziatalnos¢ ,ze $rodka”
osoby, co$ SciSle zwigzanego z jej istota, a nie
mechaniczne i zewnetrzne oddziatywanie jednej
osoby na druga. Czyn wychowawcy i wychowanka
jest ich wtasnym czynem. Owszem, jest row-
niez czynem dyrektora, nauczyciela, ale przede
wszystkim konkretnej osoby. I niesie on ze sobg
odpowiedzialno$¢ moralng za siebie i drugiego.
Wedtug tej wizji, osoba nie jest kim$ domknietym,
ale dynamicznym, zdolnym do zmian w kierunku
samorealizacji. Osoba moze i powinna zatem wzig¢

odpowiedzialno$¢ za ten proces wlasnego rozwoju.

Istota wychowania personalistycznego

[stota wychowania personalistycznego jest da-
zenie do tego, aby cztowieka bardziej i prawdziwiej
uczynic¢ ludzkim i ujawnic jego pierwotng wielkos¢,

dajac mu uczestnictwo we wszystkim, w co moze
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go ubogaci¢ natura i historia'?2. W wychowaniu
personalistycznym chodzi zatem o wiare w moz-
liwo$ci rozwojowe cztowieka, majgc w perspekty-
wie jego wielkoé¢ i godnos¢. Ow proces realizuje
sie przy uzyciu licznych srodkéw, ale celem jest
zawsze osoba. Ona jest najwazniejsza, nawet dobro
wspolne danej spotecznosci nie moze naruszac
dobra pojedynczej osoby. Szkota jest dla ucznia,
a nie uczen dla szkoty. Co nie znaczy, ze szkota
ma spetnia¢ wszelkie wymagania pojedynczego
ucznia. Szkota ma jemu poméc zobaczy¢ w moz-
liwie szerokim §wietle, na ile jego wymagania,
roszczenia, s tylko kaprysem, zachciankg - spo-
walniajaca proces rozwoju osobowego ucznia,
a na ile wartym rozwazenia punktem wyjscia
dla jego zdynamizowania. TotezZ sytuacja taka
wymaga rozeznania, rozmowy, konsultacji, czasu,
cierpliwosci ze strony wszystkich zainteresowa-
nych. Prowadzi ona do gruntownego przemyslenia
sprawy: kim jest cztowiek jako osoba z calym
jej bogactwem, wielobarwnos$cia, uwiktaniami,
gdyz bez tego namystuy, nie jesteSmy w stanie
przy pomocy zewnetrznych narzedzi, gotowych
rozwigzan, a nawet dobrych checi sprostac temu
zadaniu. W ujeciu personalistycznym najpierw
nalezy widzie¢ cztowieka, osobe, ktdérg chce sie
zrozumiec z cala jej problematycznoscia, zanim
dostrzeze sie w niej podwtadnego, ucznia, stu-
denta, mezczyzne, kobiete, dziecko czy starca.
Pedagogika personalistyczna jest zatem sposo-
bem widzenia wszystkich aspektow i etapow

wychowania przez pryzmat warto$ci najwyzszej,

12 Por. A. Rynio, Atrakcyjno$é wychowania chrzescijanskie-
go, w: Wychowanie chrzescijaniskie, red. A. Rynio, Lublin, s. 679.
Zob. takze: W. Chudy, Pedagogia godnosci. Elementy etyki per-
sonalistycznej, opr. A. Szudra, Lublin 2009; tenze, Istota peda-
gogiki personalistycznej, W: Wychowanie chrzescijanskie, red.
A. Rynio, Lublin, s. 271 nn.; S. Jasionek, Osoba ludzka. Prawa
cztowieka. Wychowanie moraine, Krakow 2007.
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jaka prezentuje osoba. W praktyce oznaczaloby
to wiekszg wierno$¢ cztowiekowi niz metodzie!
Mozliwo$¢ znalezienia bowiem wtasciwej miary
cztowieczenstwa, sposobu podej$cia do wycho-
wanka biegnie najpierw przez osobe wychowawcy,
ktéry powinien najpierw znaleZ¢ jg w samym
sobie. Aby widzie¢ wychowanka, przede wszyst-
kim jako osobe, to znaczy wedtug wtasciwych jej
proporcji i mozliwosci, trzeba najpierw uswiado-
mic sobie, najpeiniej jak tylko to mozliwe, Ze sam
jestem osoba, z wszystkimi tego konsekwencjami.
Swoje wtasne cztowieczenstwo nalezy wtedy
uczyni¢ locus bytowania i dziatania z innymi.
Ta zasada obowigzuje wszedzie i wszystkich.
Chodzi zatem bardziej o wymiar bycia kim$ niz
czym$. W gruncie rzeczy zawsze chodzi o Zycie

rozumiejace i odpowiedzialne.

Od rozumiejacego
do odpowiedzialnego zycia

Hermeneutycznej i personalistycznej cnoty
edukacji nie mozna wyrobi¢ na drodze nauko-
wych badan nad wyksztatceniem, poddajac je
nieustannym testom specjalistéw, bowiem sg one
czynnymi warunkami zastanowienia sie, wyboru
i dziatania. Edukowa¢ czlowieka to nie to samo,
co nauczy¢ kogo$ handlu albo jakiej$ sztuki; edu-
kowac to znaczy w pierwszym rzedzie rozwijac
wrazliwo$¢ w kierunku ¢wiczenia pojedynczej
wolnosci'3. Dotyczy ono woli uczenia sie siebie,
kogo$ kto dziala z innymi. Edukacja jest sztukg
uczenia sie od innych na drodze rozumienia i po-
dzielania niepokojéw drugiego. Mozemy w tym
miejscu przywotac kategorie ,uczestnictwa”, ktéra

oznacza pozytywna relacje do cztowieczenstwa

13 Por. A. Wiercinski, Hermeneutic Education to
Understanding, s. 107.
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innych, przy czym cztowieczenistwo nie moze
by¢ tutaj rozumiane abstrakcyjnie. ,Uczestniczy¢
w czlowieczenstwie drugiego - pisze autor Osoby
i czynu - to znaczy pozostawacé w zywej relacji do
tego, zZe on jest tym wtasnie cztowiekiem, a nie
tylko w relacji do tego, przez co jest cztowiekie-
m”!*, Nie posredniczgca rola systemu, teorii czy
jezyka, nie mniemanie, poglady, uznanie, nawet
rola spoteczna, ale rzeczywisto$¢ konkretnego
cztowieka, jako takiego, mogg by¢ wtasciwym
punktem odniesienia dla interpretacji osoby.
Przez zaangazowanie calej osoby poznajemy ja
i do$wiadczamy osoby z jej podstawowym prze-
konaniem. Ujmujac to w kluczu personalistycznej
wizji K. Wojtyty: czyn ludzki (actus personae)
jest szczeg6lnym momentem i perspektywa wi-
dzenia osoby; jest jej hermeneutyka! Ten rodzaj
egzystencjalnego otwarcia w kierunku drugiego
wprowadza fundamentalng zmiane. Odmienia
nasze przekonania i bierze pod uwage decydujaca
korekte naszych potrzeb. W najgtebszym egzy-
stencjalnym sensie, edukacja jest wezwaniem,
aby odmieni¢ nasze zycie przez wykazywanie sie
otwartos$cig w kierunku drugiego i nieznanego.
Jedna z jej najbardziej charakterystycznych cech
jest otwarto$¢ na ryzyko niezrozumienia, rozmi-
niecia sie. Gdy Gadamer korzysta z heglowskiego
stowa in-dwelling (einhausen) przedstawia edu-
kacje jako egzystencjalny wysitek w budowaniu
wtasnego domu w $wiecie, tym samym wnosi do
dyskus;ji cate napiecie miedzy byciem zamiesz-
katym a bezdomno$cig, miedzy opanowaniem

a niepewnoscig rozumienia'®. Realizacja tego

14 K. Wojtyta, Osoba i czyn, s. 392.

15 Por. H. G. Gadamer, Letter to Dallmayr, w: D. Michelfelder, R. E.
Palmer, eds. Dialogue and Deconstruction: The Gadamer-Derrida
Encounter, State University of New York Press, Albany 1989, s. 95. Cyt.
za: A. Wiercinski, Hermeneutic Education to Understanding, s. 116.
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wezwania zmierza poprzez rozumienie naszych
przed-zatozen (Vorurteile) i poprzez otwieranie
siebie radykalnie w kierunku nowego. Edukacja
jest wyzwoleniem od siebie w kierunku nowego
wlasnego ja, ktoére jest wolne od ciasnoty wtasnych

pogladéw i egocentryzmu.

Wychowaweca nie moze traktowaé swojego za-
dania w kategoriach straznika sprawujacego nad-
z6r wobec podwtadnego, realizujgcego postusznie
polecenia. Przeciwnie, sam musi przyswoi¢ sobie
rozumienie tego, co dzieje sie w nim, kiedy jest zy-
wym uczestnikiem procesu edukacji. Wychowawca
poswiadcza tym samym rozumienie siebie i wy-
chowanka w relacji do niego. Wychowawca sam
jest osobg, tzn. kim$ kto bezwzglednie podlega
procesowi rozwoju osobowego. Nie moze by¢ dla
niego obojetne to, co w nim sie dzieje, co widzi,
co czuje, co go niepokoi czy cieszy, kiedy wchodzi
w sytuacje wychowawczg. W ten sposéb staje
sie $wiadkiem sensownos$ci samowychowania,
a nawet swoistego rodzaju pasji, ktéra zaraza
podopiecznych. Niejako przemawia do nich caltym
sobg, swoimi ludzkimi cechami, wtasciwosciami,
a nawet niedoskonato$ciami. W ten sposéb po-
$wiadcza realno$¢ i autentycznos$¢ drogi, ktora
obrat. Nie odgrywa roli wychowawcy, ale jest
wychowawca! Osoba z jednej strony musi sie roz-
wija¢, cho¢ z drugiej - cechuja ja jej przygodnosé,
krucho$¢, przypadkowos$¢, nieprzewidywalnosé.
Totez, wychowanie personalistyczne nie dokonuje
sie wedtug jakiego$ $cisle okreslonego przepisu,
recepty, ale w wyniku poznawania siebie, swo-
ich uwarunkowan, mozliwosci, ktére beda sie
konczyty sukcesami i porazkami, ale ktore bedg
potwierdzaty ciagle, ze warto! A skoro warto to
czasami nie tylko mozna, ale i trzeba. Dzieje sie

tak nawet wtedy, kiedy praca wychowawcy jest
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odbierana jako niepotrzebna i bezsensowna, lub
kiedy jest interpretowana jako zamach na wol-
no$¢ podwitadnego. Musimy pamietaé: cztowiek
jest istota okreslong przez skonczono$¢, a zatem
nie potrafi w jednym spojrzeniu uchwyci¢ sensu
catosci. Wtedy jaki$ fragment moze wydawac sie
zupetnie niepotrzebny i bez sensu. Potrzebuje cza-
su i cierpliwosci, aby ujawnit sie mu sens. [ wiasnie
wychowawca staje na jego drodze, jako ktos$, kto
powinien pom6c wychowankowi w ujawnieniu
izrozumieniu owego sensu. Dlatego, Ze jest on bar-
dziej do$wiadczony i potrafi dostrzec wiecej i dalej,
potrafi skonfrontowac sens zastany (aktualny)
z sensem cato$ciowym. Potrafi przetozy¢ projekt
wychowawczy na teraZzniejsze dziatania. Dlatego
tez jego rola okazuje sie absolutnie konieczna.
Sytuacja taka zaktada postawe dialogowga, wyra-
Zajgcy sie w postawie otwartosci i gotowosci do
wzajemnego zrozumienia sie. Postawe otwartosci
cechuje ponadto empatia, wczucie sie w stan dru-
giego. Madry wychowaweca i nauczyciel musi wie-
dzie¢, co dzieje sie w wychowanku. Musi przed nim
odstonic sie jakas najglebsza czastka tajemnicy,
ktéra kryje sie w cztowieku. A tajemnicy nie mozna
ogarng¢ nawet najwiekszym rozumem. Nie da
sie jej sprowadzi¢ do metod, metodyki, celow,
planéw wychowawczych, schematéw i definicji
naukowych. Wszystkie one jedynie pomagaja
nam odstonic¢ jaki$ aspekt owej tajemnicy, jaka
jest cztowiek. Przeciez kazdy z przedmiotéw
szkolnych, poczawszy od jezyka polskiego, poprzez
matematyke, biologie, wychowanie fizyczne, az
po religie jest jednym z aspektow odczytywania
prawdy o Swiecie i cztowieku w kluczu osobowym.
Tak jak nie mozna jednym kluczem otworzy¢
wszystkich drzwi, tak nie mozna znalez¢ jednej
jedynej reguty wychowawczej poza ta, jaka

stanowi osoba ludzka, zawsze wyjatkowa, piekna,
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nasycona licznymi kolorami zycia, dynamiczna,
Zywa, rozrastajgca sie w nieskoniczono$¢. Im
madrzejszy wychowawca, tym bardziej bedzie
potrafit dostrzec i wyzwoli¢ potencjat drzemiagcy
w wychowanku. Niejako dostosuje zaséb swojej
wiedzy teoretycznej, metodycznej do sytuacji,
w ktérej aktualnie sie znajduje. Osoba okazuje
sie wtedy metodq. Madry wychowawca nie ma
jednej wyprobowanej metody wychowawczej, on
zawsze widzi przed sobg osobe bardzo konkretna,
wyjatkowa, unikalng. W spotkaniu z nig wchodzi
w jaki$ przedziwny rezonans. Swojg zyczliwoscia
przygotowuje wtasciwg atmosfere dla spotkania,
niejako zaznajamia sie z tg osoba. Od tego momen-
tu przestaje ona by¢ dla niego obojetna, neutral-
na, anonimowa. Wtenczas mitos$¢, zyczliwos¢ do
wychowanka, ustanawia personalistyczng norma
wychowania. Umiejetno$¢ wyjscia z ciasnoty wta-
snych pogladdéw, zastrzezen, uprzedzen, sadéw,
aby chcie¢ zrozumie¢, co druga osoba ma nam
do powiedzenia, przekazania stanowi jedynie
konkretny wyraz i realizacje wspomnianej nor-
my. Osoba to istota ciggle poszukujaca, petna
niepokoju. Dlatego jej zrozumienie jest zadaniem
trudnym. Nie przychodzi ono samo, czesto wigze
sie z duzym wysitkiem, a nawet ofiarg, heroizmem.
Dlatego wychowanie jest nie tyle sprawg teorii
co praktyki. Jest raczej sztukg, ktérej wytrwale

nalezy sie uczy¢, niejako od nowa.

* %k %

Przyjecie aksjomatu, ze cztowiek jest osobq,
jako horyzontu rozumienia procesu edukacji,
daje nam gwarancje, ze w naszej refleksji nie
pominiemy Zadnego istotnego elementu dla teorii
i praktyki wychowania. Osoba to nie iluzja, nie

konstrukt mys$lowy, nie ,cze$¢ natury” cztowieka,
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ale konkretna rzeczywisto$¢, w ktérej natura
ludzka z wszystkimi jej elementami, aspektami
i wymiarami, odkrywa swdj petny wyraz i sens.
W optyce tej ani jeden wymiar ludzkiej natury,
czy to psychiczny, czy duchowy, czy fizyczny,
poprzez swoje elementarne odniesienie do war-
toSci najwyzszej, jaka przedstawia osoba, nie
moze rosci¢ sobie prawa wyzszo$ci wobec innego
wymiaru. Z tego wtasnie aksjomatu, ktéry zostat
wypracowany na gruncie refleksji teoretycznej,
wynika postulat praktyczny, aby dziatalnosc¢ pe-
dagogiczng widziec jako co$ $ci$le powigzanego
z samg istotg bytu ludzkiego, czyli z osoba! Nie
moze ona zatem polegac na czyms$ zewnetrznym,
narzuconym niejako arbitralnie wychowankowi
przy zastosowaniu jakiejs teorii, nawet najlepiej
dowiedzionej naukowo, ale winno by¢ przede
wszystkim dziataniem opartym na procesie ro-
zumienia siebie, catej osoby wychowanka, relacji
do niego, a polegajacym na ciggtym udzielaniu
adekwatnej odpowiedzi o charakterze wycho-

wawczym.

Edukacja w ujeciu personalistycznym zacheca
nas, aby stang¢ przed Zyciem w jego integralnosci
i rozumie¢ je jako egzystencjalny projekt. Staje
sie wtedy twérczym paradygmatem dla ludz-
kiego objasniajacego doswiadczenia, a zarazem
sposobem rozumienia samej siebie - swej istoty

i podstawowej funkciji.
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Person vs. education. Few
observations from the personalistic
hermeneutics perspective

Hermeneutical-personalistic model of education is not the
only method which simply can be used in the didactic envi-
ronment. This approach is not concerned with addressing
the problem of education calculatingly. The personalistic
understanding as the basic mode of human existence is not
solely the matter of theory, but rather the art in the practical
capacity, which needs to be practiced responsibly through
intellectual effort. That is why what needs to be taken into
consideration while reflecting on the subject of the persona-
listic status of education is the ontological dimension of be-
ing a human, which is the basis of a functional dimension of
a person. The subject of this reflection is the change of pa-
radigm: from excessive concentration on the use of educa-
tional systems to the proposal of optimal education, which
in the deepened manner poses a problem of understanding
the question about the effectiveness of present educational
systems in the hope of developing something new, deeper
and essential to our intellectual effort. The education appro-
ached personalistically encourages us to confront the life
in its integrity and to understand it as an existential project.
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