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troska, odpowiedzialno$c, poszanowanie i poznanie [...]
— jedynie prawdziwie produktywna dziatalno$c.

Erich Fromm'

Epochistyka? kojarzy sie z nazwiskiem
Friedricha Nietzsche - kontrowersyjnego nie-
mieckiego filozofa (ktérego przodkowie, nie-
wykluczone, mogli by¢ Polakami). Tutaczy los
doprowadzit przywotanego twérce moderni-
stycznej filozofii Zycia do radykalnie negatywnej
oceny wspobiczesnej sobie filozofii i kultury
w ogole: , 0, poSmiewiskiem jestesScie mi, wspot-
cze$ni moi!”? - powie (Zaratustra). To wtadnie
Nietzsche filozofie - ktora znal, a postrzegat
generalnie za zubozata - nazywat epochistyka
(z gr. Mpoc» - powstrzymywanie sie), bo zamiast

1 Fromm F. (2007), O sztuce mitosci. Poznan, p. 43.

2 Tekst wygtoszony 19 grudnia 2011 r. na seminarium naukowym
Katedry Pedagogiki WSP w todzi.

3 Nietzsche F. (2005), Tako rzecze Zaratustra. Poznan, p. 108.
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stawia¢ wielkie zagadnienia, kaze sie od nich
powstrzymywac*.

Sam Nietzsche, buntujac sie przeciwko kul-
turze, z ktérej wyrost, probuje przetamac za-
stane wzorce przede wszystkim amoralno$cig,
na gruncie ktérej postuluje przewartosciowac
wszystkie zastane warto$ci. Mimo wytezonych
staran, ostatecznie nie dotrze do granic prak-
tycznego rozstrzygniecia, nie ma na to dos$¢ sit
(sic!), przynajmniej w ,krainie o§wiaty”: ,Ojczy-
zny nie znalaztem nigdzie. Przechodniem jestem
w kazdym miescie [...]. | oto wygnany jestem
z ziem ojczystych i macierzystych. I kocham
jeszcze tylko ziemie dzieci swoich, te nie od-
kryta, na wielkich roztogach moérz dalekich. Tej
ziemi, tej krainy nakaze zaglom swoim szukac¢
i szuka¢ bez konca. Na dzieciach swoich, chce
naprawic to, Zzem jest dzieckiem ojcow swych:
na wszelkiej przysztosci - taka terazniejszo-

§¢!”%. Nietzsche ojczyzny nie znalazt, ale rzucit

4 Cf. Tatarkiewicz W. (1993), Historia filozofii. Filozofia XIX wieku
i wspobifczesnat. 3, Warszawa, p. 169. Tatarkiewicz m.in. pisat:
sINietzsche] odrézniat filozoféw i tych, co sg jedynie wyrobnikami
filozoficznymi, jak sie wyrazat z pogarda. Do nich zaliczat wielu
z tych, co uchodzg za najwigkszych, miedzy innymi Hegla,
a nawet Kanta”. Tamze. Krytyka byta wymierzona przede
wszystkim w Hegla, bo to byly ,czasy heglizmu”, ale nie tylko
w niego (na co jednoznacznie zwraca uwage Tatarkiewicz i nie
tylko on); np. H. Gillner przywotuje zarzuty Nitezschego wobec
wspotczesnych jemu przejawow tzw. wysublimowanych sfer
zycia (filozofii, nauki, dziatalnosci twérczej). W odniesieniu do
nauki, tu gtéwnie biologii i socjologii, pisze: ,[Nietzsche] dowodzi
[...], ze ewolucjonizm [...] jest teoretycznym reprezentantem
dekadencji. Ewolucjonizm przenosi mianowicie schytkowe
instynkty i mizerne ideaty”. H. Gillner (1965), Fryderyk Nietzsche:
filozoficzna i spoteczna doktryna immoralizmu, Warszawa,
p. 107.

5 H. Gillner, op. cit., p. 109.
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wyzwanie sobie, a przede wszystkim swoim
potomnym. Znal wage oddziatywania przez
szeroko rozumiang edukacje. Wychowaniem
warunkowat urzeczywistnienie swoich wizji,
stad pisatl: ,Nie znam [...] zadnego wyzszego
celu, niz stac sie kiedy$s wychowawca w gtebo-

kim znaczeniu”®.

Zajmujemy sie odwieczng materig: wycho-
waniem i namystem nad nim, gdzie umitowanie
madrosci jest punktem wyjscia - Zrédtem, jest
zamierzong Metodg, a wszystko po to, by na
efekty (w krotszej lub dtuzszej perspektywie
czasowej) czeka¢ z uzasadniong Nadzieja.

Wielu powie, Ze niestosownoscig jest mowic
o wychowaniu (dzieci) w kontek$cie twoérczo-
$ci i osobowosci cztowieka tak jednoznacznie,
w powszechnym odbiorze (szczego6lnie chrzesci-
janskim) postrzeganego negatywnie’. Poglady
Nietzschego i kontynuatoréw jego tworczosci
oraz ich interpretacja to kwestia wielce skompli-
kowana. W niniejszym teks$cie przywotuje jedynie
nietzscheanska optyke odrzucajaca epochistyke
i pragne jg przenie$¢ na grunt teorii i praktyki
wychowania, jednocze$nie uznajac wychowanie
za wielkie zagadnienie, takze filozoficzne, od
ktorego nie nalezy sie powstrzymywac®. Przy-

6 List do florenckiego margrabiego Emma Guerrieri-Gonzage
z dnia 10 maja 1874 r. Q.a.: Brezinka W. (2007), Wychowywac
dzisiaj. Zarys problematyki. Krakéw, p. 120.

7 W duzym stopniu pejoratywne patrzenie na posta¢ Nietzschego
wigze sie ze stereotypowym utozsamianiem jego twérczosci
z XX-wiecznym nazizmem. Odnoszac sie do rzeczonego faktu,
Wiadystaw Tatarkiewicz komentowat: ,Mussolini byt zapalonym
czytelnikiem jego pism. Niemiecka partia narodowosocjalistyczna
doszedtszy do wiadzy uczynita nietzscheaniste Baeumlera
niejako urzedowym swym filozofem. Jesli jednak przyznawata
sie do Nietzschego, to on niewatpliwie by si¢ jej wypart: moze
wyrosta na skutek jego lektury, ale nie na skutek jej zrozumienia”.
Tatarkiewicz W., op. cit., p. 169.

8 W tradyc;ji filozoficznej termin epoché ma réwniez (lub przede
wszystkim) pozytywne znaczenie. W takim tez zabarwieniu
wystepowat w pogladach sceptykéw, stoikdw, epikurejczykow czy
fenomenologdw, gdzie, na réznoraki sposoéb, powstrzymywanie
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wotanie nazwiska tego niemieckiego filozofa nie
powinno by¢ traktowane zatem sugestywnie
w kontekscie podjetego tematu. Z drugiej za$
strony, jesli to wychowanie bedzie ambitne, gdzie
odwaga mySlenia bedzie swoistg cnotg - wtedy
nie ma zadnego ryzyka, wrecz przeciwnie. Uda-
jac, ze Nietzschego nie ma, nic warto$ciowego
nie wskéramy. Metoda uniku problemu nie roz-
wiaze. Trzeba zna¢ takze poglady adwersarzy,
podejmowac z nimi dialog i w tym kontekscie
budowa¢ swojg tozsamo$¢.

Metoda unikéw coraz czesciej znaczy nasza
rzeczywistos¢, takze wychowawczg. W ambit-
nych zZrédtach pedagogicznych czytamy, ze wy-
chowanie to cato$¢ zamierzonych oddziatywan
Srodowiska spotecznego na jednostke. W pe-
dagogice istnieja definicje, ktore ktada nacisk
na celowe dokonywanie zmian w osobowosci
cztowieka pod wptywem czynnikéw zewnetrz-
nych. Jednostka stanowi w nich przedmiot od-
dziatywan. Zamierzone oddziatywania, celowe
dokonywanie zmian... Duzo w tych definicjach
racji, ale patrzac z pozycji praktyki, sporo tez
tam, moéwiagc kolokwialnie, pretensjonalnosci.
Okazuje sie wtasnie w praktyce, zZe owe ideaty
czesto nie maja narzedzi egzekucji, silnych mo-
tywatordéw, a w powszechnym odczuciu istnieje
przekonanie, ze jako$ nasze dzieci wyrosna,
szkota ich wychowa, a zycie nauczy. Osobiste

sie byto zalecanym atutem. W procesie wychowawczym
powstrzymywanie sie uchodzi jednak za przejaw utomnosci
takiego postepowania. Nie mozna tez uzna¢ za zasadne
argumentéw nawotujacych do ograniczenia (powstrzymania)
wiadzy rodzicéw nad dzie¢mi, rozumianej w ogodle jako okrutna
tyrania: ,Wynikatoby stad, ze gdy rodzice ucza ojczystej mowy,
to sprawujg nad nimi tyranska przemoc, odbierajgc im wolnos¢,
i ze najlepiej bytoby zostawi¢ je w stanie zwierzecym, by same
sobie wymyslity jezyk, obyczaje i catg kulture”. Kotakowski L.
(2009), Mini wyktady o maxi sprawach. Krakoéw, p. 13. Przyktad
tzw. ,wilczych dzieci” ukazuje ostatecznie bezzasadnos$c¢ tak
rozumianych ,wolnosciowych” postulatow: nie dosyc¢, ze owe
dzieci kultury nie wymyslity, to ich krotkiego zycia nie mozna
rozpatrywac w kategoriach szczescia.
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zaangazowanie w wychowanie czesto sprowadza
sie do zapewnienia potrzeb niezbednych, ale
jedynie podstawowych.

W punkcie wyjscia pragne sformutowac od-
wazng, jednakowoz ryzykowna teze. Uwazam
mianowicie, Ze w tak zwanych normalnych
relacjach wychowawczych dorosty - dziecko,
ewentualna porazka jest zawsze wing dorostego
- rodzica, wychowawcy, nauczyciela, opiekuna.
Moze to by¢ nieumiejetnos¢, nieporadnos¢, ale
takze zaniechanie (§wiadome lub nie§wiadome),
moze to by¢ réwniez wina zaposredniczona (bo
tak, a nie inaczej dziata np. system edukacyjny).

Z reguty podkresla sie znaczenie dorostych
w procesie wychowawczym, ale w razie czego
(czytaj: niepowodzen) w sposob inteligentny
potrafia sie oni wymigaé, uchyli¢ sie od odpowie-
dzialnosci, zrzuci¢ ja na cokolwiek. Dziecko musi
w to uwierzy¢ - nie ma przeciez jeszcze narzedzi
odrzucenia owego musi. Musi to przyja¢. Musi tez
tym musi przesigkna¢ i w konsekwencji dalej to
przekaza¢ - p6zniej swoim dzieciom. Pytanie ,jak
przerwac tutaj chroniczno$¢ dominacji owego
musi?” jawi sie jako wazne zagadnienie teore-
tyczno-praktyczne wychowania. Czy istnieje
sita, ktéra jest w stanie zneutralizowaé prymat,
zdawac¢ by sie mogto, dziejowego przymusu,
w mys$l ktérego odpowiedzialno$¢ ostatecznie
nie istnieje, a zatem do niczego wzniostego nas
nie zobowiazuje? Czy zarysowany problem zdaje
sie spetnia¢ kryteria btednego kota, z ktorego,
jak wiemy, trudno wyjs$¢?

ZatozylisSmy, Ze wina, jesli chodzi o btadzenie
dzieci, zawsze lezy po stronie dorostych - czasem
jest ona $wiadoma, czasem nie. Je$li wina jest
nieuswiadomiona, a wiec zyje sie w przekona-
niu, Ze nie ma problemu, sytuacja zdaje sie by¢
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patowa®. Trudno tutaj mowi¢ o jakimkolwiek
wychowywaniu. Wraz ze wzrostem $wiadomosci
problematyki wychowawczej rosng szanse na
celowe oddziatywanie na mtodego cztowieka.
Bywa jednak tak, ze sytuacja nas przerasta,
podejmowane préby sa chaotyczne i rozpro-
szone. Wewnetrzna dezintegracja, nieudolnos¢
racjonalnego i konsekwentnego radzenia sobie
z problemami, czesto wtasnymi, uniemozliwia
skuteczno$¢ w procesie rozwoju - wtasnego,
a tym bardziej dzieci. Marzy sie nam sytuacja
optymalna, zatem kolejny wariant, tym razem
jednak najbardziej sprzyjajacy celowosci dziatan
wychowaweczych. Sytuacja, w ktérej bedg wyzna-
czone punkty orientacyjne dla zycia, a w konse-
kwencji dla wychowania.

Trudnosci w poszukiwaniu sytuacji optymal-
nej uwarunkowane sg wieloma przeciwnos$ciami:
politycznymi, ekonomicznymi, kulturowymi
i innymi. Pozostajac jednak na poziomie od-
dziatywania pedagogiki (oczywisScie rowniez
uwiktanej w takg, a nie inng rzeczywisto$¢),
musimy stwierdzi¢ niewystarczalno$¢ dziatan
majacych na celu u§wiadamianie, rozwazanie
i dyskutowanie czy informowanie w sprawach
wychowania - a pamietac nalezy, ze ,Takie beda
Rzeczypospolite, jakie ich mtodziezy chowanie”
(kanclerz Jan Zamoyski, cytat z aktu fundacyj-
nego Akademii Zamojskiej).

Przygotowywanie (szczegdlnie przysztych
rodzicéw) do wychowywania pozostawione jest

9 Stowo ,pat”, zaczerpnigte z terminologii szachowej, w grze
wskazuje na remis. Inaczej rzecz sie¢ ma w kwestiach zyciowych:
niemozno$¢ wykonania ruchu jednoznacznie ukazuje sytuacje
kleski, w jakiej sie znalezliSmy, co szczegdlnie uwidacznia sie
w praktyce wychowawczej. Jest to sytuacja analogiczna do tej,
gdy kto$ pozostaje w destrukcyjnym natogu i jednoczesnie jest
przeswiadczony, ze wtasnie zadnego problemu nie ma. Pat nie
wskazuje tutaj na jaki$ remis, ale na, zataczajaca coraz szersze
kregi, destrukcje. Dopiero uswiadomienie sobie problemu daje
przestanki dla nadziei na poprawe sytuacji, cho¢ oczywiscie nie
gwarantuje bezposrednio jakiegokolwiek sukcesu.



z reguty spontanicznym, subiektywnym odczu-
ciom i odruchom, nieus§wiadomionej tradycji,
oddziatywaniu réznorakich osrodkéw ideologicz-
nych (gdzie tatwo mozna wpas¢ w rece takiego
czy innego hochsztaplera). Prosze zauwazy¢, ze
do réznych pomniejszych rél zyciowych mamy
proponowane (czy wymagane) solidne przygo-
towanie, wieloletnie studia, fachowe szkolenia,
kursy itp. Mamy zatem wyspecjalizowanych
(czesto na najwyzszym poziomie) biznesmendw,
politologéw, zarzadcow, hydraulikéw itd. Nie
umniejszam rangi przywotywanych fachow.
Wskazuje jednak na fakt, Ze nie ma natomiast
systematycznego szkolenia do bycia rodzicem,
do umiejetno$ci wychowywania'®. A to przeciez
jedna z wazniejszych rél zyciowych cztowieka (by
nie powiedzie¢, Ze najwazniejsza), jedna z naj-
istotniejszych sfer zycia spotecznego. Oczywiscie
nie mozna uzywac kontrargumentu, do rysowa-
nej tu niekorzystnej sytuacji, w postaci: mamy
przeciez lekcje chociazby wychowania do zycia
w rodzinie. Te lekcje problemu nie rozwiazuja,
wrecz go wyjaskrawiajg, same w sobie bedac
karykaturalng proba zmagania sie z wielkim
zagadnieniem: albo sie uczy tam, jakie prezerwa-
tywy sg najlepsze i jak je uzywac (tu lokuja sie tak
nazywani postepowi liberatowie), albo z drugiej
strony, Ze prezerwatywy to wymyst szatana (tu
lokujg sie tak nazywani konserwatywni ideowcy,
wyznawcy kreatywnosci rzeczonego szatana).
Problem zdaje sie by¢ najcze$ciej zamiatany
pod dywan.

10 Irena Kozminska i Elzbieta Olszewska piszg o przywotanej
sytuacji nastepujaco: ,Kazda skomplikowana praca wymaga
kwalifikacji! Z wyjatkiem rodzicielstwa! Nikt nas nie uczy i nikt
nas formalnie nie rozlicza z kompetencji wychowawczych.
Jednak predzej czy pdzniej dzieci wystawig nam $wiadectwo
rodzicielskich umiejetnosci — swym zachowaniem, systemem
wartosci, stosunkiem do nas i udanym lub nieudanym zyciem”.
Kozminska ., Olszewska E. (2010), Wychowanie przez czytanie.
Warszawa, p. 39. Patrzac na otaczajacq nas rzeczywistosc
ludzka, wedtug kategorii konsekwencjalizmu, nalezy stwierdzi¢,
ze wystawione $wiadectwa niestety czesto bywajg marne.

K. Kaminski
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Nie o to tutaj chodzi by przej$¢ teraz do two-
rzenia pozytywnego praktycznego i szczeg6to-
wego programu dziatan naprawczych. Chodzi
raczej, w pierwszej kolejnosci, o poszukiwanie
wspomnianych punktéw orientacyjnych w wy-
chowaniu, ktére bytyby mozliwe do zaakcep-
towania przez jak najszersze grono odbiorcow.
Zadanie jest donioste cho¢by z tej racji, ze gene-
ralnie dotyczy wszystkich: bo albo wychowujemy,
albo jesteSmy wychowywani, albo kontaktujemy
sie z wychowujacymi badz wychowywanymi.
Powstrzymywanie sie, swoista epochistyka
wychowawcza, bedzie skutkowac tragicznymi
zdarzeniami (ztowieszczg wrézbe opieram na
historycznych przestankach).

Koncepcje etyczne, ksztattujace sie na prze-
strzeni wiekdw, jak i rowniez te wspotczesne,
odwotywaty sie i odwotuja do teorii szczeScia.
Poglady eudajmonistyczne uzasadniane sg jednak
i wyrastaja na gruncie konkretnych filozoficz-
nych pogladow. Szczescie uwiktane zostato zatem
w partykularyzmy, konflikty, interesy réznych
grup, a co za tym idzie stracito swdj uniwersali-
styczny putap.

Naprzeciw problemowi wychodzi przywo-
tywany Nietzsche i poszukuje punktéw orien-
tacyjnych w Zyciu cztowieka, by zaradzi¢ jego
btakaniu sie w beznadziejnej sceptycznej nieskon-
czonosci'l. Wolfgang Brezinka, ktory prezentuje
i komentuje poglady Nietzschego, zwraca uwage
na nietzscheanska otulajgcq atmosfere, jako
na obraz wyrazajacy jego mysli. Wszystko, co
Zyje, potrzebuje wokét siebie pewnej atmosfery,
tajemniczego mgielnego kregu. W tym kontekscie
wytania sie koncepcja iluzji koniecznych. Przede
wszystkim chodzi tu o przekonania i wartosci
(dobra) przeswiadczen, do ktérych ludzie sa

11 Sformutowania zapisane w niniejszym akapicie kursywa:
Nietzsche F., g.a. Brezinka W., op. cit., p. 122-124.
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przywiazani. Kazde spoteczeristwo, ale takze
kazdy cztowiek... potrzebuje takiego otulajgcego
urojenia, takiej chronigcej i ostaniajgcej chmury.
Nalezy do tego tez to, co czlowiek w bezwarun-
kowej wierze w doskonate i prawdziwe bezwa-
runkowo kocha. Jest nim peten pietyzmu nastrdj
iluzji, w ktérym wszystko, co pragnie zy¢, jedynie
tu zy¢ moze. Tylko w mitosci..., tylko w cieniu
iluzji mitosci cztowiek sie odnajduje. Kazdemu,
kogo przymusza sie, by nie kochat bezwzglednie,
odcina sie korzenie jego sity'?.

Zaletg ukazania mitosci jako iluzji koniecznej
jest to, ze méwi o konieczno$ci mitosci, manka-
mentem zas$ to, Ze ujmuje te mito$¢ jedynie jako
iluzje. Konieczna iluzja mitosci, o ktérej moéowi
Nietzsche, to zdecydowanie za mato, cho¢by
dlatego, ze cztowiek nie jest iluzja'3. Zrédto

12 Brezinka W., op. cit., p. 123. Brezinka doszukuje sie zbieznosci
zakresowej pojec: iluzje koniczne — idealy. Pisze: ,lluzje
konieczne u Nietzschego nie sg niczym innym jak to, co tak
ceniony przez niego Friedrich Albert Lange nazwat swiatem
idealnym lub tez Swiatem ideatu: to wyobrazenia ideatu, ktore
zostaty wymyslone przez ludzi na uzytek potrzeb umystu
i ktére sg dla nich ,tak samo nieodzowne jak tresci poznania
rozumowego”. lbidem, p. 134-135.

13 Swoistg krytyke nietzscheanskiej koncepciji iluzji koniecznych
przeprowadza Wolfgang Brezinka. Wsréd mankamentow
wskazuje m.in. jej ograniczonos¢, jesli chodzi o teoretyczne
i praktyczne wykorzystanie do celéw wychowawczych (nawet
jesli koncepcje Nietzschego uznamy za antropologicznie
prawdziwa). Brezinka pisze, ze nie mozna z czystym sumieniem
zadowoli¢ sig iluzjami, gdy pragnie sie prawdy. Koncepcja ta
nie zawiera wystarczajgcego kryterium wiarygodnosci tresci
przeswiadczen. Powotywanie si¢ na ,warto$¢ dla zycia” nie
wystarcza, gdyz jest ona zbyt nieokreslona. Z tej pozyc;ji tracq
site argumenty, na podstawie ktérych Nietzsche zakwestionuje
wartosci chrzescijanskie. Wskazuje na to miedzy innymi ocena
Nietzschego, wyrazana w stosunku do chrzescijanskich
przekonan jako na wskros$ zagrazajgcych zyciu (jako formy
choroby), chociaz najwyrazniej miliony ich wyznawcéw —
pisze Brezinka — przezyly swoje zycie (cieszac sie zdrowiem),
a swojg wiare ocenili jako wartosciowa dla zycia. Tu naprzeciw
jednej ,perspektywy” staje inna ,perspektywa”, kontrideat
naprzeciw ideatu. To, iz wlasna ,perspektywa” sprzyja zyciu,
moze powiedzie¢ kazda ze stron — konstatuje Brezinka. Brezinka
W., op. cit., p. 140-141. W innym miejscu Brezinka bedzie
podkreslat, ze Nietzsche widzi w wierzacych przeciwiefnstwo
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takiej sity moze nie wytrzymac czasu proby, na
ktérg mito$¢ bywa niejednokrotnie wystawiana.

Bardziej realnie o mitosci, takze jako o we-
wnetrznej sile, méwi Erich Fromm. Podkresla
on, Ze dojrzata mito$¢ jest zainteresowaniem sie
zyciem i rozwojem tego, co kochamy. Tej mitosci
podporzadkowana jest cata wykonywana pra-
ca: pracuje sie dla tego, co sie kocha. Aspektem
takiej mitosci jest odpowiedzialnos$¢, ale nie
jako zewnetrzny nakaz, narzucony obowiazek,
lecz akt catkowicie dobrowolny: jestem zdolny
odpowiedzie¢ na wyrazone lub niewyrazone
potrzeby drugiej istoty. By odpowiedzialno$¢ nie
przerodzita sie w relacje panowania i posiadania,
Fromm wskazuje na kolejny sktadnik definiowa-
nej przez siebie mitosci: jest to poszanowanie,
szczegoblnie niepowtarzalnej indywidualno$ci
drugiego cztowieka, ktorej nie chce sprowadzi¢
do poziomu swoich potrzeb. Fromm dalej méwi,
ze nie mozna szanowac cztowieka, jezeli sie go
nie pozna; przy czym, jak dalej podkresla, jedyna
droga do poznania to akt mito$ci. To poznanie ma
by¢ obiektywne, by przezwyciezy¢ ztudzenia, ir-
racjonalnie znieksztatcony obraz, iluzje, chciatoby
sie powiedzie¢. Taka mito$¢ ma charakteryzowac
cztowieka, ktéry zrezygnowat z narcystycznych
marzen o nieskoficzonej madrosci i wszechmocy,
ktory osiggngt pokore opartg na wewnetrznej
sile, jaka da¢ moze jedynie prawdziwie produk-
tywna dziatalno$¢™.

Dojrzata mito$¢ — pokrotce scharakteryzo-
wana powyzej, mito$¢ przezwyciezajaca egocen-
tryzm, narcyzm, a wiec klimat izolacji - domaga
sie konsekwentnego zaangazowania w mys$l
zasady: mito$¢ rodzi mitos¢. ,Idea mitosci, po-
wie Fromm, przeobraza sie z pragnienia, by by¢

»{ego, co prawdziwe”, ale w obrebie swoich ,iluzji koniecznych”
tez odmawia znaczenia ideatowi prawdy. Cf. ibidem, p. 134.

14 Fromm E., op. cit., p. 37-43.



kochanym, w che¢ kochania samemu, w mito$¢
tworcza. Wiele lat dzieli te pierwsze poczatki od

dojrzatej mitosci”®®.

W tym kontek$cie Fromm moéwi o sztuce
mitoSci. Jej urzeczywistnianie wymaga wie-
dzy i wysitku. Przede wszystkim jednak nalezy
uznad, ze mitosc¢ jest rzeczg wazna, ktdrej trzeba
sie nauczy¢ jak kazdej innej sztuki. Najpierw
nalezy opanowac teorie, a péZniej przenies¢ ja
na grunt praktyki. ,Stane sie mistrzem w tej
dziedzinie dopiero po dtugiej praktyce, dopiero
w chwili, kiedy w konicu rezultaty mojej teore-
tycznej wiedzy oraz praktyki zespola sie w jed-
na cato$¢ - zrodzg intuicje, istote opanowania
kazdej sztuki”?®. Na tym etapie dochodzimy do
rozstrzygniecia, ktére byto punktem wyjscia
naszych rozwazan: zaangazowanie sie w donioste
zyciowo zagadnienie jest elementem warunkuja-
cym zyciowy sukces. Praktyczny oglad r6znych
niepokojacych konkretnych sytuacji (ktore sa
bardzo rozpowszechnione) wskazuje na wycho-
wawczg epochistyke, ktéra wyraza sie przede
wszystkim w deficytach mitosci w codziennej
praktyce wychowawczej. By¢ moze jest to kon-
sekwencjg przewarto$sciowywania wartosci,
a moze ,mozliwosci cztowieka do uzyskania
prawdziwych twierdzen o rzeczywistos$ci sa
ograniczone i nie wystarczajg do wyznaczenia

15 Ibidem, p. 49.

16 Ibidem, p. 15-19. Fromm, podkreslajgc wage i jednoczesnie
zawodnos$¢ mitosci, podkresla, ze ,Nie ma chyba sprawy, ktérg,
bysmy podejmowali z takimi zawrotnymi nadziejami i tak petni
oczekiwania, ktéra by jednak zawodzita z takg regularnoscia jak
mito$¢”. Podejmuje réwniez prébe diagnozy zaistniatej sytuaciji
we wspotczesnych realiach. Pisze: ,Chociaz pragnienie mitosci
tkwi w ludziach tak gteboko, niemal wszystkie inne uwaza sie
za wazniejsze niz mitos¢: powodzenie, pieniadze, prestiz,
wiadze. Niemal catg nasza energie zuzywamy na to, aby sie
nauczyc¢ osiggac te cele, natomiast prawie nic nie robimy, aby
nauczy¢ sie sztuki mitosci”. Ibidem.

K. Kaminski

Zaangazowanie a epochistyka...

cztowiekowi punktéw orientacyjnych dla jego
sposobu zycia”'.

Rok 1900 to data $mierci Nietzschego (autora
teorii mito$ci jako iluzji koniecznej), jednocze-
$nie to rok urodzin Fromma, ktéry probowat
znalez¢ Srodki zaradcze na negatywne zjawiska
spoteczne, zwtaszcza te charakterystyczne dla
cywilizacji zachodnioeuropejskiej i amerykan-
skiej, ktéry wierzyt (po [ i Il wojnie Swiatowej),
ze ludzko$¢ mogtaby dojs¢ do uksztattowania
»Zdrowego spoteczeristwa”. Nie wiem, czy w osi
czasu, ktéra nam sie wytania z prowadzonych
rozwazan, mozemy dopatrywac sie konkretnej
tendencji? Pewnie niekoniecznie. Wiara jednak
w taka logie dziejowa i wpisanie sie w nig z teo-
retyczno-praktyczna mitosciag (takze w teorii
i praktyce wychowawczej) mogtaby by¢ szla-
chetna, bo ,jesli [mito$¢] istnieje, jest btogosta-
wienstwem; jezeli jej nie ma, wydaje sie, ze cate
piekno uszto z zycia - i nie mozna uczyni¢ nic,

aby je zrodzi¢”18.

Oczywiscie w kwestii mitosci (takze tej na
gruncie wychowawczym), mozna poddac sie,
a poddajac sie, porzuci¢ odpowiedzialnos¢ za
wychowanie, uzywajac na przyktad takiego argu-
mentu: mito$¢ w powszechnym ujeciu to utopia.
Nalezy jednak zwrdéci¢ uwage, Ze termin utopia

jest niejednoznaczny.

Kalambur utopia, ktéry w XVI wieku stwo-
rzyt Thomas More, etymologicznie wywodzi
sie z jezyka greckiego outopos: ou - nie, topos
- miejsce-nie-miejsce, miejsce, ktérego nie ma,
nieistniejgce miejsce; mozna réwniez przywota¢
inny grecki Zrédtostow, a mianowicie: eutopia
- dobre miejsce. Dopuszczalna jest zatem in-
terpretacja, ze ta dwuznaczno$¢ jest zabiegiem

17 Q.a.: Brezinka W., op. cit., p. 134.

18 Fromm E., op. cit., p. 49.
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zamierzonym?®. Zachowujac te logike, mozemy
stwierdzi¢, ze mito$¢ (jako podwalina procesu
wychowania) pozostanie utopig - nieistniejgcym
miejscem, o ile bedzie nie urzeczywistniana;
pozostanie utopia - dobrym miejscem, o ile znaj-
dzie praktyczne zastosowanie (zatem bedzie

urzeczywistniona).

Madrze zy¢ (madrze wychowywacé) to ko-
chac¢?’. Z taka pointg, jako jedynie prawdziwag,
Nietzsche bezwarunkowo pewnie by sie nie
zgodzitl. Ale ostatecznie nie ma przeciez takiej
koniecznoS$ci, by Nietzsche (ani ktokolwiek
inny) godzit sie (lub nie) na to, wedle jakich
zasad nalezy zy¢ (wychowywac). W ramach
rewanzu mozemy Nietzschemu odwdzieczy¢ sie
tym samym. Z jego pogladami zgadza¢ sie nie
musimy, ale nalezy mie¢ swoje argumenty, by
nietzscheanskie ewentualnie zakwestionowac.
A odrzucajac owe poglady, ich autora mozemy
nawet eufemistycznie nazywa¢ pomylencem.
Nie mozemy jednak, chowajac gtowe w piasek,
dawac przestanek, na podstawie ktérych kryty-
cy nasi powiedza: ,Bezptodni jestescie, dlatego
wiary wam brak”?.,

19 Szacki J. (2000), Spotkania z utopig. Warszawa, p. 11-12.
20 Oczywiscie mitos¢ ma swoje nieprawidtowosci, patologie.
W artykule (a zwtaszcza w jego zakonczeniu) mowa jest jednak

nadrzednie o docelowym ideale.

21 Nietzsche F., op. cit., p. 108.
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Commitment versus
epoche (suspension) in the
process of upbringing

Friedrich Nietzsche called a contemporary philosophy -
Imoxr (“suspension”), because instead of dealing with big
issues, tells to abstain from them. The evasion method is
also not acceptable in education, philosophy of education
should look for, among others, “landmarks”. In this context,
Nietzsche speaks of love, but only in terms of necessary
illusions. In order to find remedies for negative social
phenomena, love will be also pointed out by Erich Fromm,
but his views will have signs of utopia. Perhaps there is no
optimal solution, but one cannot give up the commitment in
their quest. Education is one of the most momentous issues
(tasks) facing an adult man who should be aware that (the
thesis of the article): in education relationship adult - child,
the possible failure is always the fault of an adult: parent,
educator, teacher, guardian. This may be the inability,
helplessness, but also abandonment.
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