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Cate wychowanie wspdfczesne pragnie,

by dziecko byto wygodne,

konsekwentnie krok za krokiem dazy,

by u$pi¢, sttumié, zniszczy¢ wszystko,

co jest wolg i wolnoscig dziecka, hartem jego

ducha, sitg jego zadan i zamierzen.

Grzeczne, postuszne, dobre, wygodne, ale bez mysli o tym,
ze bedzie bezwolne wewnetrznie i niedotezne zyciowo.

Janusz Korczak, Jak kochac dziecko? (1920)

Wprowadzenie'

Rok 2012 ustanowiono rokiem Janusza Kor-
czaka?, pedagoga, publicysty, pisarza, lekarza

i dziatacza spotecznego. Moze w tym roku bedzie

1 Referat na ten sam temat w zmienionej formie i tresci zostat
wygtoszony na ogolnopolskiej konferencji w Uniwersytecie Przy-
rodniczo-Humanistycznym w Siedlcach 12 grudnia 2011 r.

2 Uchwata Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 16 wrze$nia
2011 w sprawie ustanowienia roku 2012 Rokiem Janusza Korczaka
(70 rocznica $mierci Starego Doktora).

Barbara Sitarska, dr hab., prof. UPH, Uniwersytet Przyrodniczo-
-Humanistyczny w Siedlcach, Instytut Pedagogiki.
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wieksze zainteresowanie dzieckiem w sensie re-
fleksji, badan i publikacji. Istnieje wieksza szansa
- jak sie wydaje - na ozywienie badan poswieco-
nych dziecku i dziecinstwu, ktére wypetnia luke
w mtodej nauce o dziecku. W tym szczegdlnym
ROKU moze bedzie mniej zbrodni, popetnianych
na dziecku. Na wstepie kilka zdan poswieconych
pedagogice dziecka.

Wspotczesna mys$l pedagogiczna jest odzwier-
ciedleniem swojej epoki, dominujacych w niej
systemow czy konstelacji wartosci. Wychowa-
nie i my$l pedagogiczna s3a tez SciSle zwigzane
z poszczegbélnymi narodami i panstwami. MoZna
jednak méwi¢ o wspotczesnych pradach pedago-
gicznych, ktérych idee, zrodzone w okreslonych
warunkach, odrywajg sie niejako od terytorium
pochodzenia i twdrcy, przekraczajac najdalsze
granice, docierajac wszedzie tam, gdzie cztowiek
kulturalny interesuje sie sprawami wychowania.

Majg zatem obieg $wiatowy".

Analizujac teorie zaliczane do klasyKi, przyj-
muje sie, ze i pajdocentryzm jest taka teoria.
Obejmuje on nie tylko kwestie antropologii
dziecka, jego socjalizacji i wychowania, ale
takze ksztatcenia oraz psychologicznego, me-
dycznego, instytucjonalnego i Srodowiskowego

wspierania jego rozwoju. Jest to idea wycho-

3 Sliwerski B. (2007), Pedagogika dziecka. Studium pajdocen-
tryzmu, Gdansk, p.10; vide: Nawroczynski B. (1987), Wspéfczesne
prady pedagogiczne [in:] Nawroczynski B., Dzieta wybrane, Warsza-
wa, vol 1; Wotoszyn S. (1998), Nauki o wychowaniu w Polsce w XX
wieku. Préba syntetycznego zarysu na tle powszechnym, Kielce.
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wania okreslana mianem ,pedagogiki wycho-
dzacej od dziecka”, majaca swojg kontynuacje
w ,pedagogice serca”, w pedagogice humani-
stycznej Carla Rogersa czy w antypedagogice®.
Poczatkowy okres w zyciu cztowieka, jakim jest
dziecinstwo, spotyka sie z ogromnym zainte-
resowaniem psychologéw, pedagogéw, psycho-
terapeutéw. Pojecia ,dziecko” i ,dziecinstwo”
oraz ich zakres znaczeniowy nie sg tatwe do
okreslenia. Co innego znaczg dla rodzicow, co
innego w potocznym rozumieniu, a co innego

kategoria ta oznacza w $wietle prawa’.

Pedagogika dziecka - zdaniem B. Sliwerskiego
- jest szczeg6lnym pradem pedagogicznym, gdyz
laczy w sobie to, co w naukach o wychowaniu
przychodzi spoza pedagogiki, i to, co z pedagogiki
wychodzi poza nauki o wychowaniu. Dzieta po-
Swiecone pajdocentrycznej orientacji w ksztatce-
niu i wychowaniu miaty swe Zrédta w osobowosci
ich tworcéw, ich doswiadczeniach i tym, co z ich
dziet przedostawato sie do oséb transponujacych
je w doswiadczenie, w zycie®. Twdrca pojecia paj-
docentryzm jako nurtu pedagogicznego, a zarazem
swoistego rodzaju $wiatopogladu, jest amerykan-
ski psycholog Granville Stanley Hall (1844-1924).
Jego poglady poprzedzita mysl pedagogiczna
Friedricha Frobla oraz Adolfa Diesterwega. Obaj
pedagodzy nawigzywali do spuscizny mysli Jo-
hanna Heinricha Pestalozziego. Frobel w swo-
jej epoce zaktadat ogrodki dzieciece, w ktorych
dzieci miaty by¢ pobudzane do samodzielnych
rozmys$lan, do badan i eksperymentowania za
pomoca systemu zabaw. Diesterweg postulowat

wychowanie zgodne z naturg wolnej osobowo-

4 Sliwerski B. (2007), Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 10.
5 Ibidem, p. 24.
6 Ibidem, p. 22.
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$ci w duchu liberalnej i mieszczanskiej kultury.
Dziatal na rzecz emancypacji zawodu nauczyciela
i przyniost wyzwolenie zaréwno dziecku, jak i jego
wychowawcom. Wedtug niego nauczanie ma za
zadanie ksztattowac site i uzdolnienia w rozwi-
jajacej sie jednostce. Dlatego to nie przedmiot
nauczania determinuje metode, ale raczej natura

uczacego sie dziecka’.

Najblizsza pajdocentryzmowi byta pedologia,
rozumiana jako nauka o dziecku, ktéra przenik-
neta na przetomie XIX i XX wieku do pedagogiki
i nauk przyrodniczych, fizjologii i psychologii,
a ktérej tworca w 1894 byt uczen Halla - Oscar
Chrisman. W Polsce przedstawicielami tej nauki
byli: Bronistaw Ferdynand Trentowski, J6zefa
Franciszka Joteyko, Aniela Szycéwna (kierow-
niczka powotanego w 1907 roku Polskiego To-
warzystwa Badan nad Dzie¢mi) i Janusz Korczak.
Dla tych uczonych pedologia byta do§wiadczalng
nauka o dziecku, zajmujaca sie jego rozwojem
fizycznym i psychicznym®. Nauka ta zapoczat-
kowata badania nad aktywno$cig poznawczg
dziecka, takze w roli ucznia, nad uwarunkowa-
niami jego rozwoju biopsychospotecznego, nad
rolg higieny, zdrowia, sprawnos$cia uczenia sie,
funkcjonowaniem szkoty w zakresie dziatan ko-
rekcyjnych, profilaktycznych i prewencyjnych,
ktére moglyby zapobiega¢ niepowodzeniom szkol-
nym oraz niedostosowaniu spotecznemu dzieci’.

Pedologia stata sie interdyscyplinarna nauka

7 Ibidem, p. 27.

8 Szycowna A. (1998), Nowa nauka o dziecku — pedologia [in:]
Wotoszyn S. (ed.), Zrédta do dziejéw wychowania i myé$li peda-
gogicznej. My$l pedagogiczna w XX stuleciu, Kielce.

9 Miksza M. (2005), Pedologia jako nauka o dziecku — (nie)
spetniona nadzieja nauk o wychowaniu(?) [in:] Guz S., Andrze-
jewska J. (ed.), Wybrane problemy edukacji dzieci w przedszkolu
i szkole, Lublin, p. 288.
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o rozwoju cztowieka od urodzenia do osiggniecia
dojrzatos$ci, integrujac wiedze empiryczng z za-
kresu psychologii eksperymentalnej, fizjologii,
antropologii, etnografii, socjologii, pedagogiki
i psychiatrii. Nauka ta utorowata droge do indy-
widualnego postrzegania i traktowania dzieci, bez
wzgledu na istniejgce miedzy nimi réznice, tak
aby mozliwe byto stworzenie im jak najlepszych
warunkéw do harmonijnego rozwoju w zakresie
indywidualno$ci. Ruch ten zaczat zanika¢ wraz
z wybuchem I wojny $wiatowej, kiedy to zmarli
jego czotowi tworcy: Alfred Binet, Ernst Meumann
i Jan Wiadystaw Dawid. Ten ostatni prowadzit
badania empiryczne nad rozwojem dziecka, jego
inteligencja, wola i umiejetno$ciami praktycznymi.
Oryginalng koncepcje rozwoju i wychowania stwo-
rzy! B.F. Trentowski'’ w swoim dziele Chowanna.
Dziecinstwo - wedtug niego - jest stanem wyma-
gajacym rozwiniecia, to jest wychowania, nauki
i oswiaty, czyli wyksztalcenia. Stanowi wtasciwie
dopiero wstep, przygotowanie, ,przedsien do zy-
cia”!!. Dla Trentowskiego rozwéj ontogenetyczny
pierwszej dekady zycia kazdego wychowanka
jest powtdrzeniem w skrécie rozwoju filogene-
tycznego. Jego ¢wiczenie ,umystu” przypomina
wspotczesng koncepcje rozumu transwersalnego,

zaproponowang przez Wolfganga Welscha'2.

Nalezy tutaj réwniez przywota¢ Janusza Kor-

czaka, ktéry upominat sie o utworzenie ,klinik

10 Poglady na temat wychowania/samowychowania m.in. B.F.
Trentowskiego i J. J. Rousseau przedstawitam w publikaciji: B. Si-
tarska (2012), Samowychowanie w mysli filozoficznej Jana Amosa
Komeriskiego (na tle pogladéw wybranych myslicieli) [in:] Burta M.,
Kryszczuk M., Sobieraj S. (ed.), Miedzy cztowiekiem i cziowiekiem.
Prace ofiarowane Profesorowi Zbigniewowi Lisowskiemu, Siedlce.

11 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 30.

12 Vide: Andrukowicz W. (2007), Dynamika (transwersalnosc)
rozwoju w filozoficznej pedagogice Bronistawa F. Trentowskiego [in:]
Sztobryn S., Miksza M. (2007) (ed.), Tradycja i wspétczesno$c filo-
zofii wychowania, ,Pedagogika Filozoficzna”, vol. 2, Krakéw, p. 62.
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pedologicznych” celem prowadzenia w nich badan
naukowych i stworzenia warunkéw do obserwacji
dzieci, bowiem zdrowie jest elementarnym pier-
wiastkiem i najwyzszym dobrem ludzkiego Zycia.
»,Bez rozumienia harmonii ciata nie mozna prze-

nikna¢ sie szacunkiem dla misterium poprawy”".

_pomnik_Janusz_Korczak_02.

Plik:Warszawa

=20060723073051

Zrédto: http://pl.wikipedia.org/wi/index.php?title:

Foto: Piotr Biegata
jpg&filetimestamp

Pomnik Janusza Korczaka w Warszawie

Korczak postrzegany jest jako pedolog, ktory wy-
tyczyt interdyscyplinarne ramy wiedzy o dziecku,
zobowigzujac pedagogoéw do korzystania z wy-
nikéw badan pediatrycznych, psychologicznych,
socjologicznych i z zakresu pedagogiki spotecznej,
by lepiej zrozumie¢ dziecko i adekwatnie do tego
udziela¢ mu pomocy. Wspétczesnie pedologia jest
tylko cze$ciowo kontynuowana w ramach eduka-
cji zdrowotnej i pedagogiki zdrowia. Pedologia
zapoczatkowata nowy kierunek w pedagogice,
jakim stato sie Nowe Wychowanie i wpisujacy
sie wen pajdocentryzm'.

Dwudziestowieczna pedologia byta dziedzing

badan, ktéra rozwijata sie rownolegle z rozwojem

psychologii eksperymentalne;j. Jej zakres obej-

13 Korczak J. (1984), Prawo dziecka do szacunku [in:] Idem,
Pisma wybrane, Warszawa, vol. 2, p. 91.

14 Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 31, 32.

-empiryczne
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mowat wszystko, co dotyczyto natury dziecka,
a zatem zaréwno jego zycie fizyczne, jak i duchowe
oraz wzajemne powigzania i uwarunkowania obu
czynnikéw. Réwnolegle do pedologii rozwijata
sie hebologia jako dziedzina empirycznej wiedzy
o rozwoju mtodziezy. Badania koncentrowaty sie
wokot problematyki rozwoju, indywidualnoSci,
zalezno$ci od réznych czynnikéw otoczenia oraz
wok6t granic wydajnosci pracy. Istotne znacze-
nie dla pedagogiki Nowego Wychowania miata
psychologia réznic indywidualnych. Istotg wy-
chowania wedtug zatozenn Nowego Wychowania

byta autokreacja, wolno$¢ i twoérczo$é®.

Sposréd wielu postulatéw tego nurtu peda-
gogicznego najistotniejsze sg nastepujace: paj-
docentryzm, koncepcja pedagogiki wychodzacej
od dziecka, odrzucenie pierwszoplanowosci na-
uczyciela i adaptacyjnych dazen Srodowiska na
rzecz wychowania wychodzgcego od naturalnych
potrzeb dziecka oraz uwzgledniajacego jego fazy
rozwojowe. Nowe Wychowanie miato by¢ samo
w sobie zyciem, spontaniczng aktywnos$cig wy-
chowankdw. Nowa szkota nie przygotowywata
do przysztego zycia, ona zamierzata w zyciu wy-
chowankoéw gteboko tkwic. Jedng z idei Nowe-
go Wychowana byt aktywizm, ktéry dopiero na
przetomie XIX i XX wieku stat sie podstawowg
zasada pedagogiczng, przede wszystkim dzieki
stanowisku J. Deweya, ktory po raz pierwszy
zdefiniowat wychowanie jako proces aktywnego
wrastania jednostki w spoteczng Swiadomo$¢
gatunku. Pedagogika Deweya stawiata na samo-
dzielne ,badania” ucznia, jego twdrcza postawe,

uspotecznienie w procesie weryfikowania hipotez

15 Sztobryn S. (2006), /deologia Nowego Wychowania [in:]
B. Sliwerski (ed.), Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu,
vol. 1, Gdansk, p. 73.
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i demokratyzacje oswiaty. Uczony ten stworzyt
dynamiczng koncepcje uczenia sie, rozumianego

jako rozwigzywanie problemow'®.

Nowe Wychowanie - dazenia, postulaty oraz
dziatania praktyczne, zwigzane z ideologia tego
nurtu, mimo catej swej atrakcyjnosci, nie byty
i nie sg wolne od krytyki. Mimo to jednak wspoét-
cze$nie, na poczatku wieku XXI idea ta przecho-

dzi renesans.

Dusza dziecka jest rownie ztozona jak nasza,
petna podobnych sprzeczno$ci, tragicznie
zZmagajgca sie w odwiecznym:

pragne, ale nie moge, wiem,

ze nalezy, ale nie podotam.

Janusz Korczak, Jak kochac dziecko (1920)

Rozwazania wstepne
o dziecku i dziecinstwie

Rozwazania rozpoczne od wyjasnienia ter-
minu ,dziecko” - cho¢ w potocznym rozumieniu
jego znaczenie wydaje sie oczywiste. Encyklo-
pedia pedagogiczna XXI wieku definiuje dziecko
dwojako: 1) jako cztowieka od urodzenia do
okresu dojrzewania; potomka ludzkiego; nie-
zaleznie od pochodzenia i wieku - jako syna,
corke; 2) jako charakterystycznego reprezen-
tanta jakiej$ epoki, np. dzieci-kwiaty, dzieci
komputerowe, lub przypisanego do idei, wy-
znania, np. dzieci boze, dzieci pokoju, dzieci
szczescia, globalne dzieci itp. Fenomen dziecka
w refleksji humanistycznej doczekat sie wielu
prob artykulacji i konkretyzacji. Warto przy-
pomnie¢ niektére mysli i sentencje znanych

myslicieli i pedagogéw, poniewaz pomagaja

16 Ibidem, p. 74
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nam dzisiaj lepiej rozumie¢ i kocha¢ dziecko.

Oto niektére z nich'’;

John Locke: (podobnie R. Owen i H. G. Gada-
mer): Dziecko to gwarant szcze$cia indywidual-
nego i wspélnotowego; Dziecko to niezapisana

karta's;

Hans-Georg Gadamer: Dziecko jest najwaz-
niejszym pojeciem ludzkosci, bez niego nie ma
szansy na rozwoj, trwanie, odtwarzanie sie spo-

teczenstw'’;

Fryderyk Nietzsche: Dziecko jest ,wtasci-
cielem” magicznego Swiata zabawy, ktéry jako
jedyny zachowat znamiona mitycznej boskiej gry

bez poczatku i bez konca?;

Carl Gustaw Jung: Dziecko to istota, ktdra
bedac blizej tamtej boskiej strony, jest tacznikiem
Cztowieka z Bogiem?,;

Jan Jakub Rousseau: (podobnie ]. Korczak):

Dziecko jest przysztoscig narodu/narodow;

Erich Fromm: (podobnie E. Erikson): Dziecko

jest tozsamo$cia narodu;

Immanuel Kant: Dziecko to ktos, kto z racji
wieku nie moze utrzymac potomka, cho¢ objawia
juz poped i mozliwosci, czyli powotanie natury,

by owo potomstwo sptodzic¢?*;

17 Waloszek D. (2003), Dziecko [in:] Pilch T. (ed.), Encykilopedia
pedagogiczna XXI wieku, Warszawa, vol. 1, p. 886.

18 Vide: Locke J. (1955), Rozwazania dotyczace rozumu ludz-
kiego, Krakow.

19 Vide: Gadamer H. G. (1992), Dziedzictwo Europy, Warszawa.

20 Vide: Nietzsche (2001), Poza dobrem i ztem. Preludium do
filozofii przysztosci, Krakow.

21 Vide: Jung K. G. (1993), Wspomnienia, sny, my$li, Warszawa.

22 Vide: Kant I. (1996), Przypuszczalny poczatek ludzkiej
historii, Torun.
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Rudolf Steiner: Dziecko to ,karta zapisywana

wielorako”?.

Miedzy tezami humanistéw i obiegowymi prze-
konaniami istnieje duza rozbiezno$¢. Te pierwsze
wartosciuja wysoko dziecko, a praktyka dnia

codziennego czesto je dyskryminuje.

Okres, w ktorym funkcjonuje dziecko, zaréow-
no w literaturze, jak i w zyciu, nazywany jest
dziecinstwem. Za dziecinstwo - w tradycyjnej
spotecznosci - uwazano okres najwczesniejszy,
kiedy potomstwo cztowieka nie moze sie jeszcze
obej$¢ bez pomocy; ledwie dziecko zaczynato
sobie fizycznie dawac rade, wciggano je w Swiat
dorostych, dzielito z dorostymi prace i zabawe.
Mate dziecko przemieniato sie raptownie w mto-
dego cztowieka, nie przechodzac przez etapy
wczesnej mtodosci. Rodzina nie zapewniata
dziecku ani nie kontrolowata przekazywania
wartosci i wiedzy. Szybko oddalato sie ono od
rodzicow. Rzeczy, ktdére nalezato umieé, uczyto
sie, pomagajac dorostym (tzw. terminowanie).
Obecno$¢ dziecka w rodzinie i w spoteczen-
stwie trwata zbyt krotko i znaczyta za mato, by
odcisna¢ sie w pamieci i wrazliwos$ci. Dziecko
darzono powierzchownym uczuciem, zastrze-
zonym dla pierwszych lat Zycia. Rodzina nie
petnita wowczas funkcji uczuciowej. Zwigzki
uczuciowe i komunikacje spoteczng zapewnia-
to - poza rodzing - ,Srodowisko”, sktadajace
sie z sgsiadow i przyjaciél, panéw i czeladzi,
dzieci i starcéw. Misja tej dawnej rodziny byto
zachowanie majatku, wspolne wykonywanie

zawodu, codzienna wzajemna pomoc. MoZna

23 Vide: Steiner R. (2001), Szkic do komentarza do ,Krajowego
sprawozdania o dopetnieniu Swiatowego Szczytu na Rzecz Dzieci.
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moéwié o braku poczucia odrebnosci dziecinstwa

w éredniowieczu?*.

Wraz z koricem XVII wieku nastgpita wazna
zmiana w obszarze obyczajéw. Mozna ja uchwycic¢
dwojako. Jesli idzie o edukacje, terminowanie
zastapita szkota. Dziecko przestato przebywac
wsrdd dorostych i uczy¢ sie zycia bezposrednio
od nich. Rozpoczat sie dtugotrwaty proces izolo-
wania dzieci od rodzicéw i ksztatcenia mtodych
umystoéw. Coraz wieksza wage przyktadano do
wyksztatcenia, i to gtéwnie pod wptywem kato-
lickich lub protestanckich reformatoréw. Pojawia
sie zupetnie nowa warto$¢ w rodzinie: rodzice
zainteresowani sg nauka swoich dzieci i $§ledzag
ich postepy z wcze$niej nieznang troska (wiek
XIXiXX). Rodzina zaczyna sie organizowac wokét
dziecka, ktore nabiera znaczenia, przestaje by¢
anonimowym, nie mozna go juz straci¢ bez zalu
i zastgpi¢ nowym potomstwem. Obowigzujaca
moralno$¢ nakazuje rodzicom da¢ przygoto-
wanie do zycia wszystkim dzieciom, nie tylko
pierworodnemu, a od konca XVII wieku réwniez
dziewczynkom. Nie mozna tez zbyt czesto ptodzic¢
dzieci, trzeba planowac rodzine, aby moc lepiej
troszczy¢ sie o nie. Dobrowolne ograniczenie
urodzin daje sie zaobserwowac¢ od XVIII wieku.
A konsekwencjg tego jest koncentracja zycia
spotecznego wokdt rodziny i pracy zawodowe;j

w XIX wieku?.

Dziecinstwo jest kategoria, ktéra réznie sie
realizuje w zalezno$ci od kultury i okresu histo-
rycznego. Na przyktad dziecinstwo w nowocze-
snych krajach zachodnich ma zupetnie wyjatkowy

charakter; jest ono okresem, w ktérym dzieci sg

24 Aries P. (2010), Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina
w czasach ancien régime’u, Warszawa, p. 5-7.

25 Ibidem, p. 7,8
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,odseparowane” od $wiata dorostych, a zatem
dziecinstwo wiaze sie tam z zabawa i nauka, a nie
praca i obowigzkami gospodarskimi?®. Podkresla
sie, iz u podstaw takiego stosunku do dzieci lezy
zatozenie, zZe nie sg one zdolne w petni podejmo-
wac dziatan umystowych, gospodarczych, seksu-
alnych i politycznych, chociaz istnieja dowody na
co$ przeciwnego. Konsekwencja tego zatozenia
jest poglad, ze dzieci wymagaja opieki i ochrony
w rodzinie, ktéra, petnigc funkcje reprodukc;ji
i socjalizacji przysztej sity roboczej, zaspokaja
potrzeby panstwa kapitalistycznego przy mini-
malnych naktadach z jego strony. Dziecko stanowi
tez argument usprawiedliwiajacy interwencje
podejmowane przez rézne instytucje panstwa
wobec rodzin niespeiniajgcych prawidtowo swo-
jej roli, dokonujace zmian w ich funkcjonowaniu
i/lub rozdzielajace je, jesli nie odpowiadajg one

okre$lonym normom.

Badania z dziedziny socjologii dziecinstwa
dowodza, Ze termin ten petni w nowoczesnych
spoteczenstwach zachodnich wazng funkcje
symboliczng. Wzmacnia jg dodatkowo jego wie-
loznacznosc. Z jednej strony dzieci sg kochane
przez swoich rodzicéw i sg dla nich duzg warto-
$cig, z drugiej oznaczajg koszty i obcigzenia dla
spoteczenstwa. W latach 80. XX wieku, kiedy
nagtosniono zjawisko przemocy wobec dzieci
i uchwalono Konwencje o Prawach Dziecka przy-
jeta przez Zgromadzenie Ogolne ONZ, w socjo-
logii pojawito sie nowe podejscie, podkreslajace
prawa, zdolnosci i mozliwo$ci dzieci; podwazato
ono dotychczasowe wyobrazenia o dziecinstwie.
Z réznych powodéw dziecinstwo stato sie gtow-

nym przedmiotem zainteresowan psychoana-

26 Vide: Aries P. (1995), Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina
w dawnych czasach, Gdansk.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne



Nr4(2)2012  Kultura i Wychowanie

B. Sitarska, Dziecko wspotcze$nie

lizy, lingwistyki, socjologii oSwiaty, badan nad
socjalizacjg pierwotng i nad zréznicowaniem
ze wzgledu na pteé kulturowg?’. Kim/czym jest
dziecko? Aby nakresli¢c w miare jasny, komuni-
katywny w odbiorze obraz dziecka, nalezatoby
przesledzi¢ znane teorie, koncepcje, pomysty

jemu poswiecone.

Mozna powiedzie¢ (parafrazujac M. Heideg-
gera), ze nigdy jeszcze nie wiedziano o dziecku
tak wielu i tak réznych rzeczy, jak w naszych
czasach. Ale tez zadna inna epoka nie wiedziata
mniej o tym, czym jest dziecko. Problematyka
dziecka jest zwigzana z problematyka antropolo-
giczna prezentowang w réznych perspektywach

teoretycznych.

Z czysto pozytywistycznego punktu widzenia
cztowiek jest najbardziej zagadkowym i najbar-
dziej zaskakujacym przedmiotem, dla ktérego
nauka, jak dotad, nie znalazta miejsca w przed-
stawieniach wszechswiata. Dosy¢ jasno kwestia
ta zostata przedstawiona w religii, fizyka zdotata
opisac¢ $wiat atomu, biologia wprowadzita og6lny
porzadek w §wiecie istot zywych, antropologia
opisata zmienno$¢ cech fizycznych cztowieka
w zalezno$ci od czasu i przestrzeni (filogeneze,
zroznicowanie rasowe, zmiennos¢ indywidual-
na w zalezno$ci od srodowiska). Mimo to obraz
cztowieka, a wraz z nim dziecka, ciggle pozostaje
niepelny, niedokonczony, dyskusyjny. Dziecko
mozna zrozumie¢ jedynie w perspektywie catosci
problematyki cztowieka, ktdra jest perspektywg
interpretacji jego istoty. To za$ - wedtug E. Hus-
serla - mozna zrozumie¢, gdy tylko potraktujemy
go wspoélnotowo (nie jednostkowo), gdy z jednej

strony przyjmiemy, ze we wszystkim, co w czto-

27 Marshall G. (2005), Stownik socjologii i nauk spotecznych,
Warszawa, p. 68, 331.
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wieku ludzkie, nawet w mysleniu, jest co§, co
nalezy do ogélnej natury istot zZyjacych, z drugiej
za$, ze nie ma nic ludzkiego, co w catosci naleza-
toby do ogoélnej natury istot zywych. Cztowieka
wspotczesnego zrozumiemy, gdy usytuujemy go
w przestrzeni i czasie pomiedzy forma, z ktérej
powstat, a formg, ktéra moze osiggnaé w przy-

sztosci.

Aby zrozumie¢, kim jest dziecko, nalezy wzia¢

pod uwage dwa czynniki:

1. Relacje zachodzace w bezposrednich formach
wspotzycia ludzi - grup, gmin ludzkich, rodzin - od
bezdyskusyjnej przynaleznosci na bazie wiezéw
krwi do postepujacej izolacji, osamotnienia ludzi/

dzieci (czynnik socjologiczny).

2. Nienadazanie cztowieka za wtasnym dzie-
tem, poczucie zagrozenia ze strony wytworow,
wrazenie niepanowania nad nimi i braku kontroli
nad ich sitg, czesto niszczacg. Paradoks cztowieka

polega na tym, iz:

a) zdominowata go technika, ktérg sam

stworzyt?8,
b) opanowata go gospodarka, prawa rynku?,

c) zawtaszczyta go polityka. Teilhard de Char-
din wrecz stwierdza®’, iz cztowiek zmierza nie-
uchronnie do katastrofy przez to, ze nie pojmuje
zaleznos$ci miedzy tym, co robi, a tym, co mégtby
i powinien. Tego samego uczy wtasne potomstwo
- panowania bez refleksiji i pokory, wykorzy-
stywania natury bez myslenia o przysztosci.

Sytuacje wspoiczesnego cztowieka ksztattuje

28 Vide: Postman N. (1999), Technopol. Triumf techniki nad
kulturg, Warszawa.

29 Vide: Mayor P. (1998), Ztudzenie konieczne, Warszawa.

30 Teilhard de Chardin P. (1993), Fenomen cztowieka, Warszawa.
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nader ostrozny stosunek do dziecka, do jego
twoérczosci, wyobrazni, edukacji, sktania tez
do izolowania dziecka od probleméw Swiata,
cze$ciowo z intencjg ochrony jego wrazliwej
psychiki. Mimo to Swiat w swoim niezaktamanym
ksztatcie i tres$ci dociera do dziecka, formuje jego
poglady o nim samym, o otoczeniu i wlasnych
z nim zwigzkach. Nadzieja na wyjscie z tego
uwiktania jest powro6t do indywidualizmu i kolek-
tywizmu w nowoczesnej formie, czyli praktyka
rozpoznawania siebie w innym cztowieku i przez
innego cztowieka®', co umozliwi potgczenie lub
pogodzenie intereséw jednostki i ogétu. Dziecko,
tak jak cztowiek dorosty, jest potaczeniem ciata,
psychiki i duszy, zatem odpowiedzi na pytanie
o jego istote nalezy poszukiwaé w przyrodzie,
moralnosci i metafizyce.

Ellen Key sto lat temu moéwita, iz dziecko
jest nadzieja na uporzadkowanie moralnosci
i rzeczywistych probleméw $wiata, bo to ono
wtasnie spotyka sie ze Swiatem jak cztowiek
z cztowiekiem??. Gloryfikujgc wtasng osobe (co
wynika z naturalnego egocentryzmu), poszukuje
»,podobnego serca”, podobnej osoby, wyrdznia ja,
nasladuje, identyfikuje sie z nig - szuka réznic,
podobienstw i cech wspolnych, starajac sie bronic¢
wlasnej przestrzeni, przekracza jg jednocze-
$nie ,ku innym rzeczom”, ,ku innym ludziom”,
w przysztosci ,ku warto$ciom uniwersalnym,
og6lnym”. Czy taka postawe moze zachowa¢
dziecko w sytuacji marginalizacji i braku miej-
sca dla niego w Swiecie dorostych? Trzeba tutaj
mocno podkresli¢, iz taka postawa dziecka musi
by¢ zachowana, mozliwa i osiggalna, bo jest

konieczna. Dorosty nie moze stosowac strate-

31 Vide: Buber M. (1996), Problem cztowieka, Warszawa.
32 Vide: Key E. (1938), Stulecie dziecka, Warszawa.
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gii monologu wobec dziecka. Jedyna strategia
ochrony gatunku cztowieka jest dialog z nim na
kazdym etapie jego rozwoju®. Oto argumentacja
za utrzymaniem dialogu cztowieka dorostego

z dzieckiem na rzecz trwania ludzko$ci:

1. Jesli cztowiek jest cze$cia natury i jedno-
cze$nie wykracza poza nig rozumem, samos$wia-
domoscig - dziecko takze jest czeScig natury,
posiada rozum (do 5. roku Zycia osigga 80%
wydolnosci intelektualnej dorostego) i samo-
Swiadomo$¢ zdeterminowang wyposazeniem
gatunkowym, naturalnym, dziedziczonym od
rodzicéw, doSwiadczeniem wtasnym i spotecz-
nym, wynoszonym z aktywnoS$ci zabawowej**,
poniewaz poznaje $wiat zmystowo, a dziecinstwo
stanowi wstepny etap poznawania siebie i Swiata
przez cztowieka w calym jego zyciu. Bez poznania
zmystowego, wiedzy zmystowej, niemozliwe jest
jakiekolwiek rozumienie®. Jesli cztowiek jest sam
dla siebie istotg poznawalna i przez cate Zycie
podejmuje wysitek rownowazenia wtasnej na-
tury z naturg innego cztowieka - dziecko takze
podejmuje ten trud, bardziej samym byciem,
mys$la, nasladowaniem, dziataniem, gtéwnie za-
bawg, mniej stowem?®. Dziecifistwo jest okresem
skierowania uwagi cztowieka na siebie, na mocne
i stabe strony wtasnej osoby, czesto uczenia sie
na wtasnych btedach. Bez tego typu doswiadczen

dorostos$¢ jest ,niepetna”.

33 Waloszek D., Dziecko, op. cit., p. 884.

34 Na ten temat pisat m.in. Piaget J. (1993), Psychologia dziec-
ka, Wroctaw.

35 Na ten temat pisat m.in. Descartes R. (1996), Rozprawa
0 metodzie, Warszawa.

36 Na ten temat pisali m.in.: Piaget J., Psychologia dziecka,
op. cit.; Buber M., Problem czfowieka, op. cit.; Rousseau J. J.
(1762), Emil, czyli o wychowaniu; Korczak J., Prawo dziecka do
szacunku, Warszawa.
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2.]esli cztowiek z natury dazy nieustannie do
harmonii z otoczeniem, rezygnuje z egoistycznych
motywow dziatania, opanowuje chciwo$¢ posia-
dania - dziecko, przy zatozeniu prawidtowych
wpltywéw srodowiskowych, rozpoczyna ten
niezwykle trudny proces, stopniowo wychodzac
Z rozwojowo uzasadnionego egocentryzmu na
rzecz bycia z drugim cztowiekiem, porozumie-
nia z wybranym Innym?®’, uczy sie, co to zna-

czy wspotdziatac.

3. Jesli cztowiek ustawicznie dokonuje wybo-
réw miedzy zyciem a $miercig, zdrowiem a cho-
roba i uwidacznia to w kazdym akcie swojego
dziatania, to jest istotg wolng i jednoczesnie,
przez konieczno$¢ dokonywania tych wyboréw,
ograniczong wtasng mocg, preferencjami, od-
powiedzialnoscig, a takze historia, obecnoscig
innych ludzi, przyroda, kulturg, wyzwaniem -
dziecko takze nieustannie dokonuje takich wy-
boréw, cho¢ mniej jawnie, mniej spektakularnie
niz dorosty. Jego wybory sg jednak rownie wazne
i powazne jak wybory dorostego, r6znig sie jedy-
nie poziomem opracowania. Dziecko nieustan-
nie poszerza margines wolno$ci ustanowionej
przez nature (chodzi tu o biologiczng zaleznos$¢
od ciata matki, potem od jej obecnosci w zyciu),
uczy sie zachowan sprzyjajacych zdrowiu (przez
unikanie bélu, niewygody, poczucia gtodu itp.).
To wtasnie dziecko manifestuje potrzebe zmian,
w jego zachowaniu, dziataniu widaé nieprzerwa-
nie trwajgce narodziny ,nowego, fascynujacego,
oryginalnego”, walki o doskonato$¢, sprawnos¢,

niepowtarzalno$¢.

37 Vide: Aronson. A. (2009), Czfowiek — istota spoteczna,
Warszawa.

38 Vide: Szuman S. (1962), O sztuce i wychowaniu estetycz-
nym, Warszawa.

98

4. Jesli cztowiek potrafi nieustannie stawiac cele
iurzeczywistniac je, odnajduje powotanie, podej-
muje wyzwania*’- dziecko czyni to ze szczeg6lng
sitg, poniewaz w jego rozwdj wpisana jest potrze-
ba sukcesu, osiggniec¢. Robi to z wtasciwa sobie
spontanicznoscia, zalezno$cia od bodZcow, osob,
wzmocnien*. Dziecko nieustannie, z ogromnym
wysitkiem, stawia pytania o to, kim/jakie/gdzie
jest. Dziecinstwo to zatem poczatek procesu uczenia

sie skutecznosci dziatania, osiggania jego efektow.

5.]esli cztowiek jest zdolny do podejmowania
decyzji go dotyczacych, ale réwnoczesnie nie
moze decydowac o innych (poza sytuacja ko-
nieczng) - tak i dziecko takze moze i powinno
decydowac za siebie*'. Staje ono gléwnie przez
podejmowanie decyzji ryzykownych, z powodu
matego doswiadczenia, na drodze trudnej sztuki
sgdzenia, opiniowania, odwagi i roztropnosci,

umiejetno$ci tak waznych dla dorostosci.

6. Jesli od cztowieka wymagane jest poszano-
wanie natury i moralnosci, jesli potrzebne mu jest
odwotanie sie do metafizycznych stanow - tak
i dziecko uczy sie szanowac nature, odczuwac
uwrazliwiong w niej obecno$¢, przejmujac stopnio-
wo od dorostych prawo moralne do Zycia, bowiem
pierwsze lata ontogenezy sa najwazniejsze dla
catos$ci zycia z powodu emocjonalnego stosunku
do $wiata i siebie*?, a takze wyobrazni, ktéra
pozwala na stopniowe przechodzenie od stanu

zalezno$ci od zmystéw do operowania obrazami

39 Vide: Grzegorczyk A. (1985), Etyka w doswiadczeniu we-
wnetrznym, Warszawa.

40 Vide: Rousseau J. J., Emil, czyli o wychowaniu, op. cit.; Mon-
tessori M. (2005), Domy dzieciece. Metoda pedagogiki naukowej
stosowana w wychowaniu najmfodszych dzieci, Warszawa.

41 Vide: Ingarden R. (1987), Ksigzeczka o cztowieku, Krakow.
42 Vide: Kant |., Przypuszczalny poczatek..., op. cit.
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sytuacji i czynéw, niezbednych do zrozumienia

sensu moralnosci®.

7. Jesli cztowiek uczy sie siebie i Swiata na
wtasnej i ogélnej historii, jesli do zrozumienia
miejsca w terazniejszosci jest mu potrzebne
sieganie do Zrodet ludzkosci, cztowieczenstwa
- to wtasnie dziecko jawi sie jako poczatek tej
historii i gwarant jej przedtuzenia pod warun-
kiem, iz dorosty cztowiek nie zapomni prowa-
dzi¢ z nim w terazniejszos$ci ,wielkiej rozmowy”
o przesztosci dla przysztosci*. Jesli cztowiek jest
zdolny do samodoskonalenia konstruktywnego,
nieniszczacego siebie i innych, a takze otoczenia,
to dlatego, ze bedac dzieckiem, mégt (z racji sit
natury i wptywoéw srodowiska) ,prébowac siebie”
i doznawac satysfakcji z procesu odkrywania,

udowadniania®.

8. ,Jesli los cztowieka wyznaczajg, oprocz in-
dywidualnych, czynniki zewnetrzne, okreslajgce
granice wolnosci i powinnosci, to bedac dzie¢mi,
uczymy sie mechanizméw zycia spotecznego,
zachowan wspdlnotowych - demokratycznych,
wypetniania rél/zadan z nich wynikajacych,

taczenia w ten sposob racji i emocji™®.

9.,Jesli wiec cztowiek jest reprezentantem ludz-

kosci - dziecko, tak jak dorosty, jest nim takze™’.

Stan badan nad sytuacja dziecka na tle epoki
wykazuje, ze ,wiek XX oceniony zostat jako naj-

gorszy w dziejach ludzkosci w zakresie stosunku

43 Vide: Bronowski J. (1986), Potega wyobrazni, Warszawa.

44 Pisali o tym m.in.: Postman N., Technopol..., op. cit.; Levi-
-Strauss C. (1993), Spojrzenie z oddali, Warszawa; Eco U. (1996),
Semiologia zycia codziennego, Warszawa.

45 Maslow A. (1986), W strone psychologii istnienia, Warszawa.
46 Waloszek D., Dziecko, op. cit., p. 886.
47 Ibidem.
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do dziecka: masowe dzieciobdjstwo, wyzysk
dzieci, maltretowanie, ustawiczne eksperymen-
towanie z ich psychika, uczuciami, edukacja,
osamotnienie, wykluczenie, konieczno$¢ podej-
mowania ciezkiej pracy, odpowiedzialnosci za
bliskich, gt6d, niedozywienie, choroby [...], zagu-
bienie, zagrozZenie bezpieczefistwa i tozsamosci
[...]- Wiek XX w Polsce charakteryzuje: wzrost
liczby sierot spotecznych [...]; ograniczenie do-
stepu do edukaciji [...]; ograniczanie edukacyjnych
programoéw dla dzieci [...]; szeroko stosowane
represje wobec dzieci [...]; zte warunki zycia

[...]; zwiekszanie udziatu dzieci w patologii™®.

Nadzieje na zmiane tego stanu rzeczy przynio-
sto powotanie w 2001 roku stanowiska rzecznika
praw dziecka. Ustawa, na mocy ktérej powotano
Rzecznika Praw Dziecka®, nie daje mu jednak ko-
niecznych uprawnien do petnienia funkcji i podej-
mowania decyzji o interwencji w trudnych, a nawet
dramatycznych sprawach dzieci*’. W szerszym
zakresie podejmowany jest ruch na rzecz dzieci,
ochrony ich przed przemocg, maltretowaniem

i molestowaniem.

Szacunku dla biezgcej godziny,

dla dnia dzisiejszego.

[...] Nie deptac, nie poniewierac,

nie oddawac w niewole jutra,

nie gasic, nie spieszyc, nie pedzic.
Szacunku dla kazdej z osobna chwiili [.. ].
Pozwdlmy ochoczo pi¢ rados¢ poranka

i ufac. Dziecko tak wtas$nie chce.

Nie zal mu czasu na bajke,

rozmowe z psem, chwytanie pitki,

48 Ibidem, p. 892.

49 Ustawa z dnia 6 stycznia 200 r. o Rzeczniku Praw Dziecka.
Dz. U. z 2000 r. Nr 6, poz. 69. Na mocy tej ustawy Rzecznik Praw
Obywatelskich w sprawach dzieci wspotpracuje z Rzecznikiem
Praw Dziecka.

50 Vide: kopatkowa M. (2001), Dziecko i polityka, Warszawa.
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doktadne obejrzenie obrazka,
przerysowanie litery, a wszystko zyczliwie.
Ono wtas$nie ma stuszno$c.

Naiwnie obawiamy sie $mierci, nieSwiadomi,
Ze Zycie jest korowodem zamierajgcych

i nowo zrodzonych momentow.

Janusz Korczak, Prawo dziecka do szacunku (1929)

Kroétka charakterystyka badan
nad dzieckiem i dziecinhstwem

Orientacja badawcza zwrdcona w kierunku
problematyki dziecka jako istoty ludzkiej jest na-
dal jednym z wiodgcych pradéw pedagogicznych
na $wiecie, mimo iz przez wielu wspétczesnych
jest kojarzona jedynie z przedwojennym ruchem
Nowego Wychowania czy ,stuleciem dziecka”
Ellen Key. Znaczace miejsce w badaniach poswie-
conych dziecku i dziecinstwu zajmujg badania
biograficzne Wiestawa Theissa nad losami dzieci
uwiktanych w doswiadczenia wojny, tutaczki,
osamotnienia. USwiadamiaja one, ze dziecinstwo
jest faktem nie tylko rozwojowym czy wycho-
wawczym, ale takze spoteczno-historycznym.
»Zniewolone dziecinstwo, widziane w perspek-
tywie wydarzen i proceséw spoteczno-politycz-
nych Polski minionego szes$¢dziesieciolecia, byto
kategorig dynamiczng. Wszelki gwatt przeciwko
demokracji i harmonii spotecznej w sposob wie-
lokrotny odbijat sie gwattem na dziecku i jego
Swiecie™'.

Barbara Smoliniska-Theiss w swoich badaniach
nad dzieckiem i dziecinstwem skoncentrowata
sie na zdiagnozowaniu $srodowiskowo-insty-
tucjonalnych wymiaréw dziecinstwa, a wiec

doswiadczen kreujacych kulture dziecieca, ktore

51 Smolihska-Theiss B., Theiss W. (2003), Stulecie dziecka.
Miedzy mitem a zniewoleniem [in:] Wilk J. (ed.), W stuzbie dziecku.
Blaski i cienie, Lublin, p. 94-95.
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wynikaja z codziennego zycia, takich jak: za-
chowania zywieniowe, praca dziecka i pomoc
w gospodarstwie domowym, jego aktywnos¢
w rodzinie i zyciu religijnym, w szkole i na po-

dworku, aktywno$¢ pozaszkolna i kulturalna™.

Pedagodzy spoteczni zwracaja w swoich
badaniach uwage na zasadnicze typy sytuacji,
w ktorych podstawowym $rodowiskiem wy-
chowawczym dziecka staje sie ulica. Dotyczy
to szczegdblnie dzieci pochodzacych z rodzin
dysfunkcyjnych, ktére nie sg w stanie zapewnic
im poczucia bezpieczenistwa, mitosci i wiezi emo-
cjonalnej. Dlatego na ulicy czuja sie bezpieczniej
niz w domu - sg to dzieci odrzucone przez rodzi-
ne. Szukaja one mozliwo$ci samorealizacji poza
domem, poza szkotg, najczesciej na ulicy. Mozna
w$érdd nich znaleZ¢ dzieci jezdzace na tyzworol-
kach, posiadajace komputery, rowery goérskie,
ktére nie majg jednak wiezi emocjonalnej z rodzi-
cami, dzieci doznajace niepowodzen szkolnych,
zachowujace sie agresywnie, wyeliminowane ze
$Srodowiska szkolnego i kregéw rowiesniczych,
dzieci doswiadczajace biedy i ubdstwa, dla kto-
rych czesto ulica nie tylko jest miejscem zabaw
i spotkan z réwiesnikami, lecz miejscem pracy,
zdobywania pozywienia, pieniedzy i schronienia,
dzieci lubigce przestrzen i niezalezno$¢, nie-
poddajace sie rygorom wychowawczym, majace

sktonnosci do wtéczegostwa™.

Rzeczywisto$¢ ludzi biednych, spatologizowa-
nych tgczy w sobie trudno$ci materialne, zacho-
wania przestepcze, brak aktywnosci zawodowej,
brak dbatosci o potomstwo i jego zdrowie. Dla

dzieci z grupy niskiej stratyfikacji ekonomiczne;j

52 Ibidem, p. 224.

53 Kawula S. (ed.) (2002), Pedagogika spoteczna. Dokonania,
aktualno$c, perspektywy, Torun, p. 414—415.
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szkota staje sie miejscem nieprzyjaznym, terenem
niezdrowej rywalizacji, zrédtem ztego samopo-
czucia i stresu. Istnieje tutaj podziat na dzieci
slepsze” i ,gorsze” odtragcone przez réwiesnikow
z bogatych rodzin®*. Dziecko zyjgce w biedzie
jest szczegdlnie zagrozone, poniewaz ubdstwo
stanowi bariere dla jego rozwoju indywidualnego,
ardwnoczesnie ogranicza mozliwosci wykorzy-
stania potencjatu rozwojowego w przysztosci.
Istnieje duze prawdopodobienstwo, zZe ubogie

dziecko pozostanie ubogim dorostym?.

,Dzieci Zyjace w biedzie doswiadczajg wielu
deficytow: sg gorzej odzywiane, mieszkaja
w ztych warunkach i ztym otoczeniu, cho-
ruja na przewlekte choroby oraz czesto sa
niepetnosprawne, majg trudnosci w szkole.
To powoduje, ze narazone s3 na gorszg prace
w przysztosci lub catkowity jej brak i trwate
uzaleznienie od pomocy spotecznej. Wptyw
biedy w dziecinstwie na przyszte losy pozostaje
w zwigzku z tym, czy jest ona doSwiadczeniem
catego dziecinstwa i mtodosci, czy zdarzyta
sie incydentalnie, a wiec rodzice popadli tylko

w chwilowe trudnosci”®.

Dziecinstwo wspdtczesnie zaczyna stano-
wic problem socjalno-polityczny. Socjologowie
postrzegaja dzieci jak aktoréow gry spoteczne;j,
ktérzy dziataja samodzielnie, by przystosowac
sie do warunkow zycia. Dzieci nie s3 juz jedy-
nie biernymi odbiorcami kultury dorostych, ale

takze kreatorami warunkéw wiasnego zycia.

54 Sliwerski B. (2007), Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 86.

55 Vide: Gotebiowski B. (2000), Mtode pokolenie przetomu
wiekow w Polsce. Konformizm czy kontragresja, ,Kultura i Spo-
teczenstwo”, nr 4.

56 Warzywoda-Kruszyriska W. (1999), (Zyé) Na marginesie
wielkiego miasta, £6dz, p. 77.
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»Dziecinstwo jest w tej perspektywie struktural-
nym elementem spoteczenstw, niezaleznym od
indywidualnego biegu zycia i proces6w rozwo-
jowych dziecka. Dzieci zatem nie tylko wzrastaja
w spoteczenstwie, ale i stanowig istotny czynnik
w jego konstruowaniu. Dlatego dziecinistwo nalezy
rozumiec jako symboliczny kontekst codziennego
zycia, w ktorego ksztattowaniu biorg one czynny

udziat™’.

Wspdiczesnie pojawita sie idea emancypacji
dziecka. Trzeba byto uzna¢ dziecifistwo za warto$¢
autonomiczng, aby taka idea zostata objawiona
i uzasadniona. A. Mencel podkresla role dziecin-
stwa jako kategorii kulturowej, ktérg wczesniej

odkryt Jan Jakub Rousseau.

Wszyscy mieszkancy kuli ziemskiej podlegaja
nieodwracalnemu juz procesowi globalizacji,
a to oznacza, ze takze dzieci i wartos$c¢ ich dzie-
cinstwa sg zglobalizowane™. Co z tego wynika
dla samych dzieci? JesteSmy swiadkami konca
geografii, gdyz odlegtosci przestajg mie¢ zna-
czenie. Swiat skurczyt sie dla wszystkich, cho¢
nie dla wszystkich jest w zasiegu reki - jednych
globalizacja dzieli, a innych w czyms$ jednoczy®.
My, pedagodzy, zadajemy sobie pytania: w jakim
stopniu proces ten uruchamia w odniesieniu do
dzieci dodatkowe czynniki ich marginalizacji,
ajakim zakresie sprzyja ich rozwojowi? W jakim

stopniu globalizacja rzutuje na sytuacje dzieci

57 Schultheis K. (2005), Entpddagogisierung der Kindheit?
Padagogische Anmerkungen zur soziologischen Perspective auf
Kinder und Kindheit [in:] Forneck H. J., Retzlaff B. (ed.), Kon-
tingenz. Transformation. Entgrenzung. Uber Verédnderungen im
padagogischen Feld, Rostock, p. 89.

58 Mencel A. (2000), Kiedy nadejdzie stulecie dziecka [in:]
Binczycka J. (ed.), Humanisci o prawach dziecka, Krakéw, p. 50.

59 Vide: Bauman Z. (2000), Globalizacja, Warszawa.
60 Ibidem, p. 6
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w $wiecie?®!. Pytania te rodzg potrzebe nowych

badan w tym zakresie.

W badaniach nad dzieckiem i dziecinstwem,
jakie majg miejsce w humanistyce i naukach
spotecznych od lat siedemdziesigtych XX wieku,

mozna wyrdzni¢ nastepujgce nurty®*:

1. Prad koncentrujacy sie na odrebnych ba-
daniach nad dzieckiem jako indywiduum i jako
cztonkiem grup spotecznych oraz nad dziecin-
stwem jako spotecznym statusem (w strukturze
grup wiekowych i generacyjnych). Istotna role
odgrywaja w tym obszarze badania etnologiczne
nad statusem rodzinnym dziecka i zmianami za-
chodzgcymi w obrebie rodzinnego i spotecznego

traktowania dziecinstwa.

Nurt okreslany jako konstruktywizm skupia
uwage na dzieciach jako aktorach czy konstruk-
torach ich wtasnego zycia, Srodowiska i rozwoju.
Poszukuje sie w nim odpowiedzi na pytanie,
w jakiej mierze dzieci aktywnie ksztattuja siebie,
swoje Srodowisko. ,Przedmiotem badan sg dzieci
jako (wspo6t)twércy swojego rozwoju (dzieci
socjalizujg sie same), dzieci same rozwijajace
wtasne refleksyjne Ja i dziatajace jako podmioty
wtlasnej socjalizacji oraz dzieci wzajemnie sie
socjalizujgce w ramach jednorodnych grup wie-
kowych bez udziatu dorostych”. W tym nurcie
badan etnologia skupia sie miedzy innymi na
rytuatach w zyciu dziecka i na ich systemowej

istocie®.

61 Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 91.
62 Ibidem, p. 83.

63 Vide: Dudzikowa M., Borowska T. (ed.) (1999), Dzieci i mto-
dziez wobec zagrozen dzisiejszego $wiata, Poznan.

64 Sliwerski B.(2007), Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 84;
vide: Szewczyk J. (2002), Szkolne obrzedy i rytuaty w konteks$cie
mitycznej podrozy bohatera, Krakow.
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2. Kierunek koncentrujacy sie na historii dzie-
cinstwa, na historycznych aspektach spotecznego
konstruktu dziecinstwa, ktérych poszukiwanie
zapoczatkowat w swoich badaniach Phillipe Ariés
(1914-1984), uwazany za ,odkrywce dziecka”.
Mamy tu do czynienia z chronologicznym upo-
rzagdkowaniem wiedzy o koncepcjach dziecka, od
$redniowiecznego obrazu dziecka jako ,matego
dorostego”, poprzez wyidealizowang filozofie
szczesliwego dziecka i dziecinstwa u Rousse-
au, osiemnastowieczng teorie dziecinstwa jako
okresu wychowywania, uczenia sie i zaleznosci
oraz dziewietnastowieczna teorie, traktujgca
»dziecinstwo jako przejsciowe stadium do bycia
dorostym, obraz dziecka jako obcego, niezro-
zumiatego, niemal tajemniczego, nieznanego,
budzacego zgroze, zagrazajacego i wywotuja-
cego strach swoja odrebnoscia i obcoscig az po
psychoanalityczne koncepcje dziecka jako istoty
seksualnej, ale tez wychowywanej represyjnie,

oraz najnowszej idei autosocjalizacji dziecka”®.

Rozwazajac na temat sytuacji dziecka wspoét-
cze$nie, nie mozna poming¢ nieodwracalnego
- jak uwaza Zygmunt Bauman - procesu glo-
balizacji. Wszyscy mieszkancy kuli ziemskiej
podlegajg temu zjawisku®. W ponowoczesnym
Swiecie jest to zjawisko zaréwno gospodarcze,
jak i spoteczne, ktére przyjmuje réznorodne
formy internacjonalizacji we wzajemnej wspdt-
pracy miedzy regionami i painstwami. Mamy
tutaj do czynienia z zespotem megatendencji
czy procesow w skali makro, w wyniku ktérych

7 7

ludzkos¢ swiata jest wtaczona w jedno global-

65 Vide: Ariés P. (1995), Historia dziecinstwa. Dziecko i rodzina
w dawnych czasach, Gdansk; Griese H. (2001), Nowy obraz dziecka
w pedagogice — koncepcja ,autosocjalizacji” [in:] Sliwerski B. (ed.),
Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej XXI wieku, Krakéw.

66 Vide: Bauman Z., Globalizacja, op. cit.
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ne spoteczenstwo. U podstaw jego powstania
tkwi rozwéj nowych mediéw, telekomunikacji,
mozliwo$¢ szybkiego przemieszczania sie oraz
ekspansja miedzynarodowych rynkéw. Proces
globalizacji cechuje liberalizm gospodarczy,
elastycznos$¢ rynkéw pracy, swoboda wszelkiego
rodzaju transferéw, wybordéw i kreatywnosci, za
sprawa ktorych zanikaja pojecia terytorium i lo-
kalnych monopoli. To dzieki globalizacji mozemy
dostrzec ambiwalencje zachodzacych w swiecie
zjawisk i r6znorodnych proceséw o przeciw-
stawnych wektorach, a mianowicie: glokalizacje,
czyli ped ku globalno$ci, ale i partykularno$ci;
fraktegracje, czyli jednoczesne integrowanie
i rozpadanie sie $wiata, chaorder, czyli chaos

i porzadek w jednym®’.

Ktére z przejawodw i juz rozpoznawalnych
nastepstw globalizacji rzutuja na sytuacje dzieci
i doSwiadczane przez nie dziecinhstwo? Restra-
tyfikacja spoteczna jest nastepstwem globali-
zacji, wynikajacym z nowego podziatu wtadzy,
suwerennosci i wolnos$ci dziatania, jest stanem
nowej hierarchii spoteczno-kulturowej, pociaga-
jacym za soba nowe przywileje, ujawniajacym
nowe podziaty na dobrobyt i nedze, dostep do
bogactw oraz wtadzy i niemoc, ograniczenie
swobody. Globalizacja odstania biede, zte warunki
mieszkaniowe, choroby, analfabetyzm, agresije,
ostabienie wiezéw rodzinnych i spotecznych,
a w efekcie rozpad rodzin. Pojawia sie nowe
zjawisko nieréwnosci spotecznych, okreslane
mianem nieréwnosci digitalnej (dotyczace os6b
bedacych analfabetami informacyjnymi). Bogaci
s3 ,globalni”, nedza lokalna. Miedzy nimi nie ma

jednak zwigzku®.

67 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 91.
68 Bauman Z., Globalizacja, op. cit., p. 89.
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Na globalizacji - zdaniem Zygmunta Bau-
mana - korzystaja nieliczni, okre$lani mianem
global players, czyli ludzie dysponujacy ogrom-
nym wktadem ekonomicznym i dostepem do
nowych technologii oraz do informacji, dzieki
ktérym mogg dominowac na rynkach §wiatowych
i sprawowacé nad nimi kontrole. Dla nich nie ma
granic, narodowych ograniczen czy spotecznych
zobowigzan. Globalizacja sprzyja jednak takze
obnizaniu poziomu ubdéstwa w wielu krajach roz-
wijajacych sie, stwarzajac szanse na dotgczenie
do krajow wysokorozwinietych. Globalne bogac-
two nie wyklucza jednak lokalnego ubéstwa. Na

skutek globalizaciji:

e szybciej ujawniane sa stany patologii
w Srodowisku dzieciecym, dzieki czemu
mozliwe jest podejmowanie akcji huma-
nitarnych, pomocowych czy profilaktycz-
nych, z drugiej za$ strony utrwala sie stan
nedzy i ubéstwa materialnego i kulturo-

wego dzieci z pewnych srodowisk;

e pojawia sie masowe bezrobocie, wzrasta
zorganizowana przestepczo$¢, nowe epi-

demie choréb pogarszajg sytuacje dzieci;

e $rodowisko rodzinne przechodzi ewolucje
od autorytaryzmu ku antyautorytarnej
bezradnos$ci; zmieniajg sie w nim relacje

miedzypokoleniowe®.

Dla wspétczesnych badaczy o orientacji paj-
docentrycznej wazne staje sie, w jakiej mierze
globalizacja pomaga wyrwac sie dzieciom z kregu
ubostwa rodzinnego i Srodowiskowego, czy uta-
twia lub przyspiesza wprowadzenie programéw
walki z choroba alkoholowg oraz czy tworzy

infrastrukture umozliwiajaca wyjscie z bezro-

69 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 92.
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bocia. Globalizacja podporzadkowuje wszystkich
cztonkéw spoteczenstwa roli konsumenta, cofajac
ich do stanu dziecifistwa. Konsumenci majg by¢
- takjak dzieci - przede wszystkim zbieraczami
wrazen i kolekcjonerami rzeczy. ,Zeby mozli-
wosci konsumpcyjne konsumentéw wzrastaty,
nie wolno im pozwoli¢ na odpoczynek. Trzeba
utrzymywac ich zawsze w pogotowiu, czujnych,
stale wystawionych na nowe pokusy i pielegnowac
w nich [...] stan nigdy niestabnacego podniecenia,
a takze stan ciggtej podejrzliwosci i permanent-

nego zniechecenia””.

Proces ,uwodzenia” konsumentéw kolejnymi
pokusami rozpoczyna sie od wczesnego dziecin-
stwa, w toku ktdrego dzieci sg socjalizowane, czy
nawet wychowywane do bycia konsumentami,
i to w taki sposéb, aby proces ten jawit im sie
jako zupetnie naturalny. Zanim dzieci zdazg p6js¢
do szkoty, staja sie obiektem konsumpcyjnego
~werbunku” poprzez telewizje. Zaczynaja sobie
uswiadamiaé, iz wartos$¢ ich zycia mierzona jest
mozliwo$cig zakupu towardéw. Ogromna role
odgrywaja tutaj reklamy, czesto szkodliwe dla
psychiki matego odbiorcy. Organizacje ochrony
mtodych konsumentéw i obrony praw dzieci
wprowadzajg réznego rodzaju ograniczenia

w emisji reklam.

Dominujgcg, a zarazem naturalng cechg globa-
lizacji jest konkurencyjno$¢ na rynku towaréw
i ustug. Stosunkowo mniejsza liczba os6b niz
dotychczas wytwarza duzo wiecej towaréw,
w zwiazku z czym mnozy sie populacja ,ludzi
niepotrzebnych”, zmuszonych do poszukiwania
sobie miejsca na rynku pracy. W zwigzku z tym

moga pojawiac sie nowe rozwigzania, o wyzszym

70 Bauman Z., Globalizacja, op. cit. p. 99.
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poziomie innowacyjnosci, sprzyjajace zaspokaja-
niu indywidualnych potrzeb dzieci, zwiekszajac
ich dobrobyt, promujac wyzsza jako$¢ zycia czy
poprawiajgc ich warunki uczenia sie i rozwoju.
Globalizacja nie tworzy i nie pogtebia konflik-
téw, gdyz sq one w sposob naturalny wpisane
w stosunki ekonomiczne, spoteczne i kulturo-
we, ale tworzy i poszerza obszar konkurencji

i kooperacji’'.

Gdybym znow byt dzieckiem, chciatbym pamietac,
wiedzie¢, umie¢ wszystko, co teraz wiem i umiem.
| Zeby nikt sie nie domyslat, ze juz bytem duzy.
Moze naprawde dzieci nie tak bardzo sie réznig
od dorostych, tylko inaczej zyjq i inne majgq prawa?

Janusz Korczak, Kiedy znow bede maty (1925)

Wspoétczesne oblicza kultury dzieciecej

Lata dziewieédziesigte XX wieku przyniosty
Polsce zmiane warunkow uczestnictwa w kul-
turze. Z jednej strony poszerzyta sie oferta
kulturalna i nastgpita likwidacja ograniczen
o charakterze ideowym, z drugiej za$ - nastapit
proces komercjalizacji kultury. ,Dobra kultury
staty sie towarem i ich dystrybucja zaczela sie
rzadzi¢ prawami rynku, co uzaleznito dostep do

warto$ci kultury od warunkéw materialnych”’2.

Przemiany kulturowe doprowadzity do po-
wstania wspoétczesnej cywilizacji postprzemy-
stowej, zwanej trzecig falg”’. Postep naukowo-
-techniczny, zwtaszcza w technologii wytwa-

rzania, charakteryzujacy cywilizacje trzeciej

71 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 94, 95.

72 Przectawska A. (2000), Sytuacja kulturalna wspétczesnego
dziecka polskiego jako przedmiot zainteresowar: naukowych [in:]
Przectawska A., Rowicki L. (ed.), Nastolatki i kultura w drugiej
potowie lat dziewigecdziesigtych, Warszawa, p. 7.

73 Vide: Toffler A. (1986), Trzecia fala, Warszawa.
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fali, zmienia sytuacje kulturalng takze dzieci.
Coraz czeSciej stykaja sie one z komputeryza-
Cja, automatyzacjg, nowoczesnymi technikami

informacyjnymi.

W czasach, w jakich przyszto nam zy¢, mamy
do czynienia z globalizacjg mediéw informacji
i komunikacji oraz innych obszardéw zycia. Rodzi
to nowe formy kulturowej dominacji oparte na
dobrach i ustugach niematerialnych. Telewizja
staje sie globalnym wehikutem kultury, edu-
kacji, wspo6lnoty narodowej i ponadnarodowe;j.
Powstanie cyberprzestrzeni i mozliwosci odbie-
rania ogromnej liczby telewizyjnych kanatéw
koniczy epoke technologicznie ograniczonego
obiegu warto$ci i débr kulturowych. W medio-
centrycznej przestrzeni kulturowej moga juz
funkcjonowaé miliony ogélnodostepnych nadaw-
céw. Technologie cyfrowe nie pogtebiaja jednak
istniejgcych juz podziatéw spotecznych, a nawet
sprzyjaja zacie$nianiu wiezi spotecznych dzieki
lepszej i szybszej mozliwos$ci komunikowania
sie, na przyktad rodzicéw z witasnymi dzie¢mi

za pomocy telefonéw komérkowych’.

Na poczatku XXI wieku dzieci zyjg w Swiecie
zdominowanym przede wszystkim przez mass
media, coraz cze$ciej rowniez przez multimedia.
W ten sposob stajg sie one mieszkancami ,glo-
balnej wioski”. Dziecko wspo6tcze$nie ma dostep
do wieloczynnosciowych aparatéw telewizji
krajowej, satelitarnej, kablowej, interaktywnej,
kaset wideo, komputerdéw, internetu, dyskow,
najnowszych aparatéw fotograficznych, telefo-

nicznych, komérkowych, kamer itp.

Najmtodsze pokolenie spedza duza czes¢

swojego zycia przed ekranem telewizora, bez

74 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 95.
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jakiejkolwiek bezposredniej komunikacji z oto-
czeniem i bez aktywno$ci ruchowej. Wyrasta
w $rodowisku zagrazajacym jego zdrowiu fi-
zycznemu i psychicznemu. W nastepstwie biernej
konsumpcji programéw medialnych i cywilizacyj-
nych przemian coraz wiecej dzieci ma zaburzone
procesy zmystowe, trudnosci ze stuchaniem,
z koncentracja uwagi, odczuwaniem wtasnych
emocji czy poruszaniem sie w otoczeniu. Na po-
czatku tygodnia majg trudnosci w przestawieniu
sie na stuchanie nauczyciela w szkole (,syndrom
poniedziatku”). Dzieci i mtodziez potrzebuja
pomocy rodzicéw w dokonywaniu selekcji pro-
gramow telewizyjnych i komputerowych, a takze
wzbogacaniu czasu wolnego o aktywne formy
jego spedzania. Rodzice jednak nie zawsze s3
w stanie spetniac ich potrzeby, gdyz czesto s3
bezradni wobec probleméw rozwojowych wta-
snego potomstwa. W tej sytuacji dzieci same
dokonujg wyboru swoich autorytetéw, wartosci,
celow, tresci uczenia sie w konfrontacji ze $rodo-
wiskiem réwiesniczym i mediami. Same muszg
radzi¢ sobie z grami komputerowymi, muzyka,
narkotykami, przymusem kupowania, gdyz ich
rodzice sg w tym bezradni, a nauczyciele nie

majg czasu’”.

Wychowanie traci swéj funkcjonalny cha-
rakter. Tradycyjnie proces ten odwotywat sie
gtownie do dziecinstwa, za$ jego zadaniem byto
przeprowadzenie dziecka przez kolejne fazy
jego rozwoju ku dorostosci. Globalizacja zmienia
charakter wychowania. Staje sie ono procesem
wszystkich okreséw ludzkiego zycia. USwiada-
mia, Ze w kazdej jego fazie musimy zajmowac sie

zaréwno przesztoscia, jak i przysztoscia. Kazda

75 Vide: Struck P. (1997), Erziehung von gestern. Schiiler von
heute. Schule von morgen, Miinchen—Wien.
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faze naszego zycia powinni$smy traktowac jako
synteze wielu okreséw. Z tego punktu widzenia
dziecinstwo nigdy nie bedzie stanem, z ktérego
mozna wyijs¢, gdyz zawsze bedzie sie w nas odzy-
wac. Doswiadczanie zatem przez osobe swoistego
przenikania réznych okresow jej zycia staje sie
pewnego rodzaju ,globalizacjag wychowania”.
Globalizacja w tym wymiarze rzutuje na edukacje
orientujaca swoje cele ksztatcenia i wychowania
na wyposazenie mtodego pokolenia w ,globalng

$wiadomos¢”.

Celem takiej edukacji bytoby us§wiadomienie
istniejacych w $wiecie r6znic miedzy narodami,
kulturami czy wyznaniami przy réwnoczesnym
unikaniu ich warto$ciowania, a zamiast tego
- nauka podejmowania wspétpracy z ludzmi
funkcjonujagcymi w obrebie odmiennych kodéw
kulturowych. Spotkania z obcg kulturg nie s3 juz
tylko nastepstwem podroézy, ale takze oddzia-
tywania mediéw. Cztowiek wspo6iczesny musi
lepiej orientowac sie w specyfice istniejacych
i napotykanych kultur. W radzeniu sobie z plu-
ralizmem ludzkich kultur, rozumieniem ich oraz
przetamywaniem poczucia niepewnos$ci ma po-
moc wspdtczesnemu cztowiekowi wychowanie.
Uczestnikiem globalizacji najlepiej stawac sie

w sposdb tworczy™.

Codzienna przestrzen zycia dziecka poszerza
sie gwattownie o nowe media, mass media, mul-
timedia. Staja sie one jednymi z dominujacych
elementéw wspodtczesnego Srodowiska zycia
dzieci. Tworzy je dzi$§ w olbrzymim stopniu
obecno$¢ telewizji, rozmaitych mediow elektro-
nicznych, multimedidw, a takze zakres i charak-

ter korzystania z nich oraz suma przezy¢i do-

76 Vide: Sliwerski B., Pedagogika dziecka..., op. cit., p. 97, 98.
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Swiadczen, ktorych sa Zrédtem. Zdominowane
przez nie Srodowisko kulturowe dziecka ma
charakter obiektywny. Oddziatuje wychowaw-
czo na dziecko wtedy, gdy bodzce docierajgce
ze Srodowiska obiektywnego zostang odebra-
ne i przezyte przez dziecko w indywidualnym
procesie recepcji tre$ci kultury’”. Pojawiajg sie
pytania o sytuacje kulturalng dziecka, m.in.:
»Jaki jest obraz uczestnictwa dzieci w kulturze?
Czy uczestnictwo w kulturze wspoiczesnych
dzieci utatwia im rozumienie i interpretacje
rzeczywistosci, w ktérej zyja? Kim staje sie
dziecko i co robi w sSrodowisku swojego zycia,

w $rodowisku «globalnej wioski»?”.

Barierg utrudniajgcg obcowanie dzieci z kul-
turg sg pogarszajace sie warunki materialne
wielu polskich rodzin, a takze likwidacja w $ro-
dowiskach lokalnych wielu instytucji kultury,
instytucji wychowania pozaszkolnego, $rodowi-
skowych ognisk wychowania i pracy tworczej’®.
Pojawia sie zjawisko dysfunkcyjnosci rodzin,
spowodowane miedzy innymi bezrobociem, al-
koholizmem, patologia zycia rodzinnego. Dzieci
z tych rodzin (zar6wno w miescie, jak i na wsi)
nie chodzg do kina, teatru, na zajecia do domu
kultury, klubu, §wietlicy osiedlowej, na imprezy
artystyczne i sportowe. Wielu najmtodszych
z tych srodowisk zostato pozbawionych mozli-
wosci rozbudzania i rozwijania r6znych zainte-
resowan i zaspokajania potrzeb kulturalnych,

zdobywania nowych do$swiadczen, przezy¢,

77 lzdebska J. (2005), Nowe oblicza kultury dzieciecej [in:] Binczycka
J., Smolinska-Theiss B., Wymiary dziecifistwa. Problemy dziecka
i dzieciristwa w zmieniajgcym sie spoteczenstwie, Krakow, p. 155, 156.

78 Vide: Pilch T. (1995), Srodowisko lokalne. Struktura, funkcje,
przemiany [in:] Pilch T., Lepalczyk I. (ed.), Pedagogika spoteczna,
Warszawa, p. 162.
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nawigzywania kontaktéw spotecznych poprzez

uczestnictwo w kulturze”.

Inny obszar kultury dzieciecej dotyczy kon-
taktéw czytelniczych, kultury literackiej. Jakie sg
obecnie mozliwo$ci wrastania dziecka w kulture
literacka? Jakie miejsce zajmuje ksigzka w zyciu
dziecka w dobie rozwoju mediéw elektronicznych?
0d lat dziewiecdziesigtych XX wieku w Polsce
dostep mtodego czytelnika do lektury ulega zna-
czacym przemianom. Ksigzka stata sie towarem
wymagajacym rozpowszechniania informacji
o niej, promocji, reklamy. Rynek ksigzki zaczat
sie rzadzi¢ prawami popytu. Ksigzki dla dzieci
sa piekne edytorsko, ale ich cena jest wysoka.
Ponadto ksigzka w $wiecie mass mediéw musi
wciaz poszukiwaé nowych sposobdw zblizenia sie
do obrazkowych przekazoéw, atrakcyjnych form
przyciagajacych czytelnika. Dlatego obok bogatej
oferty ksigzeczek obrazkowych w ostatnim dzie-
siecioleciu wydano bardzo wiele ksigzek-zabawek,
operujacych obrazem i dzwiekiem, kuszacych
zapachem, proponujgcych tréjwymiarowa archi-
tekture, a takze wykonanych z tworzywa innego
niz papier. Wszystko po to, aby mocniej wpisac
w dzieciece do$wiadczenie czytelnicze zabawe
irozne formy aktywnosci ukierunkowanej na zdo-
bywanie wiedzy o sobie i otaczajacym $wiecie®.
Dokonuje sie réznego typu adaptacji utworéw
literackich i uproszczen publikacji oryginalnych.
Wspotczesnym tekstom kultury, funkcjonujacym
na poziomie roznych jezykow kultury (stowo, ob-
raz, dzwiek, interpretacja graficzna), towarzyszy

wielki przemyst gadZzetowy, szczeg6lnie atrakcyjny

79 lzdebska J., Nowe oblicza kultury..., op. cit., p. 157.

80 Swierczynska-Jelonek D. (2000), Ksigzka w zyciu wspéfcze-
snych nastolatkéw [in:] Przectawska A., Rowicki L. (ed.), Nastolatki
i kultura..., op. cit, p. 102.
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dla dzieci i mtodziezy. W ostatnich latach obser-
wuje sie rozwoj réznych innych, sprzyjajacych
dziecku, sposobow pracy z tekstem literackim:
techniki animacji czytelnictwa, techniki dramowe,

teatralne, plastyczne.

Istnienie ksigzki w zyciu dziecka nie czyni go
jeszcze czytelnikiem. Staje sie ono nim na sku-
tek wrastania w kulture czytelnicza, a potrzeba
kontaktu z ksigzka moze zaistnie¢ dopiero wow-
czas, gdy wprowadzamy ja w obreb doswiadczen
osobistych dziecka®'. W $wiat ksigzki dziecko nie
moze wejs$¢ bez pomocy ludzi dorostych, ktorzy
pelnia role posrednika, aranzujacego sytuacije

jego kontaktu z ksigzka.

Kultura wspétczesna narzucita audiowizualne
doswiadczenie $wiata. Audiowizualno$¢ stata
sie podstawowa orientacja cztowieka w Swiecie,
waznym sposobem artykulacji kulturalnej. Kultura
wizualna, zdominowana przez obraz, ksztattuje
nowe oblicze uczestnictwa i inny sposoéb recepcji
tresci kultury, niz ma to miejsce w kulturze stowa.
Dzi$ start kulturalny dziecka rozpoczyna sie od
kontaktu z telewizjg. Ma on charakter codzienny,
permanentny i wielogodzinny. Dzieci ogladajg
rozne przekazy medialne adresowane do nich, ale
takze do ludzi dorostych o bardzo zréznicowanej
tematyce i wymowie spoteczno-moralnej, czesto

nasycone scenami przemocy.

Swiat mediéw to niewatpliwie $wiat o swo-
istych wtasciwosciach, dostepny jedynie w swych
reprezentacjach kreowanych przez inne osoby.
Jest to Swiat konkurencyjny wobec $wiata re-
alnego, odmienny od rzeczywistego, odrealnio-

ny, upozorowany, bardziej atrakcyjny. Z jednej

81 Nicz L. (1996), Inicjacja literacka dziecka mtodszego w wa-
runkach domu rodzinnego [in:] Ferenz K. (ed.), R6zne drogi
poznawania kultury przez dzieci, Wroctaw, p. 38.
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strony jest peten sukceséw, osiagnieé, z drugiej
za$ jest to Swiat wojen, przemocy, okrucienstwa
- i taki przenika do zycia dziecka. Wchodzi ono
w ten §wiat, nawigzuje tgcznos¢ z innymi dziec¢-
mi i dorostymi poprzez okreslone relacje, jakie
miedzy nimi powstaja. Zagadnienia dotyczace
obcowania dziecka z kultura popularng - audio-
wizualng - w kontekscie relacji, jakie zachodza
miedzy dzieckiem a mediami i skutki tych relacji
postrzegane s3 w dwdéch aspektach: wartosci
wychowawczych, ale takze zagrozen dla rozwoju
dziecka, ktérych zrédtem sg media. Czy dziecko
uczy sie z mediow? Czy przyswaja sobie wzory
zachowan, doznaje okreslonych przezy¢, zdo-

bywa nowe do$wiadczenia?

Racjonalne korzystanie przez dziecko z me-
diéw (telewizji i innych elektronicznych mediéw)
prowadzi do wzbogacania zasobu jego wiedzy,
nowych doswiadczen, rozwoju zainteresowan,
przezy¢, do ksztattowania obrazu $wiata, tozsa-
mosci kulturowej. DoSwiadczenia, jakie zdoby-
wa, nie gromadzg sie w nim bezposrednio, ale
podlegaja procesom uporzadkowania. Dokonuje
sie to dzieki wtasnej aktywnosci dziecka i pro-
wadzi do tworzenia wtasnego obrazu $wiata.
Jaki obraz swiata wspoélczesnego oraz przy-
szlego dziecko buduje na podstawie przekazow
medialnych? W wyniku okres$lonych kontaktow
z mediami dziecko nabywa, ksztattuje, zmienia
wtasng tozsamo$¢. Nie tylko rodzice, nauczyciele
czy szkota, ale takze kultura popularna wywiera
duzy wptyw na tozsamo$¢ mtodego pokolenia.
Media moga spelniac istotna role w procesie
wychowania dziecka, rozumianego jako pomoc

w rozwoju matego cztowieka, jego struktury
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uczué, wartosci w ksztaltowaniu obrazu Swiata

i samego siebie®.

Obraz $wiata tworzony przez dziecko na pod-
stawie przekazéw medialnych - jak wynika z ba-
dan prof. Jadwigi Izdebskiej przeprowadzonych
w zespole badawczym jej seminarzystéw - zawiera
okreslone zabarwienie emocjonalne. Tworzac
optymistyczny obraz Swiata, dziecko wyraza
pozytywna ocene ludzi, rzeczy, zjawisk. Ponad
potowa badanych dzieci (63%) postrzega Swiat
wspbtczesny jako Swiat osiggnie¢, wynalazkow,
nowych szans rozwojowych i edukacyjnych, Swiat
pokoju i solidarnosci. Ale taki obraz przysztego
Swiata buduje juz tylko ok. 30% dzieci. Reszta
zas, czyli 70%, wizje przysztego Swiata ujmuje
w kategoriach zta, wojen, przemocy, gtodu, kata-

klizmoéw, konfliktéw miedzy ludzmi®.

Obecnie dziecko moze czu¢ sie zagubione,
zdezorientowane, rozdarte w obliczu eskalacji
kultury masowej, zagrozone jej pluralizmem.
Tresci przekazéw medialnych, tworzgc mieszanke
faktow, mitéw, sloganéw reklamowych, skrotow
myslowych, powodujg, ze $wiat fikcji, ktory sie
w ten sposéb tworzy, staje sie dla dziecka bar-
dziej realny niz rzeczywistos$¢, w ktorej zyje.
Ponadto ograniczona u dziecka zdolnos$¢ selekgcji
i krytycznej oceny sprzyja tworzeniu przez nie
znieksztatconego obrazu $wiata. Im wiecej czasu
dziecko spedza przed szklanym ekranem, tym
bardziej jego postrzeganie rzeczywistosci jest
zgodne z ogladanymi obrazami telewizyjnymi.
Bierne poddawanie sie oddziatywaniu mediéw,
ograniczony stopien rozumienia i oceniania unie-

mozliwia krytyczne postrzeganie i rozumienie

82 Vide: Melosik Z. (1995), Postmodernistyczne kontrowersje
wokot edukacji, Poznan.

83 lzdebska J. (2005), Nowe oblicza..., op. cit., p. 161.
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Swiata i siebie i prowadzi do interioryzacji znie-

ksztalconego obrazu swiata.

Codzienng przestrzen zycia dziecka coraz
cze$ciej wypetlniajag multimedia. Wzrost zain-
teresowania dzieci komputerami, internetem
»prawdopodobnie sprawi, Ze za kilka, kilkanascie
lat takze w Polsce spetni sie prognoza Umberto
Eco i telewizja zostanie zepchnieta do defen-
sywy, pozostajac reliktem XX wieku, enklawg
pasywnego intelektualnie «teleproletariatu-
»"8 Dlatego tez zastanawiajgc sie nad obrazem
wspotczesnej kultury dzieciecej, nalezy spojrze¢
na miejsce i role, jaka w Zyciu wspétczesnych
polskich dzieci odgrywa komputer jako inte-
gralny sktadnik kultury nowego wieku - wieku
spoteczenistwa informacyjnego. Z roku na rok
dostepno$¢ komputerdw i internetu, mozliwos¢
korzystania z nich codziennie w domu, w szkole
czy w sytuacjach pozaszkolnych zwieksza sie
gwattownie, gtdwnie w Srodowiskach miejskich.
Mozna zauwazy¢, ze indywidualny, domowy badz
majgcy miejsce w instytucji opiekunczo-wycho-
wawczej kontakt dziecka z komputerem stanowi
juz znaczacy element aktywnosci kulturalnej
i edukacyjnej polskich dzieci. Multimedia, kom-
puter, sie¢ komputerowa, systemy multimedialne,
CD-ROM-y stworzyly nowe szanse rozwoju, staty
sie narzedziem poznawania, pracy intelektualnej,
promowania osiagnie¢, interaktywnego komu-
nikowania sie. Spowodowaty one przemiany
w obszarze funkcjonowania innych mediéw, np.
ksigzki (opracowania ksigzek internetowych,
powiesci internetowych) czy kina (scenografie

wirtualne). Rozszerzenie oferty kulturalnej

84 Vide: Eco U. (1996), Nowe $rodki przekazu a przyszto$¢
ksigzki, Warszawa; Kossowski P. (2000), Telepokolenie — migjsce
telewizji w Zyciu dzieci i mtodziezy [in:] Przectawska A., Rowicki
L. (ed.), Nastolatki i kultura..., op. cit. p. 86.
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dzieki multimediom daje poczucie i mozliwoSci

uczestnictwa w kulturze polskiej i $wiatowe;j.

Coraz cze$ciej sygnalizuje sie istnienie nie-
bezpieczenstw zwigzanych z ekspansjg kom-
puteréw w zyciu dziecka, brakiem kompetenc;ji
korzystania z nich. Zagrozeniem dla rozwoju
dziecka sg agresywne gry komputerowe, e-ma-
ilowe korespondencje, internetowe wedrowki,
rzeczywisto$¢ wirtualna, dezorganizacja dnia
spowodowana przesiadywaniem godzinami przed
ekranem komputera. Coraz czeSciej pojawia sie
zjawisko uzaleznienia od komputera, od internetu,
i to nie tylko u dzieci. Netoholizm (uzalezZnie-
nie od internetu) to nowy rodzaj natogu, ktéry
polega na ustawicznym spedzaniu czasu przed
komputerem i charakteryzuje sie wewnetrznym
przymusem bycia w sieci. W opinii psychiatréw
amerykanskich uzaleznieniu internetowemu ulega
20% uzytkownikéw komputera. Korzystajacy
w nadmiarze z internetu - czy to dziecko, czy
cztowiek dorosty - po jakims$ czasie traci zdolno$¢
nawigzywania i utrzymywania prawdziwych

relacji w normalnym zyciu.

Przestrzen wspotcze$nie ksztaltowana przez
interneti coraz to nowsze generacje komputeréw
bedzie sie stawac jedng z dominujacych prze-
strzeni zycia dziecka. Zrodzito sie okreslenie
cyberprzestrzeni (konstruowanie wirtualnej
rzeczywistosci na zasadzie natychmiastowej
realizacji dotyku z my$lg). Komputer, sie¢ kom-
puterowa, telefon umozliwiajg natychmiastowe
interakcje z okre$lonym miejscem, dowolng osobg
na $wiecie, co stwarza ,mozliwos¢ dotkniecia
kazdego punktu” dzieki urzagdzeniom elektro-
nicznym. Jest to nowa ,jakos¢ dziecinstwa.” Ale...
Dziecko w systemie informacji elektronicznych

jest samo i samo musi sobie radzi¢ z nowymi
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zjawiskami. Komputer jest bowiem $rodkiem nie
masowego, ale prywatnego, indywidualnego prze-
kazu. Dzieci bedg wzrasta¢/wzrastajg w $wiecie
internetu, rzeczywistos$ci wirtualnej odbiera-
nej przez nie jako naturalne srodowisko zycia.
Dziecko ery komputera, sieci komputerowych
bedzie zyto/Zyje w perspektywie indywidualnej,
bedzie ksztattowaé/ksztattuje sie pod wptywem
warunkéw i mozliwosci, jakie otworzy przed nim

cyberprzestrzen®,

Nowa, rozszerzajaca sie przestrzen zycia dziec-
ka - przestrzen informatyczna - wzbudza wiele
refleksji pedagogicznych, wiele pytan zwigzanych
z dzieckiem, jego rozwojem intelektualnym, emo-
cjonalnym, spotecznym, m.in.: Czy indywidualiza-
cja ery informatycznej nie utrudni dziecku nawia-
zywania kontaktéw miedzyludzkich, kontaktéw
z rowie$nikami, bezposredniej komunikacji, po-
rozumiewania sie, dialogu, odnajdywania wiezi
wspolnotowych? Jakie bedzie/jest dziecinstwo
dzieci ery XXI wieku? Jakie bedzie dziecko?
Kim sie stanie?

Obecnie mozemy méwic o osamotnieniu dziec-
ka we wspoétczesnej kulturze. Samotno$¢ dziec-
ka przed ekranem telewizora, komputera jest
skutkiem okreslonych nawykéw zwigzanych
z korzystaniem z mediéw nabytych przez dziecko
i innych cztonkdw rodziny. W wielu polskich ro-
dzinach dziecko spedza swdj czas wolny w domu
w samotnosci, bez rodzicow z powodu charakteru
ich pracy, wyjazdoéw itp. Zas w rodzinach dys-
funkcyjnych, patologicznych dziecko przezywa
brak zainteresowania ze strony rodzicéw, brak
opieki, troski, poczucia bezpieczenstwa. Telewizja

staje sie w tej sytuacji jedyna tresciag wypetnia-

85 Vide: Przectawska A. (2000), Sytuacja kulturalna..., op. cit.
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jaca pustke dnia codziennego, kompensujac brak

codziennych spotkan z najblizszymi.

Niepokojacym zjawiskiem prowadzacym do
poczucia osamotnienia sg przejawy dezintegracji
rodziny, bedace skutkiem okreslonych zachowan
cztonkdw rodziny w czasie korzystania z mediow.
0d wspolnego przebywania ze soba, wspdlnych
rozméw odciagaja przede wszystkim filmy kry-
minalne, sensacyjne, wywotujace silne napiecie
emocjonalne. Dziecko moze odczuwaé osamot-
nienie w rodzinie réwniez wtedy, gdy opieke nad
nim codziennie sprawuje ,elektroniczna nianka”.
Opowiada mu bajki na dobranoc, czyta ksigzki,
zastepuje rodzicéw w przekazywaniu wiedzy
o $wiecie, wpaja okreslony system warto$ci, czesto
odmienny od tego, ktdry jest uznawany w rodzinie,

w spoteczenstwie.

Osamotnienie dziecka w szczegdlny sposéb
daje o sobie zna¢ i narasta przed komputerem.
Ustawiczne, codzienne, wielogodzinne spedza-
nie czasu przed ekranem prowadzi do redukc;ji
czasu przeznaczonego na kontakty spoteczne
w rodzinie i poza nig. Media moga stac¢ sie zré-
dtem ostabienia kontaktéw dziecka z rodzicami,
rodzenstwem, kolegami i wywotywa¢ w nim

poczucie osamotnienia.

Dokonujgce sie we wspdtczesnym Swiecie, we
wspo6tczesnej kulturze olbrzymie zmiany majg
wptyw na dziecko, na jego sytuacje w rodzinie,
szkole, sSrodowisku lokalnym i na obraz jego dzie-
cinstwa. Zmianie ulega zakres i charakter relacji:
dziecko - kultura. Nastepuje przesuniecie akcentu
-z kontaktow kulturalnych na rzecz indywidual-
nych, domowych, prywatnych. RozluZnieniu ulega
kontakt dziecka ze sSrodowiskowymi instytucjami
kultury. Pogarszajg sie warunki materialne rodzi-

cow (wiele dzieci cierpi biede). Rodzice i dzieci
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w swoich srodowiskach otrzymuja mato atrakcyj-
ng oferte kulturalng, stykaja sie z komercjalizacja

nowo powstatych instytucji kultury.

Zmianie ulega sposéb funkcjonowania ksigzki
w $wiecie globalizacji mediéw elektronicznych,
zmienia ona swe funkcje, nadal ustepuje miejsca
telewizji, a w obszarze kultury dzieciecej poja-
wiaja sie wcigz nowe media, stajac sie dominuja-
cym ogniwem tej kultury. Wyznaczajg one nowy
wymiar i jako$¢ kultury wspotczesnej w ogéle.
Pojawiajg sie jako nowe, nieznane dzieciom do tej
pory Zrdédla doSwiadczen i przezy¢ dzieciecych,

ale takze zagrozen rozwoju i edukaciji.

Problemy dotyczace wspodiczesnej kultury
dzieciecej poznawane w perspektywie nowych
szans rozwojowych, ale takze niepokojacych zja-
wisk w warunkach globalizacji, powinny mie¢
swoje znaczace miejsce w badaniach nad dziec-
kiem, nad jego sytuacjg w XXI wieku - wieku
spoteczenstwa informacyjnego i rzeczywistosci
wirtualnej, dyskusji i refleksji pedagogicznych.
My, pedagodzy, powinniSmy znalez¢ odpowiedzi
na pytania o relacje dziecka z kulturg dziecieca,

$wiatem mediow i multimediow.
Zakonczenie

Artykut jest gtosem w dyskusji o dziecku,
proba przedstawienia wybranych badan w uje-
ciu pedagogiczno-socjologicznym. Inspiracja do
tego typu rozwazan jest ustanowiony przez Sejm
Rzeczypospolitej Polskiej Rok Janusza Korczaka
(uchwata z wrzesnia 2011). Dziecko i dziecinstwo
zajmuje szczegb6lne miejsce we wspotczesnym
spoteczenstwie i kulturze, jednak w badaniach
pojawito sie niedawno. Dotychczasowe bada-
nia nalezatoby uporzadkowac i stworzy¢ z tego

jedno wielkie dzieto. Studiujac pi$miennictwo
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poswiecone dziecku i dziecinstwu, odczutam
jego niedosyt. Bazujac na dostepnej w tym czasie
literaturze przedmiotu, siegnetam do klasyki,
czyli pajdocentryzmu i najblizszej mu pedologii
(nauki o dziecku), aby ukazac istote tych teorii
i wskazac ich twoércéw. Bazowatam tutaj na opra-
cowaniach Bogustawa Sliwerskiego. Kontynuacja
rozwazan wprowadzajacych bylto przedstawienie
ruchu Nowego Wychowania, zapoczatkowanego
przez pedologie. Pomogty mi tutaj opracowania

Stawomira Sztobryna.

Przytaczajac poSwiecone dziecku sentencje
i mysli wielu pedagogéw i myslicieli klasykéw,
kierowatam sie tym, Ze pomagaja nam, wspét-
czesnym, lepiej rozumie¢ dziecko, bo jest w nich
wielka madros$¢. W ,Rozwazaniach wstepnych
o dziecku i dziecinstwie” opieratam sie gtéw-
nie na Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku pod
redakcja Danuty Waloszek. Autorka podjeta tu
prébe uporzadkowania wiedzy na temat dziecka
w oparciu o dotychczasowe badania i publikacje.
Wyeksponowata dotychczasowe kierunki badan
w tym zaKkresie. Opracowanie to moze stanowic
baze dla bardziej szczeg6towych - w sensie tresci
i formy - publikacji. Szczegolnie moze by¢ pomocne
mtodemu pokoleniu badaczy opisywanych tu zja-
wisk. Stawiane w tym opracowaniu podstawowe
pytanie: ,kim/czym jest dziecko?” moze zmusi¢
niejednego czytelnika do zadumy nad fenomenem

dziecka, a nawet zainspirowac¢ do badan.

Okazuje sie, Ze zagadnienia dziecka i dziecin-
stwa sg trudnym przedmiotem badan z ré6znych
powodow: ze wzgledu na wieloznaczno$¢ termi-
nologiczng; ze wzgledu na zjawisko globalizacji
i jej skutki (konkurencyjno$¢ na rynku towaréow
i ustug, bezrobocie, migracje, alkoholizm, ubdstwo,

patologie, maltretowanie i wykorzystywanie
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dzieci, a nawet dzieciobdjstwo, agresja psychicz-
na i fizyczna, choroby psychiczne w rodzinach);
kryzys warto$ci i nieradzenie sobie z Zyciowymi
priorytetami; zagubienie w rzeczywistos$ci spo-
wodowane ambiwalencjg pojmowania zjawisk
spotecznych i kulturalnych; zatarcie granic miedzy
$Swiatem realnym i wirtualnym i zagubienie sie
w rzeczywistoSci wirtualnej; niespetnienie sie
oczekiwania (jak wymarzyta sobie 100 lat temu
Ellen Key), ze dziecko jest nadziejg na uporzad-
kowanie moralnosci i rzeczywistych probleméw
Swiata. Wprawdzie od czaséw przyjecia Konwencji
o Prawach Dziecka (lata 80. XX wieku) wiele sie
zmienito w tym wzgledzie na lepsze (zmienit sie
stosunek do dziecka: potozono nacisk na prawa,
zdolno$ci i mozliwosci dzieci), wszystko to jednak
jest za mato, aby rozwigzywac problemy dzieci
w skali makro, a co za tym idzie - problemy dzieci
w spoteczenstwie, Srodowiskach lokalnych i rodzi-
nach. Wskazuja na to obserwacje dnia codziennego
w rodzinie, szkole, instytucjach zastepujacych
dzieciom rodzinny dom, a takze na ulicy. W lite-
raturze wiek XX zostat oceniony jako najgorszy
w dziejach ludzkosci, jesli chodzi o stosunek do
dziecka. Jaki bedzie pod tym wzgledem wiek XXI?

Zawsze jest nadzieja, ze bedzie lepszy.

W trzeciej czesci artykutu przedstawitam krot-
ka charakterystyke badan poswieconych dziecku
i dziecinstwu, ktore - ze zrozumiatych wzgledow
- potraktowatam wybidrczo. Badania ukazane
zostaty na tle epoki globalizacji i jej skutkow.
Szczegb6lnie bowiem dzieci staja sie ofiarg tego
zjawiska (cho¢ ma ono réwniez wiele pozytywnych
aspektéw i w XXI wieku - jak twierdzi Zygmunt
Bauman - jest juz nieuniknione). U podstaw glo-
balizacji tkwi rozwdj nowych mediéw, telekomu-

nikacji, mozliwos$ci szybkiego przemieszczania sie
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ludnoSci, ekspansja miedzynarodowych rynkéw.
Ujawniaja sie nowe niepokojace zjawiska: ubo6-
stwo i bezrobocie, najbardziej odczuwane przez
dzieci. Znalazto to odzwierciedlenie w badaniach
Barbary Smoleniskiej-Theiss, Wiestawa Theissa,
Jadwigi Izdebskiej i Jadwigi Binczyckiej. Ich krét-
ka charakterystyke zamie$citam w swojej pracy.
Interesowata mnie réwniez kultura dziecieca,
wspo6tczesny udziat w niej dzieci. Badacze - pe-
dagodzy, psychologowie, socjologowie — w swoich
badaniach i rozwazaniach teoretycznych zwracajg
uwage na bariere utrudniajgca obcowanie dzieci
z kultura na skutek pogarszajacych sie warunkow
materialnych rodziny, jej dysfunkcyjnosci (bez-
robocie, alkoholizm, patologia Zycia rodzinnego)
oraz na zjawisko likwidowania w §rodowiskach
lokalnych wielu instytucji kultury. Szczeg6lnie
Jadwiga Izdebska zwraca uwage spoteczenstwa
na te niepokojace zjawiska. Kultura literacka
dziecka to kolejny obszar badan, ktoéry znalazt
odzwierciedlenie w mojej pracy. Badania na ten
temat prowadzity m.in. Anna Przectawska i Danuta

Swierczynska-Jelonek.

W przygotowaniu artykutu bardzo pomocne
okazaty sie prace Zygmunta Baumana, traktujgce
o globalizacji, ktore pozwolity mi scharakteryzo-
wac epoke, w ktérej przyszto nam zy¢ i ukazac
najej tle postac¢ dziecka i jego probleméw w kon-
tekscie problemo6w rodziny. Aby lepiej zrozumie¢
problematyke dziecka wspoétczesnie, siegnetam po
pionierska Historie dziecinistwa Philippe’a Ariésa -
,odkrywcy” dziecka, dzieki prowadzonym przez
wiele lat badaniom historycznym. ,Odkrycie”
to miato istotne konsekwencje cywilizacyjne:

lawinowy rozwdéj edukac;ji.
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Mieczystaw Plopa w swojej ksigZce Psychologia
rodziny. Teoria i badania®® w rozdziale zatytu-
towanym Rodzice a rozwdj dziecka przedstawit
relacje rodzic - dziecko w ujeciu systemowym,
zawart tam tez ,catg” dotychczasowa wiedze
o postawach rodzicielskich, dokonat przegladu
tych postaw i podat ich Zrédta. W podrozdziale
zatytutowanym Postawy rodzicéw a rozwdj dzieci
zamie$cit interesujace wyniki badan poswie-
conych obrazowi rodzicéw w percepcji dzieci
w $wietle badan projekcyjnych. Bardzo cenne - dla
badaczy, jak i przysztych badaczy - sg zawarte
tutaj Skale Postaw Rodzicielskich w opracowaniu
wtlasnym autora (wersja dla mtodziezy i wersja

dla rodzicow).

Dla wspdtczesnych badaczy o orientacji paj-
docentrycznej wazne staje sie, w jakiej mierze
globalizacja pomaga wyrwac sie dzieciom z kregu
ubé6stwa rodzinnego i Srodowiskowego, czy uta-
twia lub przys$piesza wprowadzenie programéw
walki z chorobg alkoholowg oraz czy tworzy in-
frastrukture umozliwiajaca wyjscie z bezrobocia.
Tylko badania interdyscyplinarne, prowadzone
w réoznych srodowiskach réznorodnymi meto-
dami, moga dac¢ efekty. Duza role odegraja tutaj
niepowtarzalne badania biograficzne.

86 Badan M. Plopy nie scharakteryzowatam w swojej pracy.
Vide: Plopa M. (2005), Psychologia rodziny: teoria i badania,
Krakow, p. 241-380.
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The child in the modern world

In its first two modules, the article presents some general
introductory reflections about the child and childhood as
well as a short description of the modern research of the
child on the background of present-day metamorphoses,
mainly the process of globalization (global wealth, local
poverty). Module three is focused on modern aspects of
children’s culture presented on the background of a child’s
everyday living space: media, mass media and multimedia.
The module also treats of children’s literary culture, and
reflects on the place which the book occupies in a child’s
life in the age of electronic media. Moreover, it reflects on
the child’s loneliness among the media and among adults.
The final part of the article refers to paidocentrism, the
pedagogy of child, and, closest to it, pedology, the study
of child. The author quotes representatives of both trends,
placing an emphasis on a new current in pedagogy, which
the previously mentioned ones gave rise to, namely the
New Education. We can currently observe a renaissance
of this tendency.
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