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(methodology of comparative research)

Ksigzka Ways of Learning to Teach. A Philo-
sophically Inspired Analysis of Teacher Educa-
tion Programs (pol. Jak mozna naucza¢ uczenia?
Inspirowana filozoficznie analiza programoéw
ksztatcenia nauczycieli) powstata, jak deklaruje
autor, z ,gtebokiej troski o poziom nauczania
i o kwalifikacje samych nauczycieli”, konstatacji,
ze formalny system edukacyjny zmierza w ztym
kierunku, poziom przygotowania nauczycie-
li specjalistéw w Europie Zachodniej, a takze
w Izraelu, jest zagrozony.

Po lekturze ksigzki mozna tez dodac¢, ze zro-
dzita sie ona takze na pewno z gtebokiej wiedzy,
pasji pedagogicznej i do§wiadczenia zawodowego
Autora. Shlomo Back jest zaangazowany w ksztat-

cenie pedagogéw w Izraelu od trzydziestu lat

Michat Gtazewski, dr hab., prof. WSP, zajmuije sig filozofig
wychowania (fenomenologia, heurystyka wychowania,), teorig
wychowania, teorig komunikacii (teoria systeméw autopoje-
tycznych) oraz pedagogika.
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i nie bez powodu uwaza sie go za jedna z waz-
niejszych postaci dla teorii i praktyki ksztatcenia
nauczycieli w tym kraju. Obecnie jest profesorem
uniwersyteckim, rektorem Kaye College of Edu-
cation, uczelni z siedzibg w Beer-Sheva w Izraelu,
ktéra zreszta w jego ksigzce odgrywa istotng role
egzemplifikacyjng. W przesztosci Back przewod-
niczyt réwniez Komisji Rektoréw Wyzszych Szkét
Pedagogicznych (Committee of the Presidents
of The Colleges of Education), zarzadzat jako
kanclerz Levinsky College, wyktadat filozofie
wychowania oraz prowadzit badania naukowe
w zakresie pedagogiki na réznych uniwersytetach
i szkotach wyzszych, np. w latach 2001-2002
prowadzit wyktady jako profesor wizytujacy na
Uniwersytecie w Calgary w Kanadzie.
Dorobek Shlomo Backa obejmuje wiele
znaczacych prac z zakresu pedagogiki: Two mod-
els of School-University Partnerships, Metaphors of
Teachers, Teacher Education and the Global School
System, Learning Theories from a Philosophical
Point of View oraz Phronesis, Techne and Nus:
Aristotelian Themes in Teacher-Education.
Przed oméwieniem tresci jego ostatniej ksigz-
ki — Ways of Learning to Teach - warto dokona¢
pokrotce charakterystyki macierzystej uczelni
Shlomo Backa, Kaye Academic College of Educa-
tion (uczelnia nosi te nazwe dla uhonorowania jej
gtéwnego darczyncy Geoffreya Kaye’a), poniewaz
jej organizacja i funkcjonowanie sg relewantne
dla sposobu gromadzenia danych i ich interpre-

tacji hermeneutycznej przez Autora.
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Kaye Academic College of Education nalezy do
wiodacych uczelni w Izraelu. Zostata zatozona
w 1954 roku dla nowych nauczycieli-imigrantéw
w Beer Sheva przez Arie Simona, ktéry w tamtym
czasie byt inspektorem szkolnym dla potudnia
kraju (Southern Region), w celu rozwigzania pala-
cego problemu niedostatku kadry nauczycielskiej
w réznych typach szkét dla nowych imigrantow.
Zatozenie tej uczelni w rzeczywisto$ci potozyto
podwaliny pod system edukacji w catym okregu
Negrev.

W roku 1960 szkota przeniosta sie ze swej
tymczasowej siedziby instytutu pedagogicznego
do dzielnicy zwanej Kimmel w Beer Sheva i przy-
jeta nazwe National College for Teachers and
Kindergarten Teachers. Nastgpit okres szybkiego
rozwoju i od poczatku lat siedemdziesigtych roz-
poczeto ksztatcenie zawodowe nauczycieli dla
potrzeb dydaktycznych wiekszosci przedmiotow
szkolnych. W roku 1982 College przeniost sie do
obecnej siedziby i zmienit nazwe na Kaye Acade-
mic College of Education. W tym samym czasie
wtlaczony zostat do jego struktury utworzony
w 1964 roku National College for Sports Educa-
tion. W 1994 roku Kaye College uzyskat status
wyzszej uczelni i prawo do nadawania stopnia
B.Ed. (Bachelor of Education), a obecnie trwajg
prace nad uzyskaniem prawa do nadawania
stopnia M.Ed. (Master of Education).

Obecnie w Kaye College studiuje ok. 2000
studentéw (Izraelczykéw i Beduinéw). Uczel-
nia ma w swej ofercie szerokg game kierunkdéw
ksztatcenia zawodowego w zakresie edukac;ji:
wychowanie przedszkolne (dla dzieci w wieku
0-6); nauczanie poczatkowe (przedszkole oraz
klasy pierwsza i druga); szkota podstawowa (od
klasy pierwszej do szostej); nauczyciel szkoty

$redniej o specjalnosciach: Biblia, jezyk hebraj-
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ski (gramatyka i literatura), jezyk arabski, je-
zyk angielski, matematyka, informatyka, nauki
przyrodnicze, edukacja nieformalna; pedagogika
specjalna (dla wychowankéw w wieku od 6 do
20 lat); wychowanie fizyczne (klasy 1-12); wy-
chowanie plastyczne (klasy 1-12).

Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Nauczy-
cieli w Kaye College (Center for Teachers’ Profes-
sional Development) funkcjonuje jako centrum
regionalne i promuje rozwoj zawodowy i osobisty
pracownikéw o$wiaty w Negrev. Szkota oferuje
ponadto programy i studia podyplomowe: dla dy-
rektorow szkét (Program for School Principals),
kursy bibliotekoznawstwa i informacji naukowej
(librarianship and information management
studies), kursy dla nauczycieli wychowania fi-
zycznego i instruktoréw sportu w siedmiu dzie-
dzinach: pitka nozna, koszykéwka, siatkowka,
pitka reczna, trekking, gimnastyka i ptywanie;
uczelnia oferuje rowniez kursy réwnolegte w za-
kresie zarzadzania klubami sportowymi i klu-
bami zdrowia oraz dla instruktoréw aerobiku;
kursy i warsztaty dla treneréw i konsultantéw
(art counselors). Przy uczelni dziata takze osrodek
(Center for Parenting and Family), gdzie szkoli
sie moderatoréw dla potrzeb réznych lokalnych
grup samopomocy, zajmujgcych sie problemami
rodzin i rodzicow.

Taka rzeczywisto$¢ edukacyjna wspoétksztat-
towata zatem tre$¢ i metode pracy Shlomo Backa.
Ksigzka ma dwa zasadnicze - bardzo ambitne -
cele: po pierwsze Autor stara sie skonstruowac
wtasng metateorie edukacji nauczycieli, ktora
stanowitaby impuls do owocnej dyskusji nad
jej specyfika, uwarunkowaniami i formalnymi
rozwigzaniami instytucjonalnymi. Owa metate-
oria - przedstawiona szczegdétowo w rozdziale

drugim pracy - jest osadzona na trzech zasad-
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niczych paradygmatach ksztatcenia nauczycieli
- o$wieceniowym, romantycznym oraz etosu
zewnetrznego, tzn. programdéw nakierowanych
na przekonania (belief-oriented programs). Kazdy
z tych paradygmatéw (gr. paradeigma - zesta-
wia¢, poréwnywac) stanowi dla Backa odrebny
wzorzec badawczy, okreslajacy kierunek i ramy
jego dociekan, wyznaczajacy schematy pojeciowe
i procedury eksploracyjne i ostatecznie organizu-
jacy catos¢ badan; kazdy jest swoistg temporalng
matrycg, wyznaczajacg radykalnie odmienng
przestrzen metodologiczng, epistemologiczng
i etyczng, a w konsekwencji kazdy prowadzi do
roznych efektow w postaci swoistego obrazu
tozsamosci nauczyciela oraz kazdorazowo wta-
$ciwej mu koncepcji programowej ksztatcenia
pedagogow.

Powstalg na tym gruncie metateorie, czyli
teorie dotyczaca formalnych wtasnosci teorii
partykularnych (zbioru teorii jako catosci), ce-
chuja dwie powigzane ze sobg przypadtoSci:
z jednej strony ma ona charakter deskryptywny,
to znaczy jest opisowa w takim stopniu, w jakim
proponuje zestaw koncepcji i idei, jakie moga
zostac zastosowane w procesie analizy progra-
mow edukacji nauczycieli (PEN) dla rozwazenia
ich dystynktywnych wtasciwosci i ewaluacji
ich mocnych i stabych stron. Z drugiej strony
natomiast wypracowana przez Backa metateoria
posiada inherentny aspekt normatywny, tzn.
ustalajacy zasady, wytyczne i charakterystyki
odnoszgce sie do réznych rodzajow dziatalnosci
edukacyjnej i ich wynikéw w postaci efektow
ksztatcenia: wiedzy, umiejetnosci i postaw. Ta
wtasnie normatywna funkcja metateorii pozwo-
lita Autorowi przekonujaco wykazac, ze niektore
z programéw edukacji nauczycieli sa faworyzo-

wane nie ze wzgledu na ich rzeczywista wartos¢
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merytoryczng, ale za przyczyna ich zawartosci
normatywnej - podej$cia ideologicznego.

Drugim celem, jaki ta ksigzka ma realizowa¢
w zamys$le Autora, jest zachecenie czytelnika do
przemyslenia wtasnych wyobrazen, przekonan
i oczekiwan na temat edukacji, wychowania
i dydaktyki w szkole oraz sposob6w ksztatcenia
nauczycieli. Impulsem dla tego namystu maja by¢
wlasne idee Autora na ten temat, sformutowane
na podstawie dociekan i analiz, zaprezentowa-
nych w kolejnych rozdziatach.

Te idee, nadajace ksigzce niepowtarzalny,
oryginalny charakter, sg w istocie z gruntu filozo-
ficzne - co zresztg Autor deklaruje otwarcie juz
w podtytule pracy. Nie jest to jednak rozprawka
stricte filozoficzna, rozwazanie, z ktérego ma
wynikng¢ jaka$ nowa idea filozoficzna. Ten pod-
tytul sugeruje jedynie, zZe Autor - jak sam pisze
- podjat sie realizacji pewnego rodzaju ¢wiczenia
z filozofii stosowanej: nie probuje konstruowac
wielkich teorii, ale krytycznie analizuje wybrane
systemy przekonan, przy czym jego zasadnicza
postawa wobec badanych probleméw jest a priori
sceptyczna. Sceptycyzm ten polega na przekona-
niu, ze kazda idea powinna zosta¢ sprawdzona
pod wzgledem jej racjonalnosci, sensownego
uzasadnienia jej roszczenia do prawomocno-
$ci naukowej i spoteczno-dziataniowej. Kazda
teoria wymaga zakwestionowania jej - (zbyt)
oczywistego czesto - statusu i funkcjonalnej
racji bytu, jej relewancji i mocy sprawczej w filo-
zoficznym wymiarze praktyki edukacyjnej. Bez
takiego rzetelnego docieczenia semantycznej
i praktycznej zawartosci edukacyjnej poten-
cji koncepcji pedagogicznych, teorii, doktryn,
nurtéw i kierunkéw, dyskusja nad status quo
wspotczesnych pedagogii stosowanych w insty-

tucjach edukacyjnych pozostaje jatowym sporem,
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opartym na subiektywnych, niedyskursywnych,
ideologicznych preferencjach, polemika irrele-
wantng dla rzeczywistosci edukacyjnej. Stad
ksigzka Shlomo Backa, przyjmujac éw scepty-
cyzm jako metode, zawiera rzetelna filozoficzng
rekonstrukcje struktury pojeciowej wybranych
koncepcji ksztatcenia nauczycieli, umozliwiajaca
ich obiektywna analize, krytyke i ocene.

Gléwna zasada tej rekonstrukc;ji jest przy-
jecie zatozenia, Zze w celu stworzenia mozliwie
petnego obrazu kazdej koncepcji rozstrzygajace
jest uchwycenie jej konsekwencji praktycznych
dla efektywnego przygotowania zawodowego
pedagogdw. I cho¢ ta osadzona w filozofii analiza
teoretyczna zabiegéw pedagogicznych autorstwa
Shlomo Backa, wnikliwa i starannie podbudo-
wana metodologicznie, moze wydac sie zrazu
odlegta od trudnej rzeczywisto$ci praktyki edu-
kacyjnej, to w ostatecznym rozrachunku pozwala
na obiektywne przedstawienie szerokiego spek-
trum koncepcji ksztatcenia nauczycieli. Chodzi
w niej bowiem przede wszystkim o kompleksowe,
holistyczne i synergetyczne uchwycenie relacji
i powiagzan miedzy teorig a praktyka: teoria
odgrywa pierwszoplanowa role w akademickim
procesie przygotowania nauczycieli do zawodu,
azwrotne odniesienie praktyki do teorii pozwa-
la na wtérna ewaluacje teorii w kontekscie jej
praktycznych konsekwencji.

Sama kompozycja ksigzki jest bardzo orygi-
nalna, zostata osnuta na klasycznym motywie
podrozy: pierwsze rozdziaty stanowia przygo-
towanie do udania sie w te podroz - ukazuja
powod wyruszenia w droge, wskazuja na kierunki
i kresy peregrynacji oraz rozmaite mozliwosci
wyznaczenia marszruty.

Nastepnie Autor dokonuje opisu trzech roéz-

nych drég, trzech kierunkéw swiata, w ktérych
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moze podazy¢ podréznik, na koricu zas rozwija
przed oczami czytelnika mape przemierzonych
terytoridow, opatrujgc ja opisem rekomendujgcym
miejsca godne szczegdlnej uwagi pedagogiczne-
go obiezy$wiata.

Ujmujac rzecz mniej teatralnie: rozdziat pierw-
szy (Koniec podrézy: odstanianie wspdétczesnej
kondycji edukacji nauczycieli: wielostronne zma-
gania, postmodernistyczne wyzwanie, neolibe-
ralne zagrozenie, kryzys tozsamosci zawodowej,
w poszukiwaniu metateorii) stanowi prezentacje
trzech aspektow wewnetrznych zmagan, jakie
trapia rézne programy edukacji nauczycieli:
postmodernistycznego dylematu zwatpienia,
neoliberalnej wizji Swiata laissez-fair, laissez
passser oraz profesjonalnej debaty na temat
sylwetki absolwenta studiéw pedagogicznych.

Rozdziat drugi (Przygotowujgc ekwipunek:
struktura teoretyczna: wymiar moralny, wymiar
psychologiczny, wymiar spoteczny, efekt syner-
getyczny) stanowi wprowadzenie do gtéwnych,
konstytutywnych elementéw konstrukcji me-
tateorii edukacji nauczycieli. Tu zasadnicza role
odgrywa pojecie ,tozsamos$ci” konstruowane na
podstawie trzech teorii bazowych: po pierwsze
na filozoficznej teorii ,zrédet jazni” Charlesa
Taylora?, po drugie - na podstawie psycholo-
gicznej teorii cztowieczenstwa czy raczej ,spo-
sobow ludzkiego istnienia”, wywiedzionej z prac
Ericha Fromma, a rozbudowanej przez Jacoba

Randa. | wreszcie po trzecie: na socjologicznej

" Tu polski czytelnik znajdzie oparcie w wydaniu jego Etyki

autentycznoS$ci, ktéra zawiera filozoficznie pogtebiong krytyke
indywidualistycznego liberalizmu. Taylor — afiliowany do
ideologii komunitarian, czyli nie-konserwatywnych antyliberatéw,
przeswiadczonych o realnosci dobra wspolnego — ujawnia w
niej trzy ciemne strony nowoczesnos$ci (malaise of modernity):
os$wiecenia, romantyzmu oraz przekonania (etosu) zewnetrznego
(external belief), pokazujac, jak na skutek ich obecnosci niektére
obszary naszej cywilizacji ulegajg degradaciji
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teorii modes of recognition (,modeli uznania
spotecznego”), koncepcji inspirowanej praca-
mi niemieckiego filozofa, socjologa, profesora
i dyrektora Instytutu Badan Spotecznych przy
Uniwersytecie ].W. Goethego we Frankfurcie nad
Menem, wyktadowcy tegoz uniwersytetu, ucznia
Jirgena Habermasa i przedstawiciela tzw. IV po-
kolenia szkoty frankfurckiej - Axela Honnetha?.
Honneth daje w niej nowe, §wieze spojrzenie na
rzeczywisto$¢ spoteczng, uzasadnia zachodzace
procesy spoteczne, ukazuje mechanizmy zmian
spotecznych, interpretujgc je w kontekscie anali-
Zy pojecia ,uznanie”, pokazujac, na czym polega
»postawa uznajgca” oraz jakie jest jej znaczenie
w XXI wieku.

0 ile Taylor dokonuje deskrypcji trzech ,Zroé-
det satysfakcji” - oSwiecenia, romantyzmu oraz
przekonania zewnetrznego (external belief) -
jako trzech p6z moralnych, okreslajacych toz-
samos¢ jednostki we wspdtczesnym Swiecie,
to Fromm i Rand opisuja trzy rodzaje postaw
psychologicznych jednostki wobec Zycia: mie¢,
by¢ i czyni¢. Te postawy - albo inaczej ,sposo-
by istnienia” (modes of existence) - sa z kolei
determinantami trzech modeli idealizacyjnych
habitusu cztowieka we wspdtczesnych czasach.
Honneth natomiast taczy tozsamos¢ (identity)
z uznaniem (recognition), gdyz dla niego poczucie
wlasnej tozsamosci (self-identity) jest warun-
kiem wstepnym i koniecznym samopoznania
jednostki. W nowoczesnych spoteczenstwach to
poznanie implikuje trzy sposoby funkcjonowania
cztowieka: mito$¢, prawo oraz szacunek innych

(social-esteem).

2 Honneth A. (2012), Walka o uznanie. Moralna gramatyka

konfliktéw spotecznych, Krakow.
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Back proponuje, by pojecie tozsamosci roz-
szerzy¢ w taki sposob, aby zawarto ono w sobie
programy i instytucje - wtedy kazdy z progra-
mow instytucjonalnego ksztatcenia nauczycieli
posiadatby wtasng tozsamos$¢, ktéra moze zna-
komicie postuzy¢ do zrozumienia jego istoty,
celoéw, tresci i struktury. Test tej teoretycznej
ekstensji stanowi warto$¢ dodang pracy Backa:
jest weryfikacja metateorii edukacji nauczycieli
w praktycznej uzytecznosci. Jesli zastosowanie
jej jako narzedzia umozliwito lepsze zrozumienie
tego, co dzieje sie w instytucjach ksztatcacych
nauczycieli - to test wypadt pozytywnie. I tak
sie stato - pojmowanie programéw ksztatcenia
nauczycieli w kategoriach postaci nadanej im
przez Zr6dto moralne, okreslony sposéb eg-
zystencji oraz okreslony sposoéb (tryb) uzna-
nia spotecznego pozwolito Backowi na analize
i przekonujacg interpretacje réznych obrazéw
»dobrego nauczyciela”, poniewaz kazda z tych
wizji reprezentuje specyficzny konglomerat
owych trzech archetypowych postaw.

Drugi rozdziat pokazuje wtasnie owe trzy
teorie, traktuje o skomplikowanych powigza-
niach i relacjach miedzy nimi, aby ostatecznie
skupi¢ sie na ich implikacjach dla konstrukcji
metateorii edukacji nauczycieli. Wszystkie trzy
majg silne zabarwienie filozoficzne i wszystkie
trzy dotycza w istocie tego samego fundamen-
talnego problemu: sensu zycia cztowieka. Teoria
zrodta moralnego (moral source theory) postu-
zyta Autorowi do zaprojektowania podstawy
dyskursu, podczas gdy dwie pozostate maj3 ja
poszerzac, ubogacac, pogtebiaé. Skonstruowany
w drugim rozdziale warsztat teoretyczny znalazt
zastosowanie w dalszej analizie filozoficznych
konstytutywnych zalozen Zrédta moralnego

i jego relacji do réznych sposobéw egzystenc;ji
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i trybow kognitywnych; do prezentacji jej im-
plikacji w stosunku do edukacji w ogdle oraz
do edukacji nauczycieli w szczeg6lnosci, a takze
egzemplifikacji r6znorodnosci i wielorakosci
jej implementacji w programach ksztatcenia
nauczycieli; krytycznej dyskusji nad zaletami
i wadami kazdego ze stanowisk.

Owe trzy stanowiska zostaty odpowiednio
tez zaprezentowane w kolejnych rozdziatach.

Paradygmat o§wieceniowy programow edu-
kacji nauczycieli przedstawiony zostat w rozdzia-
tach 3, 4,51 6. Nauczanie jest tu traktowane jako
profesja, a sam nauczyciel jako profesjonalnie
przygotowany ekspert-praktyk. Jego zasadniczym
celem jest ,o$wiecenie” ucznia, uczynienie umy-
stu wychowanka podatnym na wiedze (knowled-
geable). Mozliwe jest dokonywanie réznicowania
w obrebie tego paradygmatu: nauczyciel moze
by¢ osoba wyksztatcona wszechstronnie albo
raczej ekspertem w jednej okreslonej dyscypli-
nie dydaktycznej. Z reguty programy inspiro-
wane paradygmatem o$wieceniowym mozna
podzieli¢ na: typu ,mieé¢” - wiedza to wtadza
(knowledge is power) oraz typu ,by¢” - edukacja
przez wiedze (education through knowledge).
W obu przypadkach spoteczny prestiz zawodu
nauczycielskiego wyznaczany jest przez zasa-
de realizacji celu, chociaz kazdy z tych typow
stosuje odmienne kryterium prestizu (uznania
spotecznego). Rozdziat 3 stanowi natomiast
rodzaj wprowadzenia do filozoficznych podstaw
o$wiecenia (Majgc powdd: powdd teoretyczny
i praktyczny; powdd formalny i substancjalny,
rezonowanie formalne, teoretyczne rezonowanie
formalne, praktyczne rezonowanie formalne i etos
utylitarny, substancjalna racjonalnos¢ praktyczna,
implikacje edukacyjne, profesjonalna edukacja

nauczycieli). Autor omawia w nim dwie wersje
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idei rozumu - formalna i substancjalng oraz
objasnia ich gtéwne przymioty w odniesieniu
do dwoéch form racjonalnos$ci - teoretycznej
i praktycznej. Rozwazania nad racjonalnoscig
praktyczng prowadzg znowu do sformutowa-
nia dwoch typow etyki: utylitaryzmu Srodkéw
i celéw oraz deontologii rol i przypadkéw. Kazdy
z tych typdéw etyki prowadzi z kolei do odmien-
nych ideatéw sposobo6w istnienia oraz réznych
kryteridw uznania (spotecznego prestizu).
Nastepne cze$ci ksigzki - rozdziaty 4,51 6 -
opisuja trzy fazy rozwoju programow edukacji
nauczycieli (PEN), w ktérych idee oSwieceniowe
- pokazane i oméwione w rozdziale 3 - sg w prak-
tyce realizowane na rézne sposoby: rozdziat 4
(podrozdziaty: Przygotowywanie profesjona-
listow: faza techniczna: nauczanie jako zawdd,
profesjonalna podstawa wiedzy, faza inicjacyjna:
okres przed-profesjonalny, faza 1: ,prosty mo-
del waniliowy” (Plain Vanilla Model), propozycja
Russela (PR), problem z PR (1. scista klasyfikacja,
2. neutralnos¢ aksjologiczna, 3. luka teoretycz-
no-praktyczna), Kompetencyjny Model Edukacji
Nauczycieli (KMEN); rozdziat 5: Przygotowujqc
profesjonalistow: refleksyjna era praktykéw: faza
2. Nauczyciel jako technitas, nowy paradygmat
badawczy, uczenie sie jako konstrukcja spotecz-
na, od techni do techne, refleksyjne ksztatcenie
nauczycieli, ksztatcenie nauczycieli w strategii ba-
dawczej, Krajowa Akademia Modelu Edukacyjnego
(KAME); rozdziat 6: Przygotowywanie (pseudo)
profesjonalistéw: era pracownika tymczasowego:
faza 3: modele ,standardowe i odpowiedzialno-
Sciowe”, homo economicus, uczy¢ dla, Techniczny
Model Edukacji Nauczycieli (TMEN), rezydencje
nauczycieli miejskich, kwestionowanie racjonal-

nosci homo economicus).
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Paradygmat etosu zewnetrznego (external-
-belief) w rozdziale 7 - nauczanie jest tu trakto-
wane jako obowigzek (duty), a gorliwy wyznawca-
-nauczyciel jest kim$ w rodzaju misjonarza. Jego
powinnoscia jest upewnienie sie, ze wstepujaca
generacja przytaczy sie do jego wiary. Ten para-
dygmat oparty jest na etosie czynu (doing driven),
jego prestiz spoteczny jest determinowany przez
lojalnos$¢ w stosunku do spotecznosci (wspolnoty
spotecznej), jej praw, zwyczajow, obyczajow oraz
przez wiernosc jej zbiorowemu credo. Rozdziat
7 (Dziatanie: obowiqzek i spetnienie: wyznawca
religijny, wyznawca swiecki, ksztatcenie nauczy-
cieli wyznawcéw-eksternéw) prezentuje strategie
edukacji nauczycieli inspirowana paradygmatem
wyznawcy zewnetrznego - wprowadza czytelni-
ka w tto spotecznos$ciowych uwiktan religijnych
i Swieckich przekonan, sktadajacych sie na ten
wariant SEN-u, oraz dokonuje charakterystyki
rozmaitych strategii edukacyjnych, jakie go wy-
korzystuja jako narzedzia.

Paradygmat romantyczny przedstawiony
zostat w rozdziatach 8 i 9. Tutaj nauczanie jest
traktowane jako sztuka, a nauczyciel (osobowos¢
romantyczna) jest autentycznym kreatorem, kto-
ry darzy swych wychowankéw mitosciag i doktada
wszelkich staran, aby wzbogacajac wlasng jazn,
rozwijajgc siebie, wzmacnia¢ zarazem potencjat
samorozwoju uczniéw. Tu silg sprawcza jest
egzystencja typu ,by¢”, ktérej prestiz spotecz-
ny okreslaja mitos¢, troska i dialog. Rozdziat 8
wprowadza czytelnika w filozoficzny fundament
romantyzmu, omawiajgc jego zasadnicze kon-
cepcje, dogmaty i doktryny oraz ideaty moralne,
natomiast rozdziat 9 ukazuje réznorakie strate-
gie edukacji nauczycieli, stanowiace przyktady
aplikacji takiego podejscia (rozdziat 8: Bycie:

romantyzm i poza nim: bycie romantycznym, pry-
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mat dziecinstwa, przyjazn i mitos¢, autentycznosé
jako ,dana”, problemy i sprzeciwy, autentycznos¢
~wykreowana”, Bildung (samorozwdj); Rozdziat
9: przygotowanie istoty, ktéra naucza, HOFFEN
(nadzieja), humanistyczne ksztatcenie nauczycie-
li, podqzajqc sladami Arystotelesa, realistyczne
ksztatcenie nauczycieli, program MT, Edukacja
Aktywnej Wspétpracy (EAW).

Ostatni rozdziat (Koniec podrézy: przysztosé¢
ksztatcenia nauczycieli: osobowos¢ TEP, postmo-
dernistyczne Mie¢ (HAVING), poza Arystotele-
sowskq phronesis) zawiera podsumowanie catej
ksigzki dokonane z perspektywy metateorii.
Mimo ze konstytuujace ja trzy Zrédta postaw
moralnych moga sie wydawac pozornie nieko-
herentne i obarczone wada aporii, to majg one
jednak cechy wspoélne, ktore pozwalajag nawet
postrzegac je jako rézne aspekty jednej spdjnej

,<Zbalansowanej” strategii ksztatcenia wielostron-

nego nauczycieli profesjonalistow w warunkach
wspotczesnej ,ptynnej” nowoczesnosci.
Ksiazka opatrzona jest bogatym materia-
tem Zrodtowym, ilustracyjnym w postaci suple-
mentéw do rozdziatéw od 4 do 9. Zawieraja one
konkretne przyktady prezentowanych i analizo-
wanych rozwigzan, modeli czy strategii dydak-
tycznych z catego $wiata: Kolegia Nauczycielskie
w Lexington oraz w Westfield (stan Massachu-

setts) w USA, Hebrew University w Jerozolimie,

Zrodto: http://en.wikipedia.org/wiki/File:LocationAntarcti-

ca_trans

parent.png
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Ben-Gurion University oraz Tel-Aviv University
w Izraelu, University of Houston oraz Univer-
sity of Maryland w USA, University of Helsinki
w Finlandii, The Boston Residency Program
w USA, Beit-Yakov Model, instytuty ksztatcenia
nauczycieli w bytym Zwigzku Radzieckim, szkoty
ksztatcace nauczycieli dla szkét Waldorfskich,
University of Calgary w Kanadzie oraz Kaye
College of Education.

Ksigzka Shlomo Backa stanowi doskonaty
przyktad rzetelnych badan interdyscyplinarnych
w pedagogice poréwnawczej, ktéra jako dys-
cyplina naukowa dawno przestata by¢ jedynie
wspdtczesnag historig wychowania czy subdyscy-
pling socjologii badZ politologii - wspdtczesnie
stanowi synteze tych nauk, jak réwniez wielu
innych, zintegrowanych pod znakiem pedagogiki,
nadajgcej jej rzeczywistg tozsamo$¢ epistemolo-
giczng. Zainteresowania Backa sg sui generi kom-
paratystyczne: skupiajg sie na wnioskach, jakie
moga by¢ wyciggniete z istniejgcych obiektywnie
réznic w systemach edukacyjnych w rozmaitych
krajach na $wiecie, a dla ich hermeneutycznej
analizy siega on po metody z r6znych dyscyplin -
odpowiednio do specyfiki problemu badawczego.

Dla unikniecia rozmycia tozsamo$ci pedagogi-
ki por6wnawczej sugeruje sie niekiedy $cislejsze
powiazanie jej z jedng dziedzing nauki, np. Geo-
rge Bereday, profesor pedagogiki poréwnawczej
w Teachers College (Columbia University), jeden
z jej gtownych twércédw, proponowat tu geografie
polityczng, dla potgczenia niektérych probleméw
nauk humanistycznych i spotecznych w geogra-
ficznej perspektywie pedagogiki. U Shlomo Backa
tozsamo$¢ badaniom komparatystycznym nadaje
filozofia: powinowactwo metodologiczne naj-
blizsze jest metodom genetyczno-historycznym

i filozoficznym (hermeneutycznym), jakoSciowym
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sposobom badania problemdéw, gdzie nie ktadzie
sie nacisku na kwantyfikacje, jak w naukach
spotecznych, ale raczej buduje sie przestrzen
epistemologiczng dla - po czeSci - intuicyjnego
wgladu w specyfike zjawisk i procesdéw oraz dla
spekulatywnej refleksji obserwatora, ale zarazem
nie odrzuca sie systematycznej i empirycznej
eksploracji problemoéw.

Wspélne dla Beredaya i dla Backa jest tez
przeswiadczenie o koniecznos$ci stworzenia pod-
stawy dla analizy danych - po doprowadzeniu
do petnej ich ekspozycji i stwierdzeniu, ze jest
ona spotecznie relewantna. Ten hermeneutyczny
,kamien probierczy” jest okreslany w pedago-
gice poréwnawczej mianem jukstapozycji. Jego
konstrukcja polega na okres$leniu zasad, na jakich
poréwnywanie danych jest mozliwe i naukowo
prawomocne. U Backa funkcje te peini znakomicie
metateoria badan nad edukacjg nauczycieli, jaka
formutuje na poczatku swoich pedagogicznych
peregrynacji. I to wtasnie wydaje sie najciekaw-
szg cze$ciag ksigzki: badania Backa polegaja na
dokonywaniu poréwnan ilustracyjnych (poréow-
nania zréwnowazone bytyby tu nieadekwatne)
o charakterze zaréwno synchronicznym, jak
i diachronicznym, nie szuka on ani pozytyw-
nych, ani negatywnych korelacji, nie prébuje
formutowac predykcji ani praw (gdyz te traca
wszelki sens ze wzgledu na dynamiczng istote
kultury), przejawiajacych sie w nieskonczenie
réznych formach i rozmywajacych sie w nagtosci
i permanencji zmian, nie konstruuje tez uktadow
normatywnych. Back rzeczywi$cie zaprasza czy-
telnika jako uwaznego obserwatora w podréz ze
sobg, ale daje mu tez do reki bedeker — wtasnie
te swoja oryginalna metateorie pedagogiczna,
pozwalajaca spostrzegac czynniki relewantne

zjawisk i proceséw, pozwalajaca patrzec na rze-
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czy, a nie tylko na ich przedstawienie, spogladac
na istote zjawisk. To trudna sztuka stawiania
pytan o sens i oferowania mozliwych wskazo6-
wek, a powstrzymywania sie przed konstatacja
rzeczy, dawaniem gotowych odpowiedzi.

W polskiej pedagogice poréwnawczej badania
w tym duchu, tak trudne i wartos$ciowe, uprawiat
Janusz Gnitecki?, rozwijajgc bardzo interesujacg
analize modeli idealizacyjnych w kierunku inter-
pretacji hermeneutycznej programéw dydaktycz-
nych oraz uktadow strukturalno-funkcjonalnych
edukacji instytucjonalnej. Opis i analiza tych
modeli miaty utatwié uchwycenie dynamiki ten-
dencji rozwojowych i kierunkéw ewoluowania
badanych zjawisk. Gnitecki réwniez poszukiwat
sensu zjawisk, budujac swoista metateorie peda-
gogiczng, opartg na komparatystycznej idealizacji
i hermeneutycznej interpretaciji.

Ksigzka Shlomo Backa pozostanie aktual-
na, podobnie jak koncepcja badan Gniteckiego,
wtasnie przez to madre, oryginalne ufundowa-
nie teoretyczne - nawet gdy badane programy
edukacji nauczycieli sie zdezaktualizuja. Joy-
ce’owska konwencja podrézy dodaje lekturze
czytelniczego powabu, a odwiedzane destynacje
(programy edukacji nauczycieli) sa opisane bar-
dzo wnikliwie, ze znawstwem i zaangazowaniem
doswiadczonego praktyka i chtodng obiektyw-
noscig badacza.

Shlomo Back podejmuje polemike z zarzutami
pospolicie formutowanymi wobec systemowych
rozwigzan edukacji instytucjonalnej nauczycieli,
opierajacymi sie na konsensie badz niezgodzie
pogladéw na nature tej edukacji - czym jest,

czym by¢ powinna i jakich absolwentéw studiéw

3 Gnitecki J. (1989), Badania poréwnawcze nad systemami

ksztafcenia, Zielona Gora.
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nauczycielskich nalezy oczekiwaé. Wiele tych
gtoséw krytycznych, jak wykazuje Back, jest
anachronicznych, wysnutych z przestarzatego,
wyidealizowanego wizerunku ,dobrego” nauczy-
ciela. Filozoficznie ugruntowujac eksploracje
kryzysowych momentéw, w jakich znajduje sie
edukacja nauczycieli w §wiecie neoliberalnego
kapitalizmu, prywatyzacji, konsumpcjonizmu,
konsumeryzmu i globalizacji, Back metodycznie
i krytycznie analizuje formy obecno$ci ré6znych
paradygmatdéw ksztatcenia nauczycieli w naszej
wspoiczesnosci ,ptynnego modernizmu”, repre-
zentowanej przez wielorakie programy edukacji
nauczycieli. Z tej jego eksploracji wytania sie
niezwykle interesujaca synteza: cho¢ tak bar-
dzo niekiedy rézne, po czeSci przeciwstawne
sobie nawet, programy ksztatcenia nauczycieli
mog3 by¢ postrzegane jako wielorakie aspekty
bardziej ,zréwnowazonego”, polisemiczne-
go i polimorficznego paradygmatu edukacji
nauczycieli, dajacego nadzieje na lepsza, bar-
dziej adekwatng realizacje przedsiewziecia
tak trudnego w swojej ztozonosci i dynamice,
jakim jest przygotowanie zawodowe nauczycieli

w dwudziestym pierwszym wieku.
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