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Abstract:

Job-oriented language teaching. A French example

Foreign language learning for job-related purposes is not a necessity that pertains solely to the modern
age. Long before official theories of teaching appeared, people needed to know foreign languages for
efficient execution of their work. In time, in the face of changing socioeconomic conditions, a formal
scheme of language learning became necessary. Although it varies with regard to learning natural
languages, the presented article aims to trace the evolution of job-related language teaching related
to teaching French. The variety of teaching goals, emphasis on selected competences, the regard for
the recipient of teaching, as well as the sheer number of teaching conceptions all prove that French
teaching methodologists are very active in terms of didactics. The presented review of methods of
specialized French teaching covers the period spanning from the 1950s to the modern day (2008).
Each conception is discussed in a separate section, and the highlights of all the presented conceptions
are summarized in a table at the end.

Wstep

Od najdawniejszych czasow nauka jezykow obcych byta silnie podporzadko-
wana indywidualnym potrzebom uczacych sig, ktore wynikaly najczesciej z wyko-
nywanej przez nich pracy lub prowadzonej dziatalno$ci. Mowa tu w szczegdInosci
o kupcach, dyplomatach, zolierzach i misjonarzach, dla ktorych jezyk obcy byt
nieodzownym narze¢dziem dzialania zawodowego. Na dhugo zanim oficjalnie za-
istniata ozywiona i poglebiona refleksja glottodydaktyczna, ludzie uczyli si¢ i po-
shugiwali jezykami obcymi, aby skutecznie wykonywac swoja prace (M. Ciesla
1974, C. Germain 1993, S. Eurin 2003). Jesli ci ostatni od dawna §wiadomi byli
roli jezykdw obceych w prowadzonych przez siebie dziataniach zawodowych, insty-
tucje ksztalcenia zwrdcity uwage na ten problem duzo po6zniej (por. E. Gajewska,
M. Sowa 2008).
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Celem niniejszego artykulu jest przesledzenie rozwoju koncepcji ksztatcenia
w zakresie jezyka francuskiego dla celow zawodowych. Przeglad etapow refleksji
nad nauczaniem jezyka francuskiego obejmuje okres od lat 50-tych XX wieku do
roku 2008,

1. Potencjalne przyczyny zmian koncepcji ksztalcenia
jezykowego

Nikomu nie trzeba przypominaé, jak wiele transformacji dotkneto metodyke
nauczania jezykow obcych w ostatnim stuleciu. Wiele koncepcji odrzucono, wie-
le z nich zmodyfikowano, czg$¢ z nich jest w mniejszym badz wigkszym stopniu
nadal stosowana w praktyce. Zmiany, jakie dokonaly si¢ w zakresie mysli dydak-
tycznej, nie tyle wynikaja z kreatywnosci (czy intelektualnej ptodnosci) ich twor-
cOw, co sa podyktowane zmieniajacymi si¢ warunkami zycia we wszystkich moz-
liwych jego obszarach. Decydujacym kryterium w wyborze metody nauczania, czy
rezygnacji z takiej metody na korzysc¢ innej, okazuje si¢ by¢ jej (bez)uzytecznose,
(nie)skutecznos¢ czy ograniczona skutecznos¢/ uzytecznos¢ w odniesieniu do tego,
co dzieje sig¢ wokol uzytkownika jezyka. Oznacza to, ze wspolczesne koncepcje
dydaktyczne podkreslaja Scisla nierozerwalnos¢ sposobu nauczania jezyka obcego
ze sposobem postugiwania si¢ tymze jezykiem w sytuacjach poza szkola. Innymi
stowy, sytuacje uczenia sig jezyka musza by¢ zbiezne z sytuacjami jego autentycz-
nego uzycia.

Wynika z powyzszego, ze glottodydaktyka — tak ogdlna, jak i specjalistyczna —
zawsze winna mie¢ na wzgledzie kompatybilnos¢ proponowanych modeli i metod
ksztatcenia jezykowego z rzeczywistymi (tj. pozaszkolnymi) obszarami aplikacji
umiejetnosci jezykowych nabytych przez uczacych sig¢. Mozna wigc stwierdzié, ze
zmiany, ktore do tej pory dotknely refleksje nad nauczaniem jezykow, byly mniej
lub bardziej adekwatng odpowiedzia na to, co dokonalo si¢ i nadal dokonuje si¢ we
wspolczesnych spoteczenstwach.

Uwarunkowania zmian dokonujacych si¢ w obszarze dydaktyki moga by¢ roézne
i moga mie¢ rozmaite podloze. Racj¢ z pewnoscia nalezy przyzna¢ C. Purenowi
(2007), ktory wskazuje na trzy glowne przyczyny zmian i okresla je mianem hi-
storycznych, ideologicznych i ekonomicznych. Po pierwsze, przejscie od jednej
koncepcji dydaktycznej do innej dokonuje sig¢ zawsze w momencie, kiedy potrzeby
i oczekiwania spoteczne ewoluowaty na tyle, ze nie daja si¢ pogodzi¢ z zatozenia-
mi, ktore wezesniej przyswiecaly powstaniu danej metody. Doskonata ilustracja tej

! Wezesniejsze etapy i metody poswigcone nauczaniu jezyka francuskiego dla potrzeb zawodo-
wych opisane zostaty w artykule E. Gajewska, M. Sowa (2010).
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tezy moze tu by¢ chociazby konieczno$¢ porzucenia metody gramatyczno-thuma-
czeniowej na rzecz metody bezposredniej.

Po drugie, w kazdym okresie historycznym, ewolucja koncepcji nauczania
opiera si¢ na odpowiednim dla danej epoki modelu ideologicznym, dotyczacym
zmian i postgpu spotecznego. Przejscie od metody gramatyczno-tlumaczeniowe;j
dokonato si¢ na przetomie XIX i XX wieku na tle wydarzen rewolucji politycz-
nej posrod haset radykalnego (zeby nie powiedzie¢ brutalnego) odcigcia si¢ od
przesztosci, okreslanych przez niektérych nauczycieli mianem ,,pedagogicznego
zamachu stanu”. Na przetomie lat 50 i 60-tych XX wieku, pojawieniu si¢ metody
audiolingwalnej towarzyszyly idee postgpu technicznego, w mysl ktorych tech-
nologia sama w sobie jest no$nikiem postepu. Takie zatozenie sktonito do zmiany
sposobu nauczania poprzez wykorzystanie nowych zdobyczy techniki, a w szcze-
golnosci odtwarzanie dzwigkdéw 1 obrazow. Podobne podioze ideologiczne miaty
kolejne zmiany, ktore wigcej korzysci upatrywaty w wymianie informacji poprzez
komunikacje niz samej technologii. Stad era metody komunikacyjne;.

Wreszcie, trzeci wazny czynnik perturbacji w obszarze metodyki jezykow ob-
cych kaze zwroci¢ uwage na silne powiazanie koncepcji dydaktycznych z tenden-
cjami, ktore obowiazuja w sferze zarzadzania przedsigbiorstwami. Na przestrzeni
lat mozna zaobserwowac¢ wzajemny wptyw jednych i drugich, co jest wynikiem
konfrontacji z nowymi wyzwaniami, jakie w pewnej mierze sa wspolne tak dla
firm, jak i dla instytucji ksztalcenia. W jednym i w drugim przypadku nalezy opra-
cowa¢ produkt przeznaczony dla pewnej grupy klientdéw juz zainteresowanych
badz potencjalnie zainteresowanych oferta, zaspokoi¢ ich potrzeby i wymagania
(a czasem i zadania), wreszcie trzeba by¢ w stanie wytworzy¢ wlasciwie oszaco-
wang warto$§¢ dodana. Wzajemne wymagania rynku i klienta, czy to w obszarze
firmy czy instytucji ksztalcenia, kaza bezsprzecznie wykorzystywac¢ model podazy
i popytu oraz produktywnosci.

Przyktadéw na istnienie powigzan pomigdzy glottodydaktyka a funkcjonowa-
niem przedsigbiorstw jest wiele. Metody nauczania oparte na drylu jgzykowym
i automatyzmach doskonale ilustruja epoke tayloryzmu w przemys$le amerykan-
skim. Przeplyw informacji w firmie oraz rosnaca rola komunikacji wewngtrzne;j
i zewngtrznej odpowiadaja tendencjom w dydaktyce, kiedy tworzono podstawy
dla metody komunikacyjnej. Coraz wigksze uwzglednianie potrzeb klientow
przez firmy zaowocowato w dydaktyce podejsciem skupiajacym si¢ na potrzebach
ucznia. Wreszcie, w ostatnich latach, dziatalno§¢ migdzynarodowa firm w for-
mie projektow prowadzi do stosowania podobnych praktyk w obszarze nauczania
poprzez zachgcanie uczniow do wspdlnego wykonywania zadan (zob. M. Sowa
2011).
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2. Nauczanie jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych —
réznorodnos$¢ terminéw i koncepcji

Transformacje, jakie dokonaty si¢ w obszarze ekonomii, technologii, Zycia i my-
$lenia spoteczenstw, nie pozostaly bez wplywu na sposob postrzegania nauczania
jezykow obcych. Przyktadem moze tu by¢ chociazby jezyk francuski. Od chwili
wielkich przemian geopolitycznych po zakonczeniu drugiej wojny $§wiatowej, re-
fleksja nad nauczaniem jg¢zyka francuskiego dla celoéw zawodow nie przestaje si¢
rozwija¢. Wynikiem tego intensywnego rozwoju sa pojawiajace si¢ na przestrzeni
lat coraz to nowe definicje celow i metod ksztalcenia, co znajduje swoje potwier-
dzenie w bogactwie i r6znorodnos$ci pojawiajacych si¢ terminow i okreslen przed-
miotu oraz celu nauki.

2.1. Le francais scientifique et technique

Po zakonczeniu drugiej wojny $wiatowej Francja czg$ciowo utracita swoja in-
telektualna pozycje w swiecie. Od poczatku 1952 roku podejmowane byly wysitki
majace na celu swoiste promowanie jezyka francuskiego w Srodowiskach nauko-
wych. Pod koniec lat 50-tych XX wieku pojawilo si¢ okreslenie le francais scienti-
fique et technique, ktdre odnosito si¢ do nauki jezyka francuskiego dla potrzeb nauki
i techniki. Pojawienie si¢ tej nazwy wynikato poniekad z decyzji politycznej, ktora
miata na celu obrong ekonomicznych interesow Francji oraz jej pozycji w §wiecie
geopolitycznym, a w konsekwencji pozycji jezyka francuskiego wobec rosnacego
w site jezyka angielskiego na arenie migdzynarodowej. Aby Francja nadal mogla
odgrywac role potegi naukowej i technicznej poprzez udzial w przedsigwzigciach
prowadzonych w obszarze przemystu paliwowego, weglowego czy samochodowe-
go, koniecznym byto, aby element ,,naukowy i techniczny” stat si¢ priorytetowym
celem ksztatcenia. W poczatkowym okresie obydwa okreslenia rozpatrywane byty
wylacznie w plaszczyznie leksykalnej, zgodnie z ideami przy$wiecajacymi wow-
czas glottodydaktyce ogolnej. Wychodzac z zalozenia, ze jedynie terminologia po-
zwala dotrze¢ do sedna danej dziedziny, przystapiono do opracowywania inwenta-
rzy specjalistycznego stownictwa wspolnego roznym gateziom nauki. W ten sposob
usitowano rowniez wypehié¢ luke istniejaca pomigdzy nauczaniem jezyka francu-
skiego ogolnego (Frangais Fondamental: 1-szy 1 2-gi stopien) a nauczaniem jgzy-
kéw poszezegolnych specjalnosci. W wyniku takich zabiegdw powstat — pod nazwa
Vocabulaire général d’orientation scientifique (VGOS) — inwentarz 1160 jednostek
leksykalnych, ktory traktowany byt jako ,,jezyk posredni, jezyk przejsciowy pomig-
dzy jezykiem ogdlnym a jezykami specjalnosci™ (G. Vigner 1980: 14).

2 Ttum. M. Sowa.
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Dopiero w poézniejszych etapach, ktore przypadly na lata 70-te XX wieku,
perspektywa terminologiczna ustapita miejsca analizie tekstow/ dyskursow oraz
badaniom poswigconym funkcjonowaniu komunikacji specjalistycznej (G. Holt-
zer 2004). Dyskurs naukowy stal si¢ wowczas przedmiotem analizy pod katem
teoretycznym (budowa tekstow i ich mechanizmy) lub pod katem dydaktycznym
(rozw6j kompetencji tekstowej uczacych si¢). Poza tym, w tym okresie prowa-
dzone byly rowniez prace nad typologia dyskurséw specjalistycznych, te ostatnie
umozliwiajace komunikacje migdzy specjalistami (interlokucja wewngtrzna) lub
majace na celu popularyzacje¢ i rozprzestrzenianie wiedzy (interlokucja zewngtrz-
na). W efekcie tych badan, prowadzona refleksja nad tre§ciami ksztatcenia wzbo-
gacita si¢ o dodatkowy czynnik, jakim sa zjawiska interakcyjne charakterystyczne
dla komunikacji ustnej, a pomijane jak dotad w analizie tekstow.

Poczatkowo, oferta ksztalcenia w zakresie le frangais scientifique et technique
adresowana byta do dorostych, ktorzy odbyli uprzednio formacj¢ zawodowa w jg-
zyku ojczystym. Z biegiem lat objgla ona takze studentéow kierunkow technicz-
nych, co przyczynito si¢ do nadmiernego rozszerzenia zasiggu przedmiotowego:
przymiotniki ,,naukowy” i ,,techniczny” nie mogly pomiesci¢ w sobie wszystkich
dziedzin bgdacych przedmiotem studiow technicznych. W konsekwencji, koniecz-
na stala si¢ zmiana nazwy le frangais scientifique et technique na bardziej adekwat-
na do okolicznosci le francais langue de spécialité.

2.2. Le francais langue de spécialité

Pojawienie si¢ i zastosowanie niniejszej nazwy byto efektem prac leksykolo-
gow. Le francais langue de spécialite jest wyrazeniem dos$¢ ogoélnym, odnoszacym
si¢ do jezykow, ktore pozwalaja na przekaz informacji pochodzacych ze specyficz-
nego obszaru dziatania (R. Galisson, D. Coste 1976: 511). Glowny akcent potozo-
no na charakterystyczne cechy leksykalne jezyka oraz na $cista selekcje elementow
syntaktycznych. F. Mourlhon-Dallies (2008) jest zdania, ze ta koncepcja, ktora sto-
sowano zasadniczo w latach 1963-1973, pozwalata odrozni¢ jezyk specjalnosci od
jezyka ogodlnego, codziennego, niespecjalistycznego.

Z czasem okazalo sig jednak, ze i nazwa le francais langue de spécialité jest
problematyczna, poniewaz obejmowala zbyt rozlegly obszar kategorii jezykowych
i uniemozliwiata §ciste rozgraniczenie tresci specjalistycznych.

2.3. Le francais instrumental
Na poczatku lat 70-tych XX wieku pojawito si¢ okreslenie le francais instru-

mental, a wraz z nim nowe podej$cie w nauczaniu jezykow specjalistycznych, kto-
re sprawdzito si¢ wezesniej w latach 60-tych w krajach Ameryki Lacinskiej. Celem
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tego nowego podejscia bylo rozwinigcie u ucznidéw sprawnos$ci czytania tekstow
specjalistycznych. W zwiazku z tym, przyjeta metodologia zaktadata wykorzy-
stanie w nauce j¢zyka autentycznych tekstow specjalistycznych, ktore nie zostaty
poddane uprzednio Zadnej obrobce dydaktycznej. W ten sposob, regularne czytanie
tekstow pozwalato uczacym sig przyswoi¢ sobie jezyk danej dziedziny.
Przymiotnik ,,instrumentalny” niesie za soba obraz jezyka jako narz¢dzia umoz-
liwiajacego wykonanie réznych czynnosci czy dziatan jezykowych podejmowanych
w praktycznym celu (G. Holtzer 2004). Zasadniczo stosuje si¢ ten przymiotnik dla
okreslenia ,,jezyka francuskiego” lub ,,jezyka” jako takiego, aby w ten sposob wska-
za¢ na $rodek komunikacji pozwalajacy lokutorowi, dla ktorego tenze jezyk nie jest
ojczystym, dziata¢ za jego posrednictwem w celu wypehiania zobowiazan zawodo-
wych czy tez zdobywania wiedzy formulowanej w tymze jezyku. Wedtug tego po-
dejscia, nauka jezyka miata polegac na postugiwaniu si¢ nim jako narzedziem dzia-
lania, tzn. adekwatnie do wytyczonych celéw (R. Galisson, D. Coste 1976: 287).
Zdecydowana wada omawianego tu podejscia byto ograniczenie rozwoju spraw-
nosci uczacego si¢ do sprawnosci czytania i pisania. Pomijano ksztaltowanie spraw-
nos$ci rozumienia ze stuchu i méwienia, ktore sa konieczne dla pelnego i skuteczne-
go udziatu w interakcjach ustnych typowych przeciez dla komunikacji zawodowe;.

2.4. Le francais fonctionnel

Swiadomi brakéw i ograniczen poprzednich koncepcji nauczania jezyka francu-
skiego dla potrzeb zawodowych, glottodydaktycy francuscy stangli wreszcie przed
konieczno$cia uwzgledniania w procesie nauki osoby uczacego si¢. Nowe spojrze-
nie na proces nauki j¢zyka obcego zaowocowato swoistym odrodzeniem metodolo-
gicznym, ktoremu towarzyszylo pojawienie si¢ licznych nowych terminow, takich
chocby jak ,,funkcjonalny” czy ,,potrzeby jezykowe”. Nawet jesli w poczatkowych
etapach le frangais fonctionnel rozwijat si¢ w oparciu o zasady le francais instru-
mental, to od 1976 roku polityka Ministerstwa Spraw Zagranicznych doprowadzita
do opracowania bogatej oferty kursoéw i szkolen, ktore ktadty akcent na ksztatcenie
jezykowe w perspektywie duzo szerszej niz dotychczas i na rozwdj réznorodnych
kompetencji komunikacyjnych (a nie tylko jezykowych).

Dziataniami ministerialnymi podejmowanymi wzgledem jezyka francuskiego kie-
rowata che¢ uwzglednienia liczebnos$ci i roznorodnosci odbiorcoéw oferty ksztatcenia,
ich potrzeb i indywidualnych celow. Ten nowy punkt widzenia, bedacy w opozycji do
poprzednich podejs¢, znalazt rowniez odbicie w oficjalnych programach nauczania.
Uznano za stuszne (a jednocze$nie nieuniknione) zwrdcenie si¢ do jezykoznawstwa,
ktére na nowo zajetoby si¢ szczegdlowa analiza zagadnienia sensu w wypowiedzi
(a nie tylko w jezyku) i w dyskursie (a nie tylko w zdaniu), zwracajac uwage na kon-
tekst i uwarunkowania wypowiedzi (por. S. Lehmann, S. Moirand 1979).
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W roku 1976 ukazat si¢ stynny artykut L. Porcher ,,Monsieur Thibault et le
Bec Bunsen”, ktory stat si¢ manifestem nowych tendencji w nauczaniu jezykow
oraz punktem odniesienia dla wielu badaczy i praktykoéw. L. Porcher mocno ak-
centuje w nim funkcjonalny charakter nauczania jgzyka, a nie funkcjonalnos¢ jg-
zyka samego w sobie. To, co kluczowe dla metodyki nauczania, to powody, dla
ktorych uczacy sig podejmuje nauke jezyka obcego. Temu priorytetowemu celowi
powinna by¢ podporzadkowana organizacja catego procesu nauki. Za funkcjonal-
ne uwaza si¢ takie nauczanie, ktore wykorzystuje praktyki adekwatne do posta-
wionych celow nauki. Przyjmuje sig, ze nie ma mowy o istnieniu funkcjonalnych
jezykow. Istnieje tylko mniej lub bardziej funkcjonalne ksztalcenie w zakresie
takiego czy innego aspektu jezyka w odniesieniu do takiej czy innej sytuacji ko-
munikacyjnej (por. D. Lehmann 1993: 99). W efekcie zaczynaja si¢ ksztattowac
nowe praktyki metodyczne, ktore wnikliwie analizuja z jednej strony potrzeby
uczacego si¢, a z drugiej specyfike sytuacji nauczania/ uczenia sig. Dzigki temu
mozliwe jest zgromadzenie wystarczajacej dozy danych, w odniesieniu do ktérych
zostang okreslone tresci ksztatcenia oraz ich progresja. Inng zaleta funkcjonal-
nego nauczania jezyka jest mozliwo$¢ opracowywania kursow ,,szytych na mia-
re”, ktére zawieraja tresci odpowiadajace specyficznym potrzebom uczacych sig
(R. Galisson 1980).

Omawiane tu podejscie le frangais fonctionnel zaktadato przyswojenie sobie
wylacznie pewnych wybranych elementéw jezyka poprzez pokazanie ich specy-
ficznego uzycia w danej sytuacji komunikacyjnej, a nie ich catosci (DU frangais
# LE francais). Ta z kolei cecha spotkata si¢ z krytyka, ktdra zarzucata jezykowe
i kulturowe zubozenie nauczania na potrzeby merkantylizmu. Jak przypominaja
J.-P. CuqiI. Gruca (2003: 324), zarzucano réwniez, ze nowa koncepcja pozbawiata
nauczanie jezyka francuskiego warto$ci humanistycznych, ktore do tej pory byly
jego immanentna cecha. Cho¢ zarzuty te przyczynily si¢ do rezygnacji z postu-
giwania si¢ terminem le frangais fonctionnel w glottodydaktyce specjalistycznej,
z biegiem czasu idee przy$wiecajace temu podejsciu (w szczegolnosci skupienie
sig¢ na osobie uczacego sig, jego potrzebach i celach) przeniknety do glottodydak-
tyki ogolnej, znajdujac w niej podatny do rozwoju grunt.

2.5. Le francais de spécialité

Wobec powyzszego, z poczatkiem lat 90-tych XX wieku zaczg¢to na nowo
interesowac si¢ dziedzinami specjalizacji zawodowej i jezykiem, jakim te ostat-
nie si¢ postuguja. Przyjety termin le francais de spécialité oznacza wigc ,,jezyk
specjalnosci, a w szczegolnosci ogot dyskursow wilasciwych danej specjalno-
sci lub dziedzinie™ (J.-M. Mangiante 2007: 130). Kazdy specjalistyczny dys-

3 Thum. M. Sowa.
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kurs wymaga odmiennego uzycia jezyka pod wzgledem specyficznych struk-
tur syntaktycznych, fachowego stownictwa czy typowych dla niego sposobow
komunikacji.

Ponowny wzrost zainteresowania dziedzinami specjalizacji wynika czg¢$ciowo
z podrdzy czy szkolen prowadzonych i odbywanych za granica przez nauczycieli,
ktorzy zdobyli podczas nich cenne do§wiadczenie zawodowe w zakresie nauczania
jezyka konkretnych specjalnosci. Lata 90. to rowniez czas pojawiania sig licznych
publikacji dydaktycznych, ktorych tytuty nawiazuja bezposrednio do obszarow
dziatalno$ci zawodowej lub dziedzin specjalizacji, tj. ekonomia, hotelarstwo i tu-
rystyka, gastronomia, prawo, itp. Nowe tendencje sa rowniez widoczne w sferze
ewaluacji i certyfikowania umiejgtnosci w zakresie jgzyka francuskiego. Dzieje sig
to za sprawa Paryskiej Izby Przemystowo-Handlowej (Chambre de Commerce et
d’Industrie de Paris — CCIP), ktora opracowuje i ,,wypuszcza na rynek” serig cer-
tyfikatow jezykowych, ktorych celem jest potwierdzanie znajomosci jgzyka fran-
cuskiego w konkretnych obszarach dziatalnosci zawodowe;.

W przeciwienstwie do poprzednich koncepcji, le frangais de spécialité nie
jest zakorzeniony w zadnej szczegolnej koncepcji dydaktycznej, ale jest raczej
wynikiem ,,empirycznego podzialu na specjalistyczne dziedziny, ktore sa od
siebie mniej lub bardziej precyzyjnie oddzielone. Jest on wygodnym $rodkiem
do okreslenia obszaréw interwencji, tematycznych tresci, typéw odbiorcow”
(F. Mourlhon-Dallies 2008: 26; ttum. M. Sowa). Ten tematyczny podzial ma kil-
ka zrodet, wérod ktorych wymienia si¢ dyscypliny akademickie, przedmioty uni-
wersyteckie, oficjalne obszary badan naukowych wskazywane przez francuski
Komitet Badan Naukowych (CNRS), sfery dziatan prowadzonych przez Mini-
sterstwo Spraw Zagranicznych, ktore przedstawiaja ofert¢ ksztalcenia w naste-
pujacych kategoriach: Jgzyk francuski ekonomii i finanséw oraz Jezyk francuski
handlowy, Jezyk francuski hotelarstwa i turystyki, Jezyk francuski nauki i tech-
niki, Jezyk francuski prawa, Jezyk francuski wspoélpracy miedzynarodowej, Jg-
zyk francuski medycyny, Jezyk francuski relacji publicznych i administracji, Jg-
zyk francuski dla tlumaczy, Jezyk francuski dla sekretarek, Jezyk francuski nauk
spotecznych i humanistycznych (historia, literatura, sztuka, psychologia, filozofia,
socjologia).

Niniejszy podzial na dziedziny nasuwa jednak pewna trudnos¢ polegajaca na
precyzyjnym okresleniu tresci tychze dziedzin. Kazda z przedstawionych powyzej
kategorii zajmuje bardzo (zeby nie powiedzie¢ zbyt) szeroki obszar, co wymu-
sza dodatkowy podziat na mniejsze podkategorie. Z kolei tworzenie podkategorii
w zaden sposob nie gwarantuje potraktowania kazdej z dziedzin w sposob nale-
zycie wyczerpujacy i kompletny. W kazdym z obszaréw dziatania zawodowego
pojawiaja si¢ bardzo specjalistyczne zagadnienia i/ lub takie, ktore pojawity sig
Ww ostatnim czasie, a ktore nie znajduja odbicia w istniejacych materiatach dydak-
tycznych.
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2.6. Le francais sur objectif(s) spécifique(s)

Termin le frangais de spécialité nadal jest szeroko stosowany we francuskiej
dydaktyce. W ostatnich latach jest on czesto przeciwstawiany innemu okresleniu,
a mianowicie le francais sur objectif(s) spécifique(s) (FOS). Zasadnicza roznica
pomiegdzy dwiema koncepcjami moze by¢ zilustrowana poprzez mechanizmy po-
dazy i popytu, co czynia J.-M. Mangiante i Ch. Parpette (2004) oraz J.-M. Man-
giante (2007). Le frangais de spécialité odnosi si¢ do szerokiej oferty ksztatcenia
obejmujacej 0ogot sytuacji komunikacyjnych danej dziedziny, ktora obejmuje rozne
zawody. To, co istotne w tym podejsciu, to globalne ujgcie danej dyscypliny czy
branzy zawodowej w takim stopniu, aby byla ona dostgpna mozliwie najszerszej
publicznosci oraz pokazywata zlozono$¢ i1 réznorodnos$¢ omawianego obszaru.
W tym przypadku chodzi o jak najszersze uwzglednienie dyscypliny czy dziedzi-
ny, identyfikacj¢ wszelkich tekstow (pisemnych, ustnych, elektronicznych), ktore
sa jej czescia 1 wydobycie z nich reprezentatywnej probki (z punktu widzenia tresci
i formy) dla celéw nauczania (G. Kahn 2000).

Jezyk francuski dla specyficznych celow — FOS — jest odpowiedzia na konkret-
ne zapotrzebowanie, co do oferty ksztalcenia, ktore dany odbiorca, majacy przed
soba specyficzny cel, potrafi precyzyjnie wyrazi¢. Dlatego FOS, zamiast traktowac
o calosci zagadnien wiasciwych danej dziedzinie, woli zajmowac si¢ konkretnym
przypadkiem czy zawodem w zaleznosci od potrzeb uczestnikow kursu. Tym sa-
mym mozna okresli¢ FOS mianem oferty ksztatcenia ,,szytej na miarg”, ktora jest
tworzona po otrzymaniu informacji zapotrzebowania na konkretny kurs dla kon-
kretnego odbiorcy, ktorej celem jest przygotowanie tego ostatniego do skutecz-
nego reagowania w okreslonych sytuacjach zawodowych, z jakimi moze mie¢ on
stycznos$¢. Oferta kurséw opracowanych wedtug zatozen FOS adresowana jest do
0soOb pracujacych, najczesciej niespecjalistow, dla ktorych znajomos¢ jezyka fran-
cuskiego jest celem i koniecznos$cia sama w sobie.

Cele ksztalcenia jezykowego proponowanego w ramach FOS moga by¢ wy-
razone w sposob ograniczony (w liczbie pojedynczej), jak 1 w szerszym ujeciu
(w liczbie mnogiej), o czym §wiadczy juz sam zapis ortograficzny terminu (sing.
objectif spécifique vs pl. objectifs spécifiques). OkreSlenie podej$cia w liczbie mno-
giej le francgais sur objectifs spécifiques pojawito si¢ w latach 80-tych XX wieku
jako kalka angielskiego terminu English for Specific Purposes (ESP) 1 szybko zo-
stato rozpowszechnione dzigki krytycznym wypowiedziom wzgledem le frangais
fonctionnel. Samo pojecie ,,specyficznych celow” kladto nacisk na rezultat ksztat-
cenia, ktory koncentrowal si¢ na elementach naprawdg istotnych i niezb¢dnych
dla odbiorcy ksztalcenia. Racje nalezy przyznac F. Mourlhon-Dallies (2008), ktéra
zauwaza, ze mnogos¢ celow (wyrazona za pomoca liczby mnogiej) pokazuje row-
niez kompleksowos$¢ dziatan nauczyciela. Ten ostatni nie moze skutecznie uczynic¢
specjalistow z uczacych sig bez jednoczesnego uwzglednienia elementow leksyki,
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gramatyki, dyskursu, kultury itp. Liczba mnoga u$wiadamia, ze istnieje cata mo-
zaika celow roznej natury, ktore nie moga zosta¢ pominigte przez nauczyciela ani
ucznia w drodze do osiagnigcia postawionego celu.

Na poczatku nowego tysiaclecia (tj. ok. 2004 r.) pojawia si¢ termin FOS, gdzie
cel wyrazony jest w liczbie pojedynczej (objectif spécifique). Zasadnicza rdzni-
ca wzgledem FOS w liczbie mnogiej wynika z charakterystyki odbiorcow — ich
cech i kompetencji —, do ktorych ksztalcenie jest adresowane. FOS w liczbie po-
jedynczej oznacza nastawienie na bardzo ukierunkowane dziatania opierajace si¢
o inzynieri¢ ksztatlcenia. Wynika z tego, ze oferta takich kurséw jest adresowana
do 0s6b wykonujacych konkretny zawdd za granica, gdzie jezyk francuski nie jest
zbyt powszechny. Celem kursow jest niejako przyjscie z pomoca tymze pracowni-
kom znajdujacym si¢ czgsto w sytuacjach komunikacji z rodzimymi uzytkownika-
mi jezyka francuskiego.

2.7. Le francais de la communication professionnelle/ Le francais
a visées professionnelles

W okolicach 2000 roku okreslenie ,,Jezyk francuski komunikacji zawodowe;j”
pojawia si¢ obok istniejacych juz i stosowanych le francais de spécialité 1 FOS.
Podczas gdy dwa ostatnie nadal wpisuja si¢ w nurt skupiony na specjalnosciach
zawodowych, rozbitych na mniej lub bardziej ograniczone i/ lub wyspecjalizowane
tresci, jezyk francuski komunikacji zawodowej okreslany jest raczej jako koncepcja
transwersalna dla réznych dziedzin specjalnosci. Jest pojeciem o wiele szerszym
niz dwa poprzednie, poniewaz nie obiera za cel zadnej konkretnej specjalnosci,
a uwzglednia uzycie jezyka w szerokiej gamie dziatan zawodowych wykonywa-
nych w jezyku francuskim. Dzigki takiej charakterystyce pozwala by¢ koncepcja
bardziej operacyjna wobec poprzednich na rynku ushug ksztalcenia w zakresie jg-
zyka francuskiego.

Ta nowa koncepcja pojawia sig po raz pierwszy w ofercie ksztatcenia za sprawa
podrecznika do nauki jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych zatytutowane-
go ,,Francais.com” autorstwa J.-L. Penfornisa (2002). Celem, ktory jej przy$wieca,
jest ukazanie wszelkich jezykowych i kulturowych aspektow zycia zawodowego
poprzez sytuacje komunikacyjne wlasciwe dla $§wiata pracy. Niniejsze aspekty sa
przedstawione w formie informacji osadzonych w konteks$cie spoteczno-gospodar-
czym, ale rowniez — i to jest nowos$¢ — w formie zawodowych zadan do wykonania,
dzigki czemu zadania klasowe staja si¢ podobne do zadan wykonywanych w kon-
tekscie pracy zawodowe;j.

Bardzo szybko jednak okazuje sig, ze jezyk francuski komunikacji zawodowe;j
musi zosta¢ zastapiony nowym okresleniem. Zmiana nazwy podyktowana jest
bardziej decyzja polityczna i strategiczna niz znajduje merytoryczne czy dydak-
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tyczne uzasadnienie. U podstaw zamiany okreslenia ,,jezyk francuski komunikacji
zawodowej” na rzecz ,,jezyk francuski dla celow zawodowych” (le frangais a vi-
sées professionnelles) nalezy upatrywac pojawienie si¢ nowej grupy potencjalnych
odbiorcow ksztatcenia. Ci ostatni to studenci zagraniczni, ktorzy przybywaja do
Francji w celu podjecia pracy zarobkowej czy odbycia stazu w firmie oraz osoby
zmieniajace prace, ktorych liczba stale rosnie. Poniewaz wspdlny mianownik wy-
razony w poprzedniej koncepcji — komunikacja zawodowa w roznych dziedzinach
zawodowych — okazat si¢ niewystarczajacy w ksztalceniu pewnych odbiorcow, ko-
nieczne bylo wpisanie niektorych kurséw w mniej lub bardziej szeroki kontekst
specjalnosci. Dzigki temu mozliwe stato si¢ jednoczesne uwzglednienie, z jednej
strony, elementéw jezykowych bedacych na ustugach danej specjalnosci oraz,
z drugiej, specyficznych potrzeb odbiorcow, do ktorych oferta ksztatcenia jest adre-
sowana. W konsekwencji, le francais a visées professionnelles stat si¢ okresleniem
og6lnym zawierajacym w sobie jezyk francuski roznych specjalnosci, cho¢ jego cel
nie zaktada osiagnigcia wysokiego poziomu specjalizacji.

2.8. Le Francais Langue Professionnelle

Nie mozna rozpatrywaé okreslenia le frangais langue professionnelle, zapropo-
nowanego w 2006 roku przez F. Mourlhon-Dallies (2006), w oderwaniu od kon-
tekstu zmian politycznych i ekonomicznych, ktore poprzedzity jego pojawienie sig.
Po pierwsze, uznano, ze nie da si¢ juz funkcjonowac¢ w $srodowisku zawodowym
bez znajomosci jezykow obcych. Poza tym, to srodowisko dotkngty powazne prze-
obrazenia w sferze organizacji pracy i wymaganych od pracownikéw kompetenc;ji.
Skonczyly si¢ czasy tayloryzmu, kiedy w przedsigbiorstwach rygorystycznie se-
parowano od siebie pracownikow réznych szczebli, a obowiazki zawodowe wy-
konywane byly wedtug Scistych wytycznych przetozonych. Obecnie pracownicy
zyskali wigksza autonomi¢ w wykonywaniu swojej pracy. Odgorne polecenia coraz
rzadziej sterujq organizacja pracy, a ich miejsce czgsciej zajmuja wskazowki gra-
ficzne czy alfanumeryczne wyswietlane na ekranach urzadzen i komputerow. Wy-
nika z tego, ze osoby pracujace nawet na najnizszych stanowiskach, niewymaga-
jacych wysokiego stopnia kwalifikacji, musza potrafi¢ czytaé, pisac, przekazywac
informacje, itp. Coraz mniej jest zawodow i stanowisk, ktére pozbawione bylyby
werbalnego przekazu. Konsekwencja tego stanu rzeczy jest uznanie kompetencji
jezykowych jako nierozerwalnych z kompetencjami zawodowymi. Umiejgtnosé
postlugiwania si¢ jezykiem staje si¢ wigc warunkiem sine qua non, aby otrzymac
i, co istotne, utrzymac prace.

Réwnoczesnie z tymi przemianami obserwuje si¢ we Francji (ale takze i w calej
Europie) powazny spadek ,,rak do pracy” w zakresie pewnych zawodow. Wyjsciem
Z tej sytuacji jest oczywiscie zatrudnianie obcokrajowcow, co z kolei wymusza uzu-
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pemienie ich kompetencji zawodowych o kompetencje jezykowe. To wtasnie w pro-
filu uczacych si¢ tkwi zasadnicza roéznica pomiedzy FOS, le frangais de spécialité
ale frangais langue professionnelle (FLP). Ten ostatni skierowany jest do o0sob,
ktére musza wykonywaé wlasny zawod w jezyku francuskim. Poziom profesjonali-
zacji tychze osob nie jest zbyt wysoki. W zdecydowanej wigkszosci przypadkow sa
to osoby, ktore doskonala swoja znajomos¢ francuskiego lub zaczynaja jego nauke
od podstaw, aby otrzyma¢ pracg i wejs¢ we francuskie srodowisko zawodowe.

Nalezy takze wspomnie¢, ze idea FLP pozwala przenikna¢ granice pomigdzy
jezykiem francuskim pojmowanym jako jezyk ojczysty, jezyk drugi i jgzyk obcy.
Wynika to z faktu, ze FLP odnosi si¢ do kursow przeznaczonych tak dla mtodych
bezrobotnych Francuzow, jak i dla imigrantow z zagranicy.

Jesli chodzi o tresci programowe kursow wykorzystujacych koncepcje le fran-
¢ais langue professionnelle, to sa one dostosowane do wymagan danej branzy za-
wodowej lub konkretnego zawodu i koncentruja si¢ na interakcjach pomigdzy roz-
nymi partnerami zawodowymi w danym obszarze zawodowym i na ich zachowaniu
adekwatnym do kontekstu. Innymi stowy, FLP zawiera w sobie elementy nalezace
do réznych obszaréw, tj. elementy jezyka, elementy dziatania zawodowego oraz
elementy zawodu. To, co niezwykle typowe dla przedstawianej tu koncepcji, to
Scista wspotzaleznos¢ jezyka i kontekstu dziatania zawodowego. Wynika z tego,
ze kompetencje jezykowe i zawodowe nie moga by¢ ksztalttowane w oderwaniu
od samego dzialania, co wymaga nieustannego taczenia tresci jezykowych z tymi,
ktére odnosza si¢ do danego zawodu.

2.9. Le francais langue d’action professionnelle

Publikacja Europejskiego systemu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ) (Rada Euro-
py 2003%), a w szczegdlno$ci propagowanie przez tenze dokument podejscia zada-
niowego w nauczaniu jezykow, zwrocily uwage glottodydaktykéw na nauke jezyka
poprzez dzialanie i na potrzeby dziatania. Opracowanie zadan, ktérych wykonanie
staje si¢ glowna aktywnos$cia uczacych si¢ jezyka, ma na celu zblizenie sytuacji
uczenia si¢ do sytuacji zycia spolecznego i/ lub zawodowego. Zaleta takiego pode;j-
Scia jest lepsze przygotowanie uczacych sig do przyszlej konfrontacji z dziataniami
spoteczno-zawodowymi. Staje si¢ to mozliwe poprzez §ciste polaczenie aktywno-
sci klasowych (zadan) z aktywnoscia w kontekscie spotecznym i/ lub zawodowym
(konkretne dziatania). Poniewaz za sprawa ESOKJ uczacy si¢ jezyka zyskuje iden-
tyczny status co uzytkownik jezyka, podejmowane przez niego dziatania w klasie
na potrzeby nauki jezyka winny upodabnia¢ si¢ do dziatan prowadzonych w spo-
leczenstwie i/ lub kontekscie zawodowym. W tej sytuacji pojawia si¢ nowy termin

4W 2003 r. ukazata sie polska wersja ESOKJ, ktora poprzedzily wydania w innych jezykach eu-
ropejskich, m.in. wydanie francuskie Cadre européen commun de référence w 2001 r.
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— le frangais langue d’action professionnelle (FLAP) —, ktory ilustruje nowa rolg
jezyka francuskiego. Jest to od teraz ,,jezyk dziatania zawodowego” (E. Perrichon
2008). FLAP odroznia si¢ od FOS i FLP poprzez postawienie uczacego si¢ w sy-
tuacjach wspotpracy z innymi, tak w trakcie uczenia sig, jak i w przysztym zyciu
zawodowym, w ktorych ten postuguje si¢ jezykiem francuskim w celu realizacji
wspolnego przedsigwzigcia.

FLAP adresowany jest wylacznie do uczacych sig, dla ktorych jezyk francu-
ski jest jezykiem obcym lub jezykiem drugim. Rozwijanie strategii pozwalajacych
uczacym si¢ zdoby¢ kompetencje adekwatne do sytuacji dzialania staje si¢ mozli-
we poprzez samo dziatanie (w formie zadan i projektéw). Jednoczes$nie sytuacje
uczenia si¢ poprzez dziatanie u§wiadamiajq uczacym si¢ wielokanatowos¢ jezy-
ka w kontekscie zawodowym, co jest priorytetowym celem FLAP. W ten sposob,
uczacy si¢ postrzegaja jezyk jako narzedzie dzialania zawodowego 1 spotecznego,
jako $rodek celu, a nie cel sam w sobie.

3. Podsumowanie

Zarysowana powyzej panorama ukazuje ewolucjg koncepcji, jakie miaty miej-
sce w obszarze francuskiej dydaktyki specjalistycznej. Dla lepszego przesledze-
nia poszczegblnych etapow przedstawiamy ponizej wszystkie koncepcje w formie
zbiorczej tabeli.

Jak ukazano powyzej, intensywny rozwoj mysli dydaktycznej w zakresie na-
uczania jezyka francuskiego dla potrzeb zawodowych doprowadzit na przestrzeni
lat do stworzenia licznych typologii. Na przyktadzie obficie tworzonych terminow
widaé, ze czgsto oznaczaja one cel/ przedmiot nauki (tj. jezyk specjalistyczny)
1 moga by¢ stosowane jako synonimy odnosnej gatezi glottodydaktyki. Innymi sto-
wy, dany termin oznacza dydaktyke szczegotowa oraz jej przedmiot.

Posréd omowionych termindw znalezé mozna nazwy, ktére sa nacechowane
historycznie i okreslaja podejscie lub metodg, jak miato to miejsce w przypadku
le francais fondamental czy le frangais instrumental. Inne z nich sa powiazane
z dziedzinami (medycyna, prawo) lub obszarami dziatalno$ci (turystyka, hotelar-
stwo), co wida¢ na przyktadzie segmentacji tematycznych w ramach le frangais de
spécialite. W omowionym powyzej repertuarze typologii znajduja si¢ rowniez na-
zwy odnoszace si¢ do kursow ,,szytych na miarg” dla konkretnych odbiorcow (np.
FOS) i istniejace niezaleznie w ofercie dydaktycznej (np. le frangais de spécialité).
Wreszcie, znalez¢ mozna nazwy nawiazujace do mniej lub bardziej specjalistycz-
nych dziatan zawodowych, co wida¢ na przyktadzie le francais a visées profession-
nelles (kompetencje wspolne réznym obszarom dziatania zawodowego) i le fra-
ngais langue professionnelle (dwutorowe ksztatcenie w zakresie jgzyka i zawodu).
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Tabela 1. Postep mysli dydaktycznej w zakresie nauczania jgzyka francuskiego dla potrzeb za-

wodowych.
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Frangais de o . R . . . -
spécialité 1990 wlasciwa danej specjalizacji i/ lub poddane nikacyjne oparte komunikacja
Sp dziedzinie i/ lub | lub osoby obrébee dydak- o analiz¢ dyskursu
specjalnosci pracujace tycznej
kompetencja
Frangais de la komunikacyjna - studen.m
- oraz w trakcie dokumenty
communication . R .
rofession- wykonywanie specjalizacji autentyczne podejscie komu-
p . 2000 zadan - osoby i/ lub poddane nikacyjne i post- komunikacja
nelle/ Frangais . - Lo ) g R
Ny niezaleznie zmieniajace obrébee dydak- komunikacyjne
a visées profes- od typu wyko- zaw6d/ tycznej
sionnelles ypu Wy 4 1
nywanej prace
pracy
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kompetencje -
. podejscie post-
jezykowe osoby . .
. komunikacyjne (z
. podporzadko- wykonujace e
Francais wane logice rac dokument uwzglednieniem
Langue Profes- 2006 > o8 prace Y innych dyscyplin: komunikacja
R branzy wylacznie autentyczne g b
sionnelle (FLP) . . socjologii, etno-
zawodowej w jezyku calli. praematyki
i/ lub francuskim - ) - pragmatyX,
zawodowi P:
kompetencje wylacznie
Frangais Lan- pozwalajace uczacy si¢
gue d’Action 2008 wspétpracowaé jezyka zadania podejscie zada- dziatanic
Professionnelle z innymi w francuskiego niowe
(FLAP) Srodowisku jako obcego
zawodowym lub drugiego

Patrzac z innej perspektywy na zaproponowane terminy, mozna stwierdzi¢, ze
odzwierciedlaja one konkretne koncepcje, ktore legly u ich podstaw. W poczatko-
wych etapach refleksji nad nauczaniem jezyka francuskiego dla potrzeb zawodo-
wych dominuja koncepcje, ktore jako cel nauki wskazuja przyswojenie sobie facho-
wej terminologii i struktur gramatycznych wlasciwych dla zawodowej specjalnosci
(le frangais scientifique et technique, le frangais langue de spécialité). Stopniowo
dokonuje si¢ ewolucja w kierunku koncepcji, gdzie gtéwny akcent ktadzie si¢ na
pracg z tekstem specjalistycznym, jego typologia, budowa, stylistyka, itp. (np. le
frangais instrumental). W p6zniejszym okresie zaczynaja dominowaé koncepcje
stawiajace w centrum uwagi ucznia i rozwdj jego sprawnosci, i w ktorych cel nauki
jest zalezny od potrzeb uczacych si¢ okreslonych na podstawie analizy potrzeb
(np. le frangais fonctionnel, FOS, FLP). Wreszcie, pojawiaja si¢ koncepcje, ktore
koncentruja si¢ na procesie uczenia sig, ktorych celem jest uczacy si¢ i w ktorych
chodzi o ukazanie mu technik i strategii skutecznego i autonomicznego uczenia sig¢
(FLAP).

Dokonany przeglad etapow ksztattowania si¢ nauczania jezyka francuskiego
dla potrzeb zawodowych pokazuje, ze owa refleksja, ktora czgsto inspirowana byta
czynnikami ekonomicznymi i/ lub politycznymi, przyczynita si¢ do postgpu mysli
dydaktycznej zmierzajacej zasadniczo w dwoch kierunkach. Po pierwsze miata ona
na celu wskazanie koniecznosci przejscia od poziomu j¢zyka do poziomu dyskur-
su. Po drugie dazyta do tego, aby ksztalcenie nie zatrzymywalo si¢ na poziomie
specjalistycznym, ale jego punktem docelowym byl poziom zawodowy. Realizacja
tych dwdch zalozen nie bylaby mozliwa, gdyby prowadzona refleksja ,,utkngta”
na poziomie czysto jezykowym, pozostawiajac z boku zewngtrzne uwarunkowania
jezyka. Na szczgscie, we wszystkich przedstawionych powyzej koncepcjach widaé
powiazania jezyka z kontekstem, w ktorym ten funkcjonuje i w ktéorym przybiera
konkretny ksztatt.

Patrzac na intensywno$¢ prowadzonej refleksji w zakresie specjalistycznego na-
uczania jezyka francuskiego, mozna tylko ubolewa¢ nad stanem podobnej refleks;ji
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w Polsce, gdzie nadal nie wypracowano spojnej terminologii w zakresie nauczania
jezykow specjalistycznych (por. M. Sowa, E. Gajewska w druku). Nalezy mie¢
jednak nadziejg, ze popularnosc, a w zasadzie konieczno$¢ nauki jezykoéw obcych
dla potrzeb zawodowych, przyczyni si¢ do zmiany tego stanu rzeczy. Nie da si¢
bowiem zaprzeczy¢, ze znajomos$¢ jezykow obcych okreslana jest w obecnych cza-
sach jako kompetencja operacyjna i dyktowana jest zasadniczo kryterium uzytecz-
nos$ci. W takim znaczeniu pozwala ona za kazdym razem niezaleznie od kontekstu
osiggac za pomoca jezyka cele indywidualne, zbiorowe, osobiste, zawodowe, itp.
Konczac niniejsza refleksjg nad nauczaniem jgzykow obcych dla potrzeb zawo-
dowych, nalezy stwierdzi¢, ze ksztalcenie jezykowe musi za wszelka ceng dotrzy-
mywac kroku transformacjom, jakie maja miejsce w sferze zawodowej, co widac
doskonale na przyktadzie jgzyka francuskiego. Tylko w taki sposéb mozna bedzie
adekwatnie odpowiedzie¢ na aktualne dla danej chwili potrzeby uczacych si¢ oraz
lepiej przygotowac ich do wejscia na dynamiczny i wymagajacy rynek pracy.
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