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Abstract:

Individualisation of the Process of Foreign Language Teaching and the Institutional
Educational Context

The article presents the issue of the process of foreign language teaching in relation to the Polish
educational reality. The contemporary glottodidactic research focuses on the learner, their individual
characteristics and the influence of the environment. The researchers agree on the necessity of
placing the learner, organizing an appropriate learning environment and taking into consideration
their needs and opportunities in the centre of the didactic process. It is worth considering how the
postulate of the individualization is implemented in Polish institutions. The issues discussed in
the first part of the text concern the description of individualisation and didactic possibilities of its
implementation in school, first of all by means of internal differentiation, including, for instance, the
differentiation of objectives, contents and the organization of the lesson. The key element taken into
consideration is the analysis of the binding legal regulations and selected research results concerning
foreign language teaching in the context of individual features, the learner’s predispositions as well
as particular needs and educational abilities.

Wprowadzenie

W ostatnich latach badania lingwistyczne koncentrujg si¢ na konkretnym czto-
wieku, jego rzeczywistych wlasciwo$ciach jezykowych oraz na procesach jezyko-
wych, jakie w nim zachodzg i ktére w petni swiadomie lub w sposéb podswiadomy
podejmuje, funkcjonujac jako istota spoteczna (F. Grucza 2007). Wiele badan
glottodydaktycznych takze skupia si¢ na uczacym si¢ jezykéw obcych, charakte-
ryzujacych go czynnikach indywidualnych i oddziatujacym na niego kontekscie
srodowiskowym. Badacze wydaja si¢ by¢ zgodni co do konieczno$ci umiejsco-
wienia uczacego si¢ w centrum badan glottodydaktycznych i organizowania mu
wlasciwego $rodowiska uczenia si¢ (C. Riemer 2006: 27, H. Komorowska 2007:
5, E. Zawadzka-Bartnik 2011: 16). Tak popularna obecnie koncepcja autonomicz-
nego uczenia si¢, zwigzane z nig problemy strategii, stylow, réznic indywidual-
nych odnoszg si¢ do réznorodnych aspektow proceséw zachodzacych w uktadzie
glottodydaktycznym, bazuja jednak na wspodlnej podstawie, w ktorej akcentowana
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jest indywidualno$¢ uczacego si¢. Z takiego podej$cia wynika z kolei koniecz-
no$¢ dostosowania procesu dydaktycznego do potrzeb i mozliwosci uczacego sie,
przede wszystkim za$§ uaktywnienia go w tym procesie.

Bioragc powyzsze pod uwagg, warto zastanowi¢ si¢ nad tym, jak postulat indy-
widualizacji procesu nauczania realizowany jest w ksztalceniu instytucjonalnym
w Polsce, jaki jest aktualny stan prawny dotyczacy nauczania jezykéw obcych
w tym zakresie, jak wyglada rzeczywista organizacja indywidualnego wsparcia
ucznidéw na ptaszczyznie szkoly i klasy.

1. Indywidualizacja i dydaktyczne mozliwoSci jej realizacji w klasie
jezykowej

Indywidualizacja procesu nauczania jezyka obcego w przyjetej tu perspektywie
rozumiana jest jako cato$¢ dziatan organizacyjnych i dydaktyczno-metodycznych
stosowanych podczas lekcji w celu uwzglednienia réznych mozliwosci uczgcych
si¢ 1 umozliwienia im petnego rozwoju ich motorycznego, intelektualnego oraz
emocjonalnego potencjatu (H. Meyer 2004: 97, W. Tonshoftf 2004: 227). Tak rozu-
miana indywidualizacja procesu nauczania jezyka wymaga diagnozy kompetencji
ucznia na wstgpie, zaplanowania wiasciwych dziatan dydaktycznych, przemysla-
nej organizacji lekcji, ale takze zindywidualizowanej kontroli osiagnie¢. Moze by¢
realizowana poprzez réznicowanie zewnetrzne i wewnetrzne (M. Bonsch 2009:
18), przy czym to pierwsze odnosi si¢ przede wszystkim do rozwigzan organiza-
cyjnych (podziat uczniéw na podstawie uzdolnien, zainteresowan, np. tworzenie
grup miedzyoddziatlowych na podstawie badania poziomu bieglosci jezykowe;j),
drugie za$ polega na dziataniach obejmujacych wszystkie te formy dyferencjacji,
ktore sa podejmowane wewnatrz wspdlnie nauczanej klasy czy grupy (W. Klafki,
H. Stocker 1991: 173).

Ze wzgledu na korzysci ptynace z uczenia si¢ w grupie rowiesniczej nalezy
podkresli¢ przede wszystkim zalety réznicowania wewnetrznego, ktorego reali-
zacja moze odbywac si¢ na wszystkich ptaszczyznach dydaktycznych poprzez
réznicowanie celow, tresci, organizacji lekcji i mediow (F. Hass 2008: 4).

1.1. Réznicowanie celow

Réznicowanie celéw zaktada okreslanie realistycznych i osiggalnych dla ucza-
cych si¢ celow w ramach przyjetych zatozen instytucjonalnych. Wigze si¢ Sci-
sle z pojeciem sukcesu w nauce jezyka obcego, ktoéry moze by¢ rozumiany jako
poziom kompetencji osiagniety na koniec okreslonego etapu edukacyjnego lub
jako przyrost kompetencji w tym czasie. W pierwszym przypadku zamierzone
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osiagniecia zorientowane sa na opisanej kryteriami normie i nie uwzgledniaja
poziomu poczatkowego. W drugim za$ pojecie sukcesu koncentruje si¢ na indy-
widualnym uczacym si¢ i obejmuje przy ocenie osiagnie¢ sytuacje wyjsciowa.
W kontekscie indywidualizacji procesu nauczania jest wiec wazne, aby bazujac
na diagnozie aktualnego poziomu konkretnego uczacego si¢, stawia¢ takze reali-
styczne, zroznicowane cele. To wymaga jednak wprowadzenia zréznicowanych
form kontroli, co z kolei jest trudne ze wzgledu na dzisiejszy trend do standary-
zacji osiagnigc¢. W pewnym stopniu ten rodzaj réznicowania jest wigc mozliwy
wylacznie w sekwencjach lekcyjnych.

1.2. Roznicowanie tresSci

Indywidualizacja procesu nauczania jgzyka obcego przez réznicowanie tresci
moze odnosi¢ si¢ zarowno do tematyki tekstow, jak i zwigzanych z nig zadan
jezykowych, co wlasciwie oznacza uwzglednianie réznorodnych zainteresowan
uczacych si¢. Mozliwe jest to poprzez takie dzialania, jak: wybor tematu z przy-
gotowanej oferty, swobodny wybor tematu przy narzuconej formie opracowania
(plakat, prezentacja), czy np. sformulowanie tematu w ramach okreslonego pro-
jektu. Wydaje sie, ze najprostsza forma takiego réznicowania jest prezentacja tresci
(zadan, tekstow, itd.) o réznym stopniu trudnosci, przy czym nalezy uwzgledniac
zaréwno cechy tekstu, jak np. jego dtugos¢, ilos¢ nowej leksyki, stopien ztozono-
$ci sktadni, jak i zainteresowania i wiedze, jaka maja juz uczniowie na dany temat.
Teksty o roznym stopniu trudnosci mogg by¢ taczone z zadaniami jezykowymi,
wymagajacymi uruchomienia réznorodnych procesow kognitywnych, polegaja-
cymi na reprodukcji, reorganizacji albo transferze (W. Tonshoff 2004: 229-231).
Takie r6znicowanie moze odbywac si¢ zarowno ilosciowo (liczba i zakres zadan),
jak 1jakos$ciowo (stopien trudnosci).

1.3. Réznicowanie organizacji lekeji

Indywidualizacj¢ procesu nauczania jezyka obcego umozliwia takze stosowanie
réznorodnych rozwigzan metodycznych, uwzgledniajagcych przede wszystkim
style uczenia si¢ oraz preferencje zwigzane z formami przekazywania informacji.
W ten sposdb mozna realizowaé ten sam program nauczania w odniesieniu do
wszystkich uczacych sig, a dziatania dydaktyczne, np. sposdb wyjasniania, tempo
pracy, czy chociazby rodzaj zadawanych pytan dostosowywac¢ do ich potrzeb
i mozliwosci. Lekcja jezyka obcego daje wiele mozliwosci indywidualizowania
procesu nauczania w zakresie stosowania réznorodnych metod dostosowanych do
mozliwos$ci uczenia si¢ r6znych oséb, wprowadzania réznorodnych form orga-
nizacyjnych, uwzglgdniania ¢wiczen o charakterze korekcyjno-kompensacyjnym.
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Na przyktad multisensoryczna prezentacja i percepcja tresci ksztalcenia, tak
zalecana w przypadku uczacych si¢ cierpiacych na dysfunkcje ktorego$ kanatu
percepcyjnego (M. Bogdanowicz 2004: 94, K. Sellin 2008: 98) jest rozwigzaniem,
ktére moze okazac si¢ bardzo skuteczne w odniesieniu do calej grupy. Chodzi o to,
aby w procesie poznawania jezyka obcego aktywizowa¢ mozliwie wiele zmystow
poprzez stosowanie w ramach jednostki lekcyjnej ¢wiczen, w trakcie ktorych
mozna zobaczy¢, dotkngé, narysowaé czy uzy¢ w zabawie przedmiotu, ktérego
nazwa zostata wprowadzona. Prezentacja, rozumienie i przetwarzanie materiatu
nastepuje z rownoczesnym zastosowaniem bodzcoéw wizualnych, fonicznych
i kinestetycznych. Waznym elementem realizacji potrzeb uczacych si¢ z uwzgled-
nieniem w procesie dydaktycznym ich cech indywidualnych jest budowa lekcji
uwzgledniajaca roznorodne formy pracy, w szczegdlnoséci nauczanie otwarte oraz
prace zespotowa.

1.4. Réznicowanie mediow

Istotnym elementem realizacji zasady indywidualizacji procesu nauczania moze
by¢ wykorzystywanie odpowiednich mediow. Ich wlasciwy dobor uwzgledniajacy
roznorodne formy prezentacji chociazby tekstow (grafiki, obrazy, modele, eks-
perymenty itd.) umozliwia dostosowanie procesu dydaktycznego do mozliwosci
uczacych si¢ oraz preferowanych przez nich form przekazywania informacji.

W kontek$cie roznicowania wewnetrznego przez media szczegdlng role moga
odgrywaé nowe technologie, ktore wymuszaja niejako zmiany w metodologiczno-
-dydaktycznym i organizacyjnym ksztaltowaniu zaje¢ lekcyjnych. Audiowizualne
konferencje internetowe, fora dyskusyjne, uczenie si¢ w tandemie, debaty, pro-
jekty jezykowe umozliwiajace komunikowanie si¢ z innymi uczacymi si¢ danego
jezyka obcego, uatrakcyjniaja lekcje jezyka obcego, wzbogacaja ja, ale przede
wszystkim daja mozliwos$¢ uwzgledniania potrzeb ucznidéw, np. szczeg6lnie zdol-
nych. Internetowe formy interakcji umozliwiaja dostosowanie rodzaju i stopnia
trudnos$ci zadan jezykowych do mozliwosci uczacych sie, wymagaja podejmo-
wania przez nich autonomicznych decyzji i dokonywania samodzielnych wybo-
réw tresci, materialow, technik i metod pracy. Komputer moze odgrywaé wazna
role w réznicowaniu procesu nauczania i dostosowywaniu go do indywidualnego
poziomu rozwoju, gdyz daje nowe mozliwosci diagnozy i celowej interwencji,
a takze mozliwo$¢ wspolpracy i wsparcia uczniow z deficytami, np. poprzez ula-
twienie procesu uczenia si¢ pisania (M. Erdmenger 2001: 146).
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2. Instytucjonalny kontekst edukacyjny

Analizujac obowiazujace akty prawne dotyczace ksztatcenia w polskich szkotach,
mozna zauwazy¢, ze uwzglednianie w procesie nauczania cech indywidualnych
i predyspozycji uczacych sie, ale takze ich potrzeb i mozliwosci edukacyjnych,
jest mocno akcentowane. Wynika to z jednej strony z konieczno$ci szeroko
postulowanego w ostatnim czasie wyrownywania szans edukacyjnych, np. dzieci
z deficytami i niepetnosprawno$ciami, z drugiej za$ z konieczno$ci wiasciwego
organizowania nauczania uczniow zdolnych, tworczych, wybitnych.

Prawa uczniéw do ksztatcenia zgodnego z indywidualnymi potrzebami roz-
wojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami gwarantuje Ustawa o systemie
o$wiaty z 7 wrzesnia 1991 r. (tekst jednolity, Dz.U. z 2004r. Nr 256, poz. 2572,
z poézn. zm.), ktora zapewnia m.in. realizacje¢ prawa dzieci i mtodziezy do ksztal-
cenia si¢, wychowania i opieki odpowiednich do wieku i osiggnietego rozwoju,
dostosowanie tre$ci, metod 1 organizacji nauczania do mozliwosci psychofizycz-
nych uczniow, a takze mozliwos¢ korzystania z pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej i specjalnych form pracy. Kolejne, wprowadzane na mocy tej ustawy
rozporzadzenia (Rozporzadzenia A, B, C, D) regulujg kwestie dotyczace praw
ucznia, organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej oraz warunkow i form
ksztatcenia w szkotach. Na mocy tych dokumentéw uczniowie majg prawo do:
uzyskania opinii badZ orzeczenia w sprawach dostosowania wymagan edukacyj-
nych do ich indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych, wczesnej
diagnozy i specjalistycznej interwencji (w tym dostosowania programu i metod
pracy), dostosowania sposobu oceniania do ich mozliwosci, przystapienia do
egzaminow zewnetrznych w warunkach i formie dostosowanych do indywidual-
nych potrzeb.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu,
szkole i placowce (Rozporzadzenie C) ma polega¢ na rozpoznawaniu i zaspo-
kajaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz roz-
poznawaniu jego indywidualnych mozliwosci psychofizycznych, wynikajacych
w szczegolnosci: (1) z niepetnosprawnosci, (2) z niedostosowania spolecznego,
(3) z zagrozenia niedostosowaniem spotecznym, (4) ze szczeg6élnych uzdolnien,
(5) ze specyficznych trudnos$ci w uczeniu si¢, (6) z zaburzen komunikacji jezyko-
wej, (7) z choroby przewleklej, (8) z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych,
(9) z niepowodzen edukacyjnych, (10) z zaniedban $rodowiskowych zwigzanych
z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny, sposobem spgdzania czasu wolnego, kon-
taktami srodowiskowymi, (11) z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z r6znicami
kulturowymi lub ze zmiang $Srodowiska edukacyjnego, w tym zwigzanych z wcze-
$niejszym ksztalceniem za granica.

Omawiane akty prawne podkres$laja znaczenie indywidualizacji dzialan
pedagogicznych na wszystkich rodzajach zajg¢. Okreslaja tez zadania i role
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nauczyciela, ktory jest obowigzany indywidualizowaé prace z uczniem na obo-
wigzkowych i1 dodatkowych zajeciach edukacyjnych oraz dostosowaé wyma-
gania edukacyjne, odpowiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz
mozliwosci psychofizycznych ucznia (Rozporzadzenie D). Wazng kompetencja
nauczyciela staje si¢ zatem identyfikacja innosci i daleko idaca dyferencjacja
i indywidualizacja procesu dydaktycznego. Traktujac ucznia jako psychofizyczna
unikalng jednos$¢, nauczyciel jest zobowigzany nieustannie dostosowywaé tech-
niki 1 §rodki nauczania do jego mozliwosci i potrzeb.

3. Indywidualizacja procesu nauczania w rzeczywistosci szkolnej

Przedstawione powyzej rozwigzania instytucjonalne reguluja kwesti¢ zindywidu-
alizowanego wsparcia uczniow w polskim systemie oswiaty. Jednak w praktyce
pomoc udzielana jest w niepelny sposob i nie obejmuje wszystkich ucznidéw, co
mozna wywnioskowac z raportow i badan na ten temat (T. Weiner 2008, M. Stan-
czak 2009, J. Sobanska-Jedrych 2010, J. Uszynska-Jarmoc 2010, K. Karpinska-
-Szaj 2011, T. Siek-Piskozub 2011).

Zauwazalna jest przewaga dziatan wyréwnujacych szanse edukacyjne kosz-
tem uczniow zdolnych, przed ktérymi nie sa stawiane odpowiednie wyzwania
intelektualne. Powoduje to u nich stagnacje w zakresie wyobrazni twoérczej,
mys$lenia operacyjnego, a w konsekwencji moze prowadzi¢ do zaprzepaszczenia
ich potencjalnych mozliwosci ponadprzecigtnych osiagnie¢ (J. Uszynska-Jarmoc
2010: 69). Z badan dotyczacych ucznidow zdolnych (J. Sobanska-Jedrych 2010:
234) wynika, ze pomimo identyfikacji ich specjalnych potrzeb, 34% nauczycieli
jezykow obcych w ogdle nie przygotowuje si¢ do pracy z nimi podczas lekcji.
Tylko jeden z ankietowanych 62 nauczycieli zadeklarowat dziatania takie, jak:
przygotowanie dodatkowych zadan o wyzszym poziomie trudno$ci oraz tresciach
wykraczajacych poza program nauczania, zaplanowanie indywidualnej pracy
z uczniem na lekcji, wprowadzenie zrdéznicowanej pracy domowej, organiza-
cje projektow jezykowych. Niepokojacy jest takze fakt, ze jesli juz nauczyciele
proponuja np. dodatkowe materiaty, to nie sg to dziatania polegajace na wzbo-
gacaniu programu, a jedynie na wypelianiu czasu uczniom, ktérzy szybciej
poradza sobie z materiatem przewidzianym dla catej klasy (J. Sobanska-Jedrych
2010: 234).

Dla nauczyciela indywidualizacja oznacza konieczno$¢ obserwacji i dia-
gnozy, ale takze dodatkowg prace zwiazang z odpowiednim doborem materiatow
nauczania, tekstow, aktywnos$ci komunikacyjnych, przemysleniem innego rodzaju
budowy lekcji, podczas ktorej w tym samym czasie rdzni uczniowie bedg wyko-
nywac rézne zadania. Patrzac wigc z perspektywy nauczyciela, indywidualizacja
jest utrudnieniem w pracy, wigze si¢ z przygotowaniem dodatkowych materiatow,
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ich przemy$lanym przydzieleniem poszczeg6lnym uczniom, doktadnym zaplano-
waniem lekcji, zroznicowaniem form kontroli i oceny.

Istotnym zagrozeniem jest uzaleznienie praktyki szkolnej od systemu egza-
min6éw zewngtrznych, ktéry z jednej strony zapewnia poroéwnywalno$¢ wynikow
zdajacych, z drugiej za§ wprowadza wiele ograniczen podczas realizacji zasady
indywidualizacji. Przektada si¢ bowiem na dziatania dydaktyczne nauczycieli,
ktorzy starajac si¢ przygotowac uczniow mozliwie jak najlepiej do sprawdzia-
noéw i egzamindw, koncentrujg si¢ na tym, co zostalo zapisane w standardach
i wymaganiach egzaminacyjnych i daje si¢ zweryfikowa¢ (bo z tego sg rozliczani
przez rodzicow, uczniow, wladze o§wiatowe), czesto porzucajac lub ograniczajac
¢wiczenie trwatych umieje¢tnosci, ksztalttowanie osobowosci i budowanie $wiado-
mosci jezykowej uczniow. Z kolei uczniowie przygotowuja si¢ do testow i egza-
minéw, po zasiggnieciu informacji o ich przebiegu i formie, czgsto tez korzystajac
z przyktadowych testow udostepnianych przez osrodki egzaminacyjne i wydaw-
nictwa. Wytyczne do egzaminéw bardzo wyraznie okreslaja, co jest uznawane
za realizacje zadania jezykowego — egzaminowany ma realizowac cel komuni-
kacyjny, uzywajac oczekiwanych struktur, co jest czesto schematyczne i mato
tworcze. Zagrozeniem wynikajacym z takiego podejscia sg takze znaczne uprosz-
czenia w interpretacji celow programu, skupianie si¢ na wskaznikach jezykowych,
ograniczanie si¢ do znajomosci faktoéw z pominigciem analizy, syntezy, wnio-
skowania, a takze nieuwzglednianie takich aspektéw jak np. warunki realizacji
programu.

Niezadowalajacy jest stan wiedzy i umiejetnosci nauczycieli na temat specjal-
nych potrzeb edukacyjnych, np. specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ — ankie-
towani przyktadowo deklaruja, ze wiedza, czym jest dysleksja, podczas gdy nie
potrafia wymieni¢ konkretnych zaburzen i ich przyczyn (M. Jaworska 2011:
253, T. Siek-Piskozub 2011: 229). Chociaz dostrzegaja potrzebe indywidualiza-
cji pracy z uczniami ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢, 60% z nich
nie zna form, metod i zasad takiej pracy (K. Gal 2005). Brak wiedzy i niewy-
starczajace kompetencje nauczycieli powodujg bezradno$é, a w konsekwencji
biernos¢.

Z badan M. Stanczak (2009) wynika, ze lekcja szkolna nie stwarza warun-
kow sprzyjajacych rozwijaniu tworczego zachowania jezykowego, czy nawet
rozwijaniu zainteresowan. Podczas lekcji ograniczona jest swoboda wyrazania
mys$li i opinii przez ucznidow, co jest wynikiem specyfiki komunikacji pomiedzy
nauczycielem a uczniem, bedacej z kolei skutkiem konwencji, norm, obowiazu-
jacych w szkole. Komunikacja podczas lekcji szkolnej charakteryzuje si¢ tym,
ze to prowadzacy zajecia decyduje o kolejnosci wypowiedzi, przerywa, sktania
do powtorzen, okre$la zakres tre$ci, rozmiar i form¢ wypowiedzi. W celu spraw-
dzenia stopnia opanowania materiatu leksykalnego czy gramatycznego nauczy-
ciel wymaga stosowania konkretnych form jezykowych, a stosowanie strategii
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komunikacyjnych charakterystycznych dla naturalnej sytuacji komunikacyjnej
(parafraza, substytucja, uproszczenia) uznaje czgsto za przejaw braku znajomo-
$ci wymaganego materialu. Celem ucznia w realizacji zadania jezykowego jest
wigc sprostanie oczekiwaniom nauczyciela. Uczen rzadko mowi to, co chcialby
powiedzie¢, dostosowuje swoj tok myslenia przy rozwigzywaniu problemow do
wymagan nauczyciela (E. Zawadzka 1993: 17-19).

4. Podsumowanie

Wielo$¢ badan dotyczacych indywidualizacji pokazuje, Zze poprzez pytania z nig
zwigzane poruszane s3 tak naprawdg aspekty teorii szkoty. Realizacja zasady
indywidualizacji w szkole jest czym$ wigcej niz tylko zabiegiem organizacyjno-
-metodycznym, bo w rzeczywistosci odzwierciedla aktualne rozumienie ksztalce-
nia instytucjonalnego. Gtéwne przyczyny problemoéw z nig zwigzanych odnosza
si¢ do faktu, ze w systemie szkolnym organizuje si¢ masowe procesy uczenia
sie, a nauczanie zorientowane jest czgsto na osiagniecie $redniego/ przecietnego
wyniku, co nie odpowiada wielu indywidualnosciom. Indywidualne cechy ucza-
cego sig, jego afekty, emocje i kognicje odgrywaja podrzedna role.

Zauwazalna jest rozbiezno$¢ miedzy deklaracjami o indywidualizacji,
uwzglednianiu potrzeb uczacych sig, ich stylow i strategii uczenia si¢ oraz
celow, jakie sobie stawiaja, a skrajnym ujednoliceniem systemow egzaminacyj-
nych w jezykach obcych. A przeciez to egzaminy rzadza w istocie programami
i materiatami nauczania. Ujednolica si¢ zatem ksztalt materialow, a zarazem
metody pracy, ujednolica si¢ tez efekty ksztatcenia, bo dany etap edukacyjny ma
si¢ konczy¢ spetnieniem przez wszystkich uczacych si¢ okreslonych wymagan.
Zauwazalne jest zorientowanie na skutecznos¢, przewidywalno$¢ i kontrolowal-
nos$¢ procesu uczenia si¢ jezykow obcych. Stwierdzeniu, ze taki proces uczenia
si¢ jezykow obcych jest uogdlniony i mato zindywidualizowany, trudno chyba
zaprzeczy¢. Z pewnoscig w edukacji obcojezycznej pracuja rowniez nauczyciele,
ktorzy opierajg si¢ negatywnym tendencjom i intuicyjnie podejmujg trud wia-
czenia roznicowania do swoich zaje¢. Niepokojace jest jednak, ze wciaz jest ich
zbyt mato.
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