Agnieszka
Andrychowicz-Trojanowska

Tekst podrecznikowy 1 jego odbiorca
pod lupa lingwisty

Ifiilgwistyka Stosowana / Applied Linguistics / Angewandte Linguistik nr 10,

2014

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

= T
t L |
} K |

=
R B

MUZEUM HISTORII POLSKI



Niniejsza publikacja jest dostepng na licencji Creative Commons. Uznanie autorstwa-Uzycie niekomercyjne-Bez utworow
zaleznych 3.0 Polska. Pewne prawa zastrzezone na rzecz autora. Zezwala si¢ na wykorzystanie publikacji zgodnie z licencjg
— pod warunkiem zachowania niniejszej informacji licencyjnej oraz wskazania autora jako wlasciciela praw do tekstu. Tres¢
licencji jest dostgpna na stronie: http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/pl/

Lingwistyka Stosowana 10: 2014, 1-10

Agnieszka ANDRYCHOWICZ-TROJANOWSKA
Uniwersytet Warszawski

Tekst podre¢cznikowy i jego odbiorca pod lupa lingwisty

Abstract:

Schoolbook Text and Its Receiver — The Linguist Research

The aim of the article is to have a closer look at the selected modern schoolbook texts used in the process of
teaching/learning at the Polish secondary school. The analysis of the above-mentioned material seems inter-
esting and important because of the fact that the system of education in Poland has been under the constant
change for almost 15 years, teenage students and the society are changing, the availability of the newest
technological devices is growing and all these must have influenced the ability to perceive the information,
the way and methods of teaching/learning and, as the result, school textbooks themselves, too. The author
presents the set of chosen definitions of ‘text’, shortly characterises a schoolbook text, presents the set of
linguistic parameters that can be used when analysing it and applies the majority of the parameters in her
brief research of the chosen schoolbook texts for secondary-school use.

Wstep

Polski system o$wiaty od konca lat 90. XX wieku podlega zmianom i reformom, ktore
maja na celu zwigkszenie jego efektywnosci, podniesienie poziomu edukacji, wyrowna-
nie szans edukacyjnych oraz upowszechnienie wyksztatcenia Sredniego i wyzszego. W
rezultacie zmian wprowadzono trzyetapowy system oswiaty (szkola podstawowa, gim-
nazjum, szkota ponadgimnazjalna), a od wrzesnia 2015 roku obowigzkiem szkolnym
zostang objete wszystkie dzieci sze$cioletnie. Rownolegle ze zmianami systemowymi
wprowadzane sa zmiany w podstawie programowej (nauczanych tre$ciach) oraz w for-
mie egzamindw konczacych dany etap nauki (egzamin na koniec szkoty podstawowej,
egzamin gimnazjalny, egzamin maturalny), czego posrednim rezultatem jest duzy wybor
podrecznikow szkolnych, dopuszczonych do uzytku w polskiej szkole, a w klasach po-
czatkowych szkoty podstawowej — jeden podrecznik (w przygotowaniu).

Ze wzgledu na zmiany w systemie o§wiaty, zmiany spoteczne, pokoleniowe oraz
technologiczne warto przyjrze¢ si¢ wspotczesnemu tekstowi podrgcznikowemu, ktory
jest bezposrednim narzedziem pracy z uczniem w polskiej szkole $rednie;j.

1. Tekst

Tekst mozna okresli¢ jako ztozony znak jezykowy — znak-obiekt (tekst konkretny), znak-
model (tekstem) i znak-wyobrazenie (w kompetencji). Jak kazdy znak posiada on plan
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tresci 1 plan wyrazenia, ktory stanowia znaki prostsze, takie jak metafory, leksemy, zda-
nia w catos$ci, ich plany tresci i wyrazenia, dlatego tez tekst jest jednostka semantyczna.
Tekstu nie tworzy si¢ ze zdan, lecz za ich pomocg realizuje (S. Gajda 1982: 123).

W lingwistyce tekstu fekst to znak jezykowy petniacy funkcje komunikatywng i
funkcjonujgcy w spoleczenstwie w okreslonej sytuacji aktu komunikacyjnego. Jest on
rezultatem wspotdziatania kompetencji (generujacego systemu) i zewngtrznej sytuacji
(S. Gajda 1982: 124).

Inne zrédta definiujg fekst jako spdjny (koherentny) zbidr nastepujacych po sobie
zdan albo jakikolwiek komunikat (przekaz, niekoniecznie stowny) dajacy si¢ odgrani-
czy¢ od innych komunikatéw (przekazow) (S. Urbanczyk 1991: 355); tekst we wlasci-
wym jezykoznawstwie strukturalistycznym to obiekt konkretny, stuzacy do przekazy-
wania informacji na bazie abstrakcyjnego jezyka, zar6wno w mowie, jak i na pismie (w
tym sensie mowi sig, ze jezyk istnieje w tekstach, ktore go realizujg) (K. Polanski 1993:
549); tekst w nauce o literaturze i w zblizonych do niej dziatach jezykoznawstwa to
obiekt jezykowy, za pomocg ktorego zrealizowane zostato dzieto literackie lub inny wy-
twor sytuacji komunikacyjnej (K. Polanski 1993: 549).

Tekst to twor jezykowy powstaly jako bezposrednie lub posrednie wydarzenie ko-
munikacyjne, zgodnie z obowigzujacag w danym okresie normg oraz intencja nadawcy i
posiadajgcy okreslong forme i unikalne znaczenie (J. Lukszyn 2003: 12).

Podziat tekstow dokonany przez F. Grucze dla potrzeb translacyjnych wyréznia tek-
sty pisane i teksty mowione (zgodnie z kryterium kanatu). F. Grucza dzieli dalej teksty
pisane na teksty literackie (estetyczne) oraz teksty informatywne (pozaliterackie), a tek-
sty informatywne — na teksty powszechne oraz teksty fachowe (F. Grucza 1981: 14).

2. Tekst podrecznikowy

Tekst podrecznikowy jest tekstem popularnonaukowym, dostosowanym w swojej for-
mie do mozliwo$ci percepcyjnych odbiorcy, ktory dopiero poznaje nowa dziedzing na-
uki. Stownictwo typowe dla tekstu popularnonaukowego opiera si¢ na stownictwie po-
wszechnym, wykorzystujac jednoczesnie terminy i pojgcia, ktore sa niezbedne do ,,prze-
kazania” wiedzy odbiorcy.

Teksty podrecznikowe, do ktorych odnosi si¢ niniejszy artykul (podreczniki do je-
zyka angielskiego, jezyka polskiego, matematyki, biologii, chemii, geografii dla szkot
srednich — patrz: bibliografia), to teksty zawarte w podrecznikach dopuszczonych przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej do uzytku szkolnego w szkotach ponadgimnazjal-
nych, ktérych ukonczenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egza-
minu maturalnego. Nauczane tresci, zawarte w podrecznikach, zostaly okreslone w Roz-
porzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczego6lnych
typach szkoét (Dz. U. z dnia 15 stycznia 2009 r.). Szkoly ponadgimnazjalne przystapity
do realizacji ww. Rozporzadzenia w roku szkolnym 2012/13 (klasy I — od wrzeénia
2012).

Analiza wymienionych wyzej podrecznikoéw pozwala sformulowaé wniosek, ze
wspoélczesny tekst podrgcznikowy jest tylko elementem, a nie jak to byto dotychczas,
glownym komponentem, materiatow glottodydaktycznych. Na wspotczesny podrgcznik
szkolny sktadajg sig¢ teksty, ale rowniez $cisle z nimi powiazane graficzne przedstawienia
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zagadnienia lub jego aspektow (wykresy, tabele, kolorowe ilustracje, rowniez materiaty
multimedialne czgsto dodawane do podrecznikow). Tak bogata szata graficzna podrecz-
nikoéw wynika nie tylko z mozliwosci technologicznych i wydawniczych, ale rowniez z
charakterystyki odbiorcy tych tresci, czyli nastoletniego ucznia szkoly ponadgimnazjal-
nej. Material graficzny ma na celu przyblizenie uczniowi (ktéry czgsto jest wzrokow-
cem) opisywanego zagadnienia, odniesienie go do znanej mu rzeczywistosci, ale row-
niez przedstawienie opisywanych tresci w sposob atrakcyjny, przyciagajacy uwage.

3. Parametry lingwistyczne

Tekst jest zjawiskiem trojptaszczyznowym: lingwistycznym, semiotycznym oraz komu-
nikacyjnym (J. Lukszyn 2003: 9-10). Te trzy plaszczyzny tekstowe sa ze soba $cisle po-
wigzane, co osadza tekst jako zestaw powigzanych ze sobg znakéw w kontekscie komu-
nikacyjnym, w ktéorym podlega on analizie jezykowe;.

Kazdy tekst musi posiada¢ zestaw podstawowych cech, na ktory sktadaja sie spoj-
nos¢, intencjonalnosé, akceptabilnos$é, informatywnos$¢ — temat, sytuacyjnos¢, intertek-
stualno$¢ (R.A. Beaugrande de, W.U. Dressler 1990: 16-31, za: U. Zydek-Bednarczuk
2005: 69). Kazdy tekst posiada swoj temat i jest spdjny na plaszczyznie gramatycznej
(kohezja) oraz semantycznej (koherencja, spojnosé senséw) (U. Zydek-Bednarczuk
2005: 69). Nalezy jednak pamigtaé, ze parametry tekstowosci ulegajg modyfikacji ze
wzgledu na zmian¢ dotychczasowych form aktu komunikacji. Pojawiaja si¢ coraz to
nowe formy przekazu, zwigzane z rozwojem techniki, takie jak krotka wiadomos¢ tek-
stowa sms, czat, blog itp., ktére zmieniajg dotychczasowe rozumienie uktadu komuni-
kacji i medium. W zwigzku z powyzszym, ulegajg zmianie standardy tekstowosci. I tak,
na zmodyfikowane standardy tekstowosci sktadaja sie: 1) spojnos¢ (na poziomie sktadni
— kohezja, na poziomie leksyki i sktadni oraz pél leksykalnych, budujacych temat — ko-
herencja), 2) temat i sposob jego rozwinigcia (temat/remat, temat narracyjny, eksplika-
cyjny, argumentacyjny, deskrypcyjny), 3) funkcje tekstu (przedstawieniowa, informa-
cyjna, kontaktowa, sterujaca, artystyczna itp.), 4) konteksty i sytuacje, 5) interakcje na
linii nadawca-odbiorca (intencje i interpretacje tekstu), 6) typy tekstow (U. Zydek-Bed-
narczuk 2005: 77).

Obok ptaszczyzny lingwistycznej i semiotycznej ogromna role w parametrycznej
analizie lingwistycznej odgrywa plaszczyzna komunikacyjna. Komunikacja jest zamie-
rzonym dziataniem nadawcy, ktore ma na celu przekazanie odbiorcy konkretnej infor-
macji (A. Szulc 1997: 113). Istota procesu okreslanego mianem komunikacja jest wy-
miana tresci myslowych jej uczestnikow przy pomocy sygnatéw uzytych w funkcji zna-
kow, dzieki czemu zostaje zachowana tgcznos¢ informacyjna. Na proces komunikacji
sktadajg si¢ trzy podstawowe elementy, tj. nadawca, wypowiedz (sygnat dzwigkowy lub
zapis graficzny), odbiorca, ktore konstytuuja akt komunikacji, zachodzacy w pewnej
konsytuacji (sytuacja, towarzyszaca aktowi komunikacji) oraz w okreslonym kontekscie
spoteczno-kulturowym (B.Z. Kielar 2003: 15).

W zwigzku z powyzszym podstawowe, uniwersalne parametry analizy tekstu przed-
stawione ponizej bedg punktem wyjscia do analizy tekstu podrecznikowego:
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PARAMETRY ANALIZY TEKSTU

N

parametry okolotekstowe parametry tekstowe
parametry parametry parametry parametry
funkcjonalne pragmatyczne rodzajowe strukturalne
e identyfikacja o identyfikacja o forma e formalno-
nadawcy odbiorcy tekstu Jjezykowe
o intencjonalnos¢ o intencjonalnos¢ o temat e semantyczne
nadawcy odbiorcy tekstu
e celowos¢ o efektywnos¢ e Hp
komunikatu komunikatu komunikatu
e temat
tekstu

Schemat 1. Parametry analizy tekstu.

4. Charakterystyka okolotekstowa

Parametry funkcjonalne, tj. te, ktére odnosza si¢ do nadawcy wypowiedzi, oraz pragma-
tyczne, tj. te, ktore dotycza odbiorcy komunikatu, stanowig wazna grupe charakterystyk,
pozwalajacych na zrozumienie kontekstualnego charakteru wypowiedzi poprzez zdefi-
niowanie nadawcy, jego motywacji i jego srodowiska kontekstowo-przyczynowego oraz
odbiorcy wraz z jego motywacjami i Srodowiskiem kontekstowo-przyczynowym. Osa-
dzenie wypowiedzi w kontekscie nadawca-odbiorca oraz petne zrozumienie relacji za-
chodzacych na tej linii implikuje prawidtowg analize tekstu.

Na ptaszczyznie nadawca-odbiorca mozliwe sa cztery kombinacje na poziomie inte-
rakcji, tj.: 1) specjalista — specjalista, 2) specjalista — niespecjalista, 3) niespecjalista —
specjalista, 4) niespecjalista — niespecjalista, z ktorych w podrecznikach szkolnych zo-
stata zastosowana tylko jedna, tj. specjalista - niespecjalista. Skoro odbiorcami tekstu
podrecznikowego sa niespecjalisci, to taki tekst bedzie zblizat si¢ do kategorii tekstow
popularnonaukowych, co implikuje jego budowe. Zidentyfikowanie zar6wno nadawcy,
jak i odbiorcy tekstu pozwala zatem na przyjecie zalozen dotyczacych ich kompetencji
mentalnych i recepcyjnych w odniesieniu do percepcji wiedzy (specjalistyczne;j), ktorej
nosnikiem jest dany tekst podrecznikowy. To z kolei pozwala na odpowiednie sformu-
lowanie komunikatu w sposob adekwatny do potrzeb, mozliwosci oraz oczekiwan od-
biorcy tekstu.

Kazda wypowiedz jest efektem intencji i celu nadawcy oraz sposobem ich realizacji.
W przypadku tekstow podrgcznikowych, celem kazdej wypowiedzi o charakterze spe-
cjalistycznym jest utrwalenie wiedzy lub ,,przekazanie” tej wiedzy. Zgodnie z tym twier-
dzeniem, celem (autora) tekstu podrecznikowego z danej dziedziny jest przeniesienie
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wiedzy (specjalistycznej) z tej dziedziny na kolejnego odbiorce (parametr celowosé ko-
munikatu). Co innego moze wskazywac parametr intencjonalnosé¢ nadawcy. Roznica
wynikow, osiagnieta na podstawie parametru intencjonalnos¢ nadawcy oraz parametru
celowos¢ komunikatu wynika z réznicy semantycznej pomiedzy pojeciami cel i intencja.
W pewnych zakresach semantycznych sg one synonimiczne (w znaczeniu ,,motyw lub
cel dziatania”), jednakze na ptaszczyznie semantycznej, odnoszacej si¢ do motywacji
dziatania ich pola semantyczne sa rozbiezne. Innymi stowy, cel to ,,1. to, do czego si¢
dazy, co si¢ chce osiggnac; punkt, miejsce do ktoérego si¢ zmierza. (...) 2. przedmiot
(rzecz lub osoba) zamierzonych dziatan, punkt centralny jakiej$ akcji; obiekt” (M. Szym-
czak 1998: 221), a intencja, to ,,motyw dzialania; zamiar, zamyst, che¢¢, pragnienie” (M.
Szymczak 1998: 748). W zwiagzku z powyzszym, celem tekstu podrecznikowego po-
winno by¢ utrwalenie wiedzy i/lub przekazanie tej wiedzy, natomiast intencja zalezy od
jednostki (tu: autora tekstu) i powinna prowadzi¢ do zaspokojenia zapotrzebowania na
wiedze u adresata wypowiedzi.

Waznym parametrem jest identyfikacja odbiorcy tekstu podrgcznikowego. W na-
szym przypadku jest nim uczen szkoly ponadgimnazjalnej, czyli nastolatek w wieku
15/16-19 lat (warto zauwazy¢, ze w Polsce az 92% milodziezy w wieku 15-19 lat pozo-
staje w systemie edukacji. W krajach OECD odsetek ten wynosi $rednio 81%, a w kra-
jach Unii Europejskiej — 84%. Tak wysoki odsetek przypadajacy na Polskg jest wyni-
kiem obowigzku nauki do 18. roku zycia oraz poczucia duzego znaczenia wyksztatcenia
z punktu widzenia jego funkcji spotecznych i zyciowych — K. Szafraniec 2011: 96). Do
tej grupy wiekowej nalezg osoby urodzone pod koniec lat 90. XX wieku i pdzniej, juz w
wolnej, demokratycznej Polsce, ktore ksztalcg si¢ w zreformowanej szkole (szkota pod-
stawowa, gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna). Wspolczes$ni nastolatkowie to pokole-
nie cyfrowe, od samego poczatku wychowywane w obecnosci technologii cyfrowych (w
grupie 0sob w wieku 16-24 lata 95% osob deklaruje regularne korzystanie z komputera,
a 93% regularnie korzysta z Internetu. 75% osob z tej grupy wiekowej deklaruje co-
dzienne lub prawie codzienne postugiwanie si¢ komputerem. Tylko 0,5% 15-latkow de-
klaruje, ze nie ma zadnych do§wiadczen z komputerem i Internetem — K. Szafraniec
2011: 122). Jak pokazuja badania, w pokoleniu wspolczesnych nastolatkow wyksztatce-
nie zaczyna powoli traci¢ na znaczeniu, poniewaz nie gwarantuje juz sukcesu na rynku
pracy (K. Szafraniec 2011: 45).

Parametr intencjonalnosé¢ odbiorcy zmusza badacza do zastanowienia si¢, do czego
potrzebna jest odbiorcy wiedza. Celem odbiorcy jest otrzymanie rzetelnej, obiektywnej
i wiarygodnej wiedzy, przekazanej mu w przystepny sposéob po to, aby mogt zrealizowad
swoje intencje (mozna zalozy¢, ze oprocz zdobywania wiedzy, celem ucznia szkoty $red-
niej jest zdanie egzaminu maturalnego, a w konsekwencji, dla wigkszosci uczniow, kon-
tynuowanie nauki na studiach wyzszych).

Parametr efektywnos¢ komunikatu odnosi si¢ do ptaszczyzny percepcji komunikatu,
ktora przebiega rownolegle z poziomem odkodowywania komunikatu i w znaczacym
stopniu zdeterminowana jest kompetencja odbiorcy. W krotkiej perspektywie stopien re-
tencji informacji jest sprawdzany przy pomocy pytan podsumowujacych dany dziat pod-
recznika. W dhuzszej perspektywie efektywnos$¢ komunikatu jest weryfikowana przy po-
mocy réznych narzedzi testowych (odpowiedzi ustne, kartkowki, prace klasowe, egza-
min maturalny).
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5. Charakterystyka tekstowa

Zgodnie z zaproponowang klasyfikacjg, na charakterystyke tekstowa sktada si¢ repertuar
6 podstawowych parametréw, tworzacych dwie osobne grupy, tj. parametry rodzajowe
oraz parametry strukturalne. Parametry rodzajowe stuza przeprowadzeniu analizy, na
podstawie ktorej dany tekst zostanie przyporzadkowany do konkretnej grupy tekstow.
Parametry rodzajowe dotycza ptaszczyzny motywacji tekstu i sg bezposrednig forma re-
alizacji charakterystyk, ktore zostaly okre$lone przy pomocy parametrow okototeksto-
wych, tj. funkcjonalnych i pragmatycznych. Odnoszg si¢ one zar6wno do ptaszczyzny
semantycznej, jak i gramatycznej tekstu, podczas gdy parametry okototekstowe dotycza
przede wszystkim ptaszczyzny pragmatyczne;.

Parametry rodzajowe pozwalaja na przeprowadzenie charakterystyki danego tekstu
z punktu widzenia realizacji intencji i celéw nadawcy oraz odbiorcy. Parametr forma
tekstu dotyczy posrednio kanatu komunikacyjnego, jaki zostal wykorzystany do prze-
prowadzenia pelnego aktu komunikacji. W zwiazku z tym na plaszczyznie analizy do-
wolnego tekstu, w tym réwniez tekstu podrecznikowego, mozemy méwi¢ o formie ust-
nej, formie pisemnej oraz o formie niewerbalnej, tj. okreslonym zestawie gestow i zna-
kéw. Analiza formy tekstow wybranych podrgcznikowych prowadzi do wniosku, iz na
zbidr tych tekstow sktadaja sie przede wszystkim teksty pisane, ktore czesto sg $cisle
powiazane z reprezentacjami graficznymi poruszanych zagadnien (ilustracje, wykresy,
tabele itp.). Innymi stowy wspotczesny materiat podrecznikowy to nie tylko tekst, ale
rowniez szata graficzna z nim powigzana. Ponadto teksty podrecznikowe roznig si¢ w
zaleznos$ci od przedmiotu, ktorego dotycza. Podstawowa klasyfikacja z punktu widzenia
formy tekstu podrgcznikowego powinna dzieli¢ przedmioty szkolne na jezykowe (w
znaczeniu: jezyki obce) oraz niejezykowe (tj. wszystkie pozostate, np. matematyka, fi-
zyka, jezyk polski, chemia, biologia, historia itp.). Uzasadnieniem takiej klasyfikacji jest
wyrazna réznica w charakterze tekstow podregcznikowych w podrgcznikach do jezykow
obcych. Teksty te czesto wystepuja zarowno w formie mowionej, jak i pisanej. Teksty
pisane w podrecznikach do nauki jezykoéw obcych mozna podzieli¢ na teksty informa-
tywne fachowe (np. reguly gramatyczne), teksty informatywne powszechne (np. teksty
wykorzystujagce wprowadzane reguly gramatyczne), ale rowniez teksty literackie, shu-
zace do ¢wiczenia sprawnosci rozumienia tekstu pisanego. Teksty mowione (nagrania)
to przede wszystkim teksty literackie. Nalezy dodaé, ze materiat glottodydaktyczny do
nauki jezykow obcych jest duzo czgsciej wzbogacany wersjami multimedialnymi lub
dodatkami multimedialnymi niz materialy w podrecznikach do innych, ,,niejezyko-
wych”, przedmiotéw. Coraz czestsze jest takze wykorzystywanie specjalnie przygoto-
wanych platform edukacyjnych, bedacych narzgdziem wspierajagcym nauke przy wyko-
rzystaniu konkretnego podrecznika.

Parametr typ komunikatu odnosi si¢ do bezposredniej formy realizacji zamierzen i
oczekiwan nadawcy i odbiorcy. Zgodnie z tym parametrem, tekst moze mie¢ charakter
wypowiedzi prywatnej lub publicznej, posredniej lub bezposredniej, oficjalnej lub nieo-
ficjalnej. Kazda z tych realizacji implikuje styl, w jakim dana wypowiedz zostanie stwo-
rzona.

Ostatni parametr rodzajowy odnosi si¢ do tematu tekstu. Temat tekstu w analizie lin-
gwistycznej jest parametrem informacyjnym, bgdacym zrodtem informacji wstepnej,
inicjalnej dla badacza, a w pewnych sytuacjach ma wptyw na nadanie danemu tekstowi
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konkretnej formy przez nadawce. Ma to szczegdlne znaczenie w przypadku tekstow
og6lnych, gdzie temat w znaczacym stopniu moze determinowac formy leksykalne, sty-
listyczne, form¢ komunikatu itp. Jest to szczegdlnie zauwazalne w podrecznikach do
nauki jezyka obcego, gdzie nacisk ktadziony jest na wyrobienie umiejetnosci sprawnego
konstruowania wypowiedzi z wykorzystaniem réznych stylow funkcjonalnych. Parame-
try strukturalne pozwalajg okresli¢ budowe tekstu na ptaszczyznie jezykowej oraz zna-
czeniowej, ktora implikuje charakterystyka jezykowa.

Kazda wypowiedz charakteryzuje si¢ trzema podstawowymi elementami: tematem,
forma oraz typem komunikatu. Okreslenie tematu wypowiedzi pozwala zaklasyfikowac
ja do konkretnej grupy tematycznej, co w wielu sytuacjach determinuje jej forme¢. Kon-
sekwencja okreslenia tematu wypowiedzi jest konieczno$¢ zachowania przez te wypo-
wiedz spdjnosci na ptaszczyznie tematycznej, na ktora to spdjnosc sktadajg sig takie ele-
menty, jak: nastgpstwo tematyczno-rematyczne, pole tematyczne czy rozwini¢cie tematu
zgodnie z okreslonym schematem (opisowym, narracyjnym, argumentacyjnym, ekspli-
kacyjnym) (U. Zydek-Bednarczuk 2005: 87). Ze spojnoscia tematyczng cisle zwigzana
jest spojnos¢ semantyczna, bedaca narzedziem realizacji tej pierwszej. Niektorzy bada-
cze zwracajg uwage na zasadno$¢ moéwienia o spojnosci semantyczno-tematycznej (U.
Zydek-Bednarczuk 2005: 86). W przypadku tak szeroko pojetych tekstow podreczniko-
wych parametrowi temu nie zostanie poswigcona uwaga, zauwazymy jedynie, ze anali-
zowane teksty byly spdjne na plaszczyznie gramatycznej, semantycznej oraz tematycz-
nej.

Parametr typ komunikatu stuzy do zidentyfikowania wypowiedzi, co jest $cisle zwia-
zane z wyborem stylu funkcjonalnego dla sformutowania odpowiedniego komunikatu.
Przedlozone do analizy przyklady tekstow naleza do grupy wypowiedzi publicznych,
oficjalnych, posrednich. O publicznym charakterze swiadczy spectrum adresatow, ktore
jest bardzo szerokie. Wypowiedzi te sg oficjalne ze wzgledu na ogolng dostepnos¢ oraz
na rodzaj informacji, jaka przekazuja. Ponadto sa one posrednie, poniewaz w analizo-
wanych aktach komunikacyjnych nie dochodzi do bezposredniego kontaktu miedzy na-
dawcg i odbiorcg komunikatu.

Do parametréw formalno-jezykowych naleza takie charakterystyki, jak: 1) przyna-
leznos$¢ do czesci mowy, 2) struktura stowotworcza, 3) struktura wyrazu, 4) pochodzenie
wyrazu (parametr dyskursywny), 5) standardowe konteksty wyrazu, 6) etymologia wy-
razu, 7) produktywnos$¢ wyrazu.

Parametry semantyczne sa narzgdziem niezbednym do przeprowadzenia charaktery-
styki semantycznej. Parametry semantyczne odgrywaja znaczaca role w procesie analizy
lingwistycznej. Okre$lajg one, ile stowoform w danym tek$cie petni okre§long role se-
mantyczng (M. Kornacka 2003: 82). Analiza semantyczna to procedura lingwistyczna
polegajaca na ustaleniu struktury znaczenia danej formy jezykowej (J. Lukszyn 1998:
30). Opisanie tekstu z uwzglednieniem wszystkich trzech jego podstawowych ptlasz-
czyzn, tj. gramatyki, semantyki oraz leksyki jest zadaniem podstawowym w kazdej ana-
lizie. Badanie tych trzech plaszczyzn tekstu mozna przeprowadzi¢ na podstawie para-
metréw formalno-jezykowych, a w ich ramach parametrow leksykalnych, oraz parame-
trow semantycznych. Efektem koncowym takiego badania begdzie okreslenie cech typo-
wych dla tekstu podrecznikowego.
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6. Whnioski

Co trzy lata (od samego poczatku, tj. od 2000 r.) polscy 15-latkowie biorg udziat w te-
stach kompetencji szkolnych w ramach miedzynarodowych badan PISA (inne badania,
ktore obejmuja polska mtodziez ponadgimnazjalng to badanie ankietowe w ramach mie-
dzynarodowych badan nad zachowaniami zdrowotnymi milodziezy szkolnej — Health
Behaviour in School-aged Children (HBSC) oraz Diagnoza Spoteczna (Diagnoza Spo-
teczna. Warunki i jakos¢ Zycia Polakow), czyli badanie gospodarstw domowych i
wszystkich ich czlonkéw, ktorzy ukonczyli 16 lat pod katem ekonomicznym (np. do-
chod, zasobnos¢, oszczednosci, kredyty), jak i pozackonomicznym (np. edukacja, lecze-
nie, stres, dobrostan psychiczny)). Wyniki tych testow pozwalaja na systematyczng ob-
serwacje efektow pracy szkoty oraz na podejmowanie istotnych decyzji programowych,
metodycznych i ustrojowych (K. Szafraniec 2011: 92; 117). Raport PISA za 2009 r. po-
kazuje, ze wyniki polskich uczniéw poprawity si¢ w czytaniu i naukach przyrodniczych,
wyniki z matematyki od 2006 r. nie zmienily si¢ i utrzymuja si¢ na dobrym poziomie,
nieznacznie obnizyl si¢ wynik czytania i interpretacji. Az 21,2% uczniéw osiaga stabe
wyniki z matematyki (K. Szafraniec 2011: 117; por. PISA 2009 Results: Learning
Trends. Changes in Student Performance Since 2000: 39-40, 60-61, 64-65). Raport PISA
za 2009 rok plasuje Polske na 5. miejscu wérod krajow Unii Europejskiej w czytaniu, 7.
miejscu w naukach przyrodniczych i 11. w matematyce. Polscy uczniowie sprawnie roz-
wigzujg zadania opierajace si¢ na prostych i rutynowych operacjach, a duzo gorzej radzg
sobie z mys$leniem samodzielnym, tworczym i abstrakcyjnym (K. Szafraniec 2011: 119;
por. PISA 2009 Results: What Students Know and Can Do. Student Performance in
Reading, Mathematics and Science: 70-86, 131-147,149-151). Badanie PISA z 2012
roku dowodzi zmiany na korzys¢ w kwestii rozwijania w polskiej szkole umiejetnosci
samodzielnego my$lenia. Przebadani 15-latkowie wykazali si¢ duzymi umiej¢tnosciami
(W poréwnaniu z rowiesnikami z innych krajoéw) w rozwigzywaniu zadan matematycz-
nych na rozumowanie, co pozwolito im poprawi¢ poprzedni $redni wynik ucznia o 23
punkty i zaja¢ miejsce w czotowce krajow Unii Europejskiej, na réwni z Holandia, Es-
tonig i Finlandig. W zakresie rozumowania w naukach przyrodniczych polscy gimnazja-
lisci poprawili wynik o 18 punktow i takze znalezli si¢ w europejskiej czotowce, za Fin-
landig i Estonig. W badaniu umiejetnosci czytania i interpretacji polscy uczniowie zajeli
pierwsze miejsce w Unii Europejskiej, razem z Finlandig i Irlandia, poprawiajac swoj
wynik o 18 punktéw (nalezy zaznaczy¢, ze w badaniu biorg udziat uczniowie z 70 pan-
stw, w tym z Unii Europejskiej. Polscy uczniowie wypadajg bardzo dobrze na tle innych
panstw cztonkowskich UE, ale duzo gorzej w pordwnaniu z uczniami z krajoéw lub re-
giondéw azjatyckich, np. Szanghaj, Hongkong, Tajwan, Korea Potudniowa, Singapur,
Japonia, Makao. Wigcej informacji: http://ifispan.waw.pl/pliki/wyniki_pisa.pdf, dostep
26.02.2014). Ponadto znacznie zmalata grupa uczniéw z bardzo niskim poziomem umie-
jetnosci (czyli zagrozonych wykluczeniem spotecznym), a wzrosta liczba ucznidéw o naj-
lepszych wynikach (http://ifispan.waw.pl/pliki/wyniki pisa.pdf dostep 26.02.2014). W
2009 roku badanie PISA pokazato, ze w polskim gimnazjum odsetek uczniow dobrych
i bardzo dobrych w calym roczniku jest znacznie nizszy niz w innych krajach
(http://www.ifispan.waw.pl/pliki/1_pisa_2009.pdf, dostep 26.02.2014).

Z powyzszego wyplywa wniosek o malej innowacyjno$ci metodycznej polskiej
szkoty, ktéra uczy tradycyjnie, nie zauwazajac indywidualnych potrzeb i zainteresowan
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uczniéow, co nie sprzyja wyluskiwaniu talentow (K. Szafraniec 2011: 119-120). Popra-
wie sytuacji nie sprzyjaja np. podreczniki szkolne, ktore sa anachroniczne, promujg tra-
dycjonalizm zamiast nowoczesnosci (K. Szafraniec 2011: 123). Wydaje si¢ zatem, ze
atrakcyjna forma graficzna, powigzanie reprezentacji graficznych z rzeczywistos$cia ota-
czajaca wspotczesnego nastolatka nie wystarczaja, aby zwigkszy¢é wydajnos$¢ procesu
nauki i nauczania. Nalezy zauwazy¢, ze przywoltywane badania PISA charakteryzuja
mlodego cztowieka u progu nauki w szkole ponadgimnazjalnej, czyli nastolatka, ktory
dopiero bedzie korzystal z omawianych wczesniej materialdow. Wyniki badan przepro-
wadzanych w poszczegdlnych latach wskazujg na braki i niedostatki polskich uczniow.
Nalezaloby zatem dotozy¢ wszelkich staran, aby materiat dydaktyczny proponowany
uczniom szkot ponadgimnazjalnych stymulowat ich do doskonalenia i nadrabiania bra-
kéw. Zasadne jest zatem zastanowienie si¢, czy teksty podrgcznikowe speltniajg to zada-
nie. Powyzsze rozwazania, jak rowniez do§wiadczenie zawodowe wielu praktykujacych
nauczycieli, prowadza do postawienia pytania, dotyczacego faktycznej efektywnosci
komunikatow przekazywanych we wspotczesnych tekstach podrecznikowych. Czy i do
jakiego stopnia bogactwo materiatu (glotto)dydaktycznego rzeczywiscie wspomaga
mozliwosci percepcyjno-retencyjne ucznia? Czy nie jestesmy $swiadkami nadmiernego
przetadowania formy graficznej podrecznikéw, co w efekcie koncowym prowadzi do
powstania ,,szumu komunikacyjnego”? Wydaje si¢, ze znalezienie odpowiedzi na te py-
tania jest konieczne, aby w jak najbardziej wydajny sposéb wspomagac proces przyswa-
jania informacji w pokoleniu mtodych Polakow.
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