Przemyslaw E. Gebal

Glottodydaktyka porownawcza jako
nowa subdyscyplina glottodydaktyki

I§i7n§é/vistyka Stosowana / Applied Linguistics / Angewandte Linguistik nr 10,

2014

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



Niniejsza publikacja jest dostepng na licencji Creative Commons. Uznanie autorstwa-Uzycie niekomercyjne-Bez utworow
zaleznych 3.0 Polska. Pewne prawa zastrzezone na rzecz autora. Zezwala si¢ na wykorzystanie publikacji zgodnie z licencjg
— pod warunkiem zachowania niniejszej informacji licencyjnej oraz wskazania autora jako wiasciciela praw do tekstu.
Tres¢ licencji jest dostgpna na stronie: http.//creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/pl/

Lingwistyka Stosowana 10: 2014, 37—49

Przemystaw E. GEBAL
Uniwersytet Warszawski/ Uniwersytet Jagiellonski

Glottodydaktyka porownawcza jako nowa subdyscyplina
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Abstract:

Comparative Foreign Language Didactics as a New Sub-Discipline of Foreign Language Didactics
This article makes an attempt at reflecting on the need to separate an area described as “comparative for-
eign language didactics” from among the areas of contemporary foreign language didactics.

Its first part outlines the development of European and Polish didactic thought, understood as parallely
developing areas of research activity, generating and using free flow of academic ideas. It constitutes an
attempt at combining the trends which are part of the implementation of the assumptions of foreign lan-
guage didactics by Franciszek Grucza and his successors, and other concepts, including Wtadystaw T.
Miodunka’s Polish language didactics.

From the international perspective, the first European papers, undertaking conscious reflection on the
sense of existence of comparative foreign language didactics, become an important point of reference for
our deliberations. Specialists in teaching of foreign languages from France and Germany undertook their
development, placing it among other research currents of the contemporary foreign language didactics.

The theoretical deliberations and research solutions underscore the sense of development of theoreti-
cal and methodological assumptions for comparative foreign language didactics. They become part of the
following part of the publication which comprises the original concept of comparative foreign language
didactics — understood as the sub-discipline of Polish foreign language didactics.

Wstep

W dotychczasowych opracowaniach glottodydaktycznych rozpatruje si¢ zwykle wy-
brane zagadnienia w ramach uczenia si¢ i nauczania jednego konkretnego jezyka obce-
go. Tak tez funkcjonuja poszczegolne glottodydaktyki szczegdlowe (metodyki naucza-
nia konkretnych jezykéw obcych), ktére istniejac paralelnie w stosunku do innych,
raczej w niewielkim stopniu uwzgledniaja zdobycze wypracowane przez specjalistow
w zakresie innych jezykow obcych.

Stworzone przez Franciszka Grucze pierwotne koncepcje polskiej glottodydaktyki
postrzegatly ja jako autonomiczng dyscypling naukowa, uprawiang przez specjalistow
w zakresie nauczania roznych jezykow obcych; badaczy utozsamiajacych si¢ w pierw-

! Niniejsze opracowanie stanowi skrocong prezentacje rozwazan opisanych w tomie Modele ksztalcenia
nauczycieli jezykow obcych Polsce i w Niemczech. W strone glottodydaktyki porownawczej (Krakow
2013
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szej kolejnosci z sama glottodydaktyka, a dopiero p6zniej z nauczaniem i uczeniem sie¢
konkretnych jezykow.

Dzisiejsza rzeczywistos¢ ksztatcenia jezykowego w naszym kraju, wpisujaca si¢ w
realizacje lansowanej przez Rad¢ Europy idee r6zno- i wielojezycznosci, staje si¢ takze
istotnym bodzcem dla funkcjonowania glottodydaktyki poréwnawczej. Obecnos¢ w
polskich szkotach coraz wigkszej liczby nauczanych jezykoéw, a co za tym idzie, ko-
nieczno$¢ prowadzenia naukowej refleksji i badan nad ich koegzystencja na wszyst-
kich polach uktadéw glottodydaktycznych oraz rozwdj glottodydaktyki polonistycznej,
to kolejne elementy umozliwiajgce funkcjonowanie komparatywizmu.

1. Wspolczesne podejscie badawcze w glottodydaktyce: w strone
komparatywizmu

Rozwijajaca si¢ w ostatnich latach dydaktyka wielojezycznos$ci, postrzegana jako sub-
dyscyplina glottodydaktyki, wptywa w coraz wickszy sposob na ksztalt tej ostatnie;j.
Zjawisko wielojezycznosci, lezace u podstaw nowego nurtu badawczego, staje si¢ cze-
stym punktem odniesienia dla debat o charakterze ogodlnoglottodydaktycznym, co
owocuje pojawieniem si¢ pierwszych polskich opracowan prezentujacych mozliwosci
rozwoju mysli glottodydaktycznej w nowym, wielojezycznym kierunku. Pionierka tego
typu dociekan jest Weronika Wilczynska, w ktorej ostatnich publikacjach mozna zau-
wazy¢ zainteresowanie tg problematyka.

Nader istotne wydaje si¢ zamieszczone w artykule Wielojezycznos¢ — przeglgd
problematyki w ujeciu dydaktycznym (W. Wilczynska 2007) zestawienie ukazujace
odmienno$¢ badawcza tzw. uje¢ bi- i plurilingwalnego (zob. tabele 1.).

Zagadnienie/ typ ujgcia Ujecie analityczne, bilingwalne Ujecie zintegrowane,
plurilingwalne

Ideat kompetencji NS (native speaker) competent foreigner

Tozsamo$¢ uczacego si¢ przemienna wielojezyczna / wielokulturowa

Model kompetencji J1+12+])n zintegrowany

Model dziatania kompetencji przetaczanie kodow funkcjonalno$¢ wewnetrzna,

zewngetrzna
Model dydaktyki orientacja na nauczenie poszcze- wspolpraca dydaktyczna
gblnych JO

Podejscie badawcze ujecia opisowe, analityczne, ujecia problemowe

ujecia poprzeczne (— zaleznoéci) ujecia podiuzne

Tabela 1: Odmiennos¢ podejscia badawczego w wjeciu bi- i plurilingwalnym
wg W. Wilczynskiej (2007)

Pierwsze z podej$¢ — bilingwalne, odpowiada tradycyjnemu sposobowi uprawiania
glottodydaktyki. Zgodnie z nim glottodydaktyki szczegdétowe zorientowane sg na nau-
czanie poszczegolnych jezykow w izolacji od siebie. Drugie z podej$¢ — plurilingwal-
ne, zaktada wspolprace pomigdzy poszczegolnymi glottodydaktykami szczegdtowymi,
co umozliwia nadanie im wymiaru komparatystycznego.

Odnoszac swoje rozwazania do prymarnych uktadow glottodydaktycznych, autorka
zestawienia zauwaza, iz model plurilingwalny daleko wybiega poza snute przed laty
rozwazania. Wielojezyczny wymiar glottodydaktyki jest, jej zdaniem, nie do uchwyce-
nia w proponowane;j triadzie nauczyciel — uczen — jezyk:
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W ksztattowaniu szeroko rozumianej kompetencji kilkujezycznej model trojkata ,,nauczyciel — uczen
— jezyk” jest praktycznie nieprzydatny — jest on zbyt ,,zewngtrzny” w stosunku do uczacego sig, by
wyjasni¢ jego sukces czy porazke przy opanowywaniu poszczegoélnych jezykow (W. Wilczynska
2007: 39).

Glottodydaktyka europejska i polska podazajg za zmieniajaca si¢ rzeczywistoscia
ksztatcenia jezykowego. Propozycje nowych podejs¢ badawczych, integrujacych z
sobg poszczegolne glottodydaktyki szczegotowe, sa jednym z przyktadow potwierdza-
jacych powyzsze stwierdzenie. Wyplywajaca z nowych kierunkéw wspodtpraca dydak-
tyczna powinna si¢ szybko przenies¢ do dziatan badawczych i zaowocowac badaniami
o charakterze porownawczym. Trudno sobie bowiem wyobrazi¢ zintegrowany sposob
ksztalcenia jezykowego, obejmujacy rownolegle nauczanie wigkszej liczby jezykow,
bez uwzgledniania dotychczasowych dokonan natury teoretycznej i praktycznej na
polu poszczegdlnych glottodydaktyk szczegdtowych. Ich dorobek, poddany stosownej
obrobce komparatystycznej, moze doprowadzi¢ do dalszego rozwoju nowych rozwia-
zan dydaktycznych, na ktoére z pewnoscig czekaja Europejczycy, uczacy si¢ coraz
wigkszej liczby jezykow.

2. Glottodydaktyka akademicka i jej modele/ uklady

Procesowi konstytuowania si¢ glottodydaktyki jako dyscypliny naukowej towarzyszyto
kreowanie modeli/ uktadéw glottodydaktycznych, ktérych gtéwnym zadaniem byto
ukazanie koncepcji, prymarnych obszaréw dociekan i zadan dla nowej dziedziny ba-
dawczej. W ciagu kilkudziesigcioletniej historii glottodydaktyki opracowano w sumie
cztery propozycje uktadow glottodydaktycznych (F. Grucza 1978, W. Wozniewicz
1987, W. Pfeiffer 2003, P.E. Ggbal 2008).

Autorem pierwszego i najbardziej znanego uktadu glottodydaktycznego z roku
1978 byt Franciszek Grucza, germanista, 6wczesny dyrektor Instytutu Lingwistyki
Stosowanej UW (zob. Schemat 1). Przedstawiony przez niego model, zamieszczony w
pierwszym tomie ,,Przegladu Glottodydaktycznego”, stat si¢ swoistym prototypem dla
p6zniejszych.

K N- nachyciel
N U K — kanat
' U — uczen

Schemat 1: Ukiad glottodydaktyczny Gruczy (1978)

Interpretujac z dzisiejszej perspektywy stworzony pod koniec lat 70. minionego
stulecia uktad, zwracamy uwage na jego nowoczesno$¢, wszechstronno$¢ i komplek-
sowos¢. Mimo iz genetycznie odnosi si¢ do ukltadéw komunikacyjnych, modelowa-
nych przez jezykoznawcow, uwzglednia rzeczywisto§¢ dydaktyczng, nieuznawang
przez 6wczesnych jezykoznawcoéw za godng refleksji naukowej. Na tym polega nowa-
torstwo propozycji F. Gruczy, ktore w stosunkowo krotkim czasie doprowadzito do
uznania badan glottodydaktycznych jako rownoprawnych z uprawianiem innych dys-
cyplin lingwistyki filologicznej. Wszechstronno$¢ tego uktadu odzwierciedla si¢ w
powigzaniu dziatan badawczych o charakterze jezykoznawczym i dydaktyczno-
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pedagogicznym, co uczynito kreowana glottodydaktyke przestrzenia interdyscyplinar-
ng, wpisujaca si¢ swoimi zatozeniami metodologicznymi w nowoczesne europejskie
nurty badan humanistycznych. Kompleksowos¢ glottodydaktyki to wynikajaca z ukta-
du glottodydaktycznego F. Gruczy koniecznos¢ traktowania procesu ksztalcenia jezy-
kowego jako szerokiego obszaru, mieszczacego zawsze w sobie trzy wspomniane ele-
menty. Zajmowanie si¢ jednym z nich pocigga za soba kazdorazowo uwzglednienie
dwu pozostatych.

Proponowany przez F. Grucze model mozna odnies¢ do rzeczywisto$ci nauczania
réznych jezykow obcych. Wydaje si¢ jednak, iz traktuje on kazdy z jezykow osobno i z
tego powodu z perspektywy promowanej dzi§ wielojezycznos$ci moze okaza¢ si¢ mniej
atrakcyjny. Jego tworca jednak juz w owym czasie byt §wiadomy konieczno$ci mode-
lowania glottodydaktyki na nauke badajaca zachodzace procesy glottodydaktyczne
takze w wymiarze nauczania wigkszej liczby jezykow, fundujac istotne podioze dla
lansowanych ostatnio rozwiazan o charakterze komparatystycznym. Swiadczy o tym
kroétki fragment jego rozwazan z tomu Polska mysl glottodydaktyczna, przygotowanego
rok po opublikowaniu pierwszego uktadu glottodydaktycznego:

Dotychczas omowili$my réznice migdzy glottodydaktyka ojczystojezyczng i obcojezyczng oraz czy-

sta (podstawowa) i stosowana, a wewnatrz obcoj¢zycznej ponadto migdzy glottodydaktyka pierwsze-

go jezyka obcego, drugiego, trzeciego itd. Ten ostatni podziat jest jednak dotychczas mato respekto-
wany w rozwazaniach glottodydaktycznych, chociaz moim zdaniem za kazdym razem mamy do czy-
nienia z nieco odmiennymi przebiegami proceséw glottodydaktycznych i to nie tylko ze wzgledu na

odmiennie dziatajace w nich zjawiska interferencyjne. W kazdym razie zagadnienie to wymaga do-
ktadniejszego naswietlenia (F. Grucza 1979: 10).

Odnoszac si¢ do zaproponowanego przez F. Gruczg modelu glottodydaktycznego,
pierwsi komentatorzy zwracali uwage przede wszystkim na jego kompleksowos¢é. Nie
do przecenienia byto, ich zdaniem, ustawienie w jednym szeregu trzech wymienionych
elementow i skupienie uwagi kreowanej wowczas glottodydaktyki na badaniu wszel-
kich mozliwych zwiazkéw miedzy nimi (W. Wozniewicz 1987, W. Pfeiffer 2003).

Model z roku 2003, autorstwa germanisty Waldemara Pfeiffera z Instytutu Lingwi-
styki Stosowanej UAM, obudowuje nauczyciela wieloma dodatkowymi sktadowymi
(zob. schemat 2).

Obiektywna rzeczywistosgé

WN

Srodowisko [ N * Srodowisko
szkolne spoteczne

Polityka edukacyjna pafstwa

Schemat 2: Uktad glottodydaktyczny Pfeiffera (W. 2003; WN - warunki nauczania, N - nauczyciel,
J -jezyk, U - uczen, MG - materiaty glottodydaktyczne, MNU - metody nauczania i uczenia sig jezykow)
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Uwiktanie procesu nauczania w uwarunkowania spoleczne stanowi jedng z waz-
nych cech propozycji W. Pfeiffera. Stad znajdujemy w nim takie elementy, jak: obiek-
tywna rzeczywistos¢, srodowisko spoteczne, §rodowisko szkolne i znajdujgca si¢ u
fundamentow uktadu polityka edukacyjna panstwa.

Swoim modelem W. Pfeiffer zapowiadat koniecznos$¢ szerszego spojrzenia na pro-
blematyke nauczania jezykow obcych; takiego, ktore wykraczatoby poza obszar nau-
czania jednego jezyka. Uktad W. Pfeiffera z 2003 r., powstaly krotko przed integracja
Polski z Unig Europejska, przenosi glottodydaktyke polska do nowej rzeczywistosci,
stawiajgcej na promocj¢ wielojezycznosci i wielokulturowosci.

Schemat modelu glottodydaktycznego, autorstwa piszacego te stowa, jest proba
przeniesienia elementow wczesniej opracowanych uktadow do dzisiejszej rzeczywisto-
$ci edukacji jezykowej. U jego podtoza lezy prymarny uktad glottodydaktyczny oraz
wynikajace z niego zwiazki bedace w dalszym ciagu kwintesencja zainteresowan glot-
todydaktyki. Proponowany model glottodydaktyczny jawi si¢ nam w postaci uktadu
wspotrzednych z dwiema réwnowaznymi osiami (zob. schemat 3).

U <—>TS

Schemat 3: Model glottodydaktyki Gebala (2008)

Pierwsza z osi, zwana osig odcictych, zawiera w sobie uktad glottodydaktyczny F.
Gruczy 1 jego dwa podstawowe elementy: nauczyciela (N) i ucznia (U). Poza nimi na
krancach osi znajduja si¢ dodatkowe dwa elementy: po stronie nauczyciela (N) ksztat-
cenie nauczycieli (KN) i po stronie ucznia (U) typ szkoty (TS). Umiejscowienie
wszystkich elementdw na jednej osi ilustruje ich wspotzaleznos¢ i taczliwosé.

Na krancach osi rzednych umiejscowiono dwa kolejne elementy uktadu: stojaca u
podtoza naszych wszystkich rozwazan ide¢ wielojezycznosci (W) i obecng w modelu
Pfeiffera polityke edukacyjng panstwa (PEP). Prezentowany model zaktada ich staltg
koegzystencje, sugerujac dopasowanie polskiej polityki jezykowej do lansowanej przez
Rad¢ Europy idei wielojezycznosci jako zjawiska spotecznego, typowego dla wspot-
czesnych spoleczenstw europejskich. Stad ich umiejscowienie na tej samej osi.

W s$rodku uktadu znajdujemy ostatnie dwa jego elementy, uwarunkowane opisa-
nymi wczesniej aspektami. Pierwszy z nich, dydaktycznie nadrzedny w stosunku do
drugiego, to rozwijane sposoby i podejscia oraz metody uczenia si¢ i nauczania
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(MUN). Drugi za$ skupia w sobie preparacj¢ i ewaluacj¢ materialow glottodydaktycz-
nych (MG).

Zaprezentowany model jest proba przeniesienia do dzisiejszej rzeczywistosci edu-
kacji jezykowej zatozen i wizji naszkicowanych we wcze$niej skonstruowanych ukta-
dach F. Gruczy i W. Pfeiffera. Posrod nowych jego elementéw na szczegdlng uwage
zashuguje wielojezyczno$¢ pojmowana jako swoisty proces spoleczny formulujacy
nowe zadania dla pozostatych sktadnikéw uktadu i tym samym dla catej glottodydak-
tyki. Sta¢ si¢ ona moze zalgzkiem, organicznym substytutem nowej subdyscypliny
okreslanej mianem glottodydaktyki porownawcze;.

3. Badania porownawcze w glottodydaktyce europejskiej

Badania porownawcze nie maja dhugiej historii w rzeczywistosci glottodydaktyki eu-
ropejskiej. Zwrocenie uwagi na potrzebe ich prowadzenia nastapito w krajach Europy
Zachodniej dopiero z poczatkiem XXI wieku. Mimo iz czg$¢ wczesniejszych prac eu-
ropejskich specjalistow w zakresie nauczania jezykéw obcych wpisywata si¢ w nurt
badan porownawczych, ich autorzy nie podejmowali szerszej dyskusji na temat reali-
zowanego podej$cia badawczego. Ich monografie i artykuty byly kolejnymi rozpra-
wami z zakresu szeroko pojetej glottodydaktyki. Prowadzone do$¢ przypadkowo glot-
todydaktyczne dziatania poréwnawcze nie zaowocowaly przez wiele lat proba wpro-
wadzenia zadnego naukowego terminu opisujacego praktyki konfrontatywno-
kontrastywne. Brak terminu oznaczal, iz komparatywizm przez lata formalnie nie ist-
nial w ramach glottodydaktyki.

Waznym elementem konstytutywnym opisywanych praktyk porownawczych stata
si¢ rozwijajaca si¢ od schylku XX wieku w ramach europejskiej glottodydaktyki dy-
daktyka wielojezyczno$ci. Rodzace si¢ dzigki niej plurilingwalne podej$cie badawcze
(zob. 1.) bylo waznym czynnikiem inspirujacym dociekania natury porownawczej, w
mys$l coraz szerzej rozwijanej wspotpracy dydaktycznej pomigdzy poszczegdlnymi
dziedzinami glottodydaktycznymi, odpowiedzialnymi za ksztalcenie jezykowe reali-
zowane rownolegle w ramach kilku jezykow.

3.1. Komparatywizm w glottodydaktyce francuskiej

Francuski zalgzek glottodydaktyki pordownawczej, okreslany mianem ,,didactique com-
parée des langues-cultures”, rozpoczal swoja historie w roku 2003. Osrodkiem, w
ktorym pojawita si¢ idea teoretycznej i metodologicznej refleksji nad nowa subdyscy-
pling dydaktyki jezykow obcych, byt Uniwersytet w Saint-Etienne, za$ materiatem
zawierajacym pierwsze rozwazania na temat glottodydaktycznego nurtu komparaty-
stycznego byt materiat autorstwa Christiana Purena. Jego publikacja stata si¢ swoistym
manifestem 1 apelem, zachgcajacym do refleksji nad mozliwosciami wdrozenia nowe;j
subdyscypliny dydaktycznej. Zdaniem francuskiego badacza prezentacji kluczowych
zatozen didactique comparée musi towarzyszy¢ proba bilansu uprawianych wspolcze-
$nie nurtow badawczych w glottodydaktyce, ktorej si¢ zreszta podejmuje.

Dokonana przez Ch. Purena préoba bilansu otwiera nowg perspektywe badawcza,
okreslong mianem ,,podej$cia komparatystycznego” (/’approche comparatiste), ktore
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stato si¢ centralnym punktem odniesienia dla wszystkich rozwazan prowadzonych w
trakcie prezentacji pozostalych podejsc.

Wriasciwa refleksja nad stworzeniem ram teoretycznych dla didactique comparée
des langues-cultures, wypekiajaca zatozenia nowego podejscia badawczego, koncen-
truje si¢ na wyliczeniu powodow, ktore w srodowisku glottodydaktykéw moga prze-
mawia¢ przeciwko niej. Przyjecie takiej perspektywy jest w duzym stopniu wlasciwe,
gdyz juz na samym poczatku pomystodawca nowej subdyscypliny naukowej wyprze-
dza jej potencjalnych przeciwnikdéw, za$ zwolennikom sygnalizuje sporne punkty, z
ktorych warto uczyni¢ obszar najblizszych dociekan. W sumie francuski dydaktyk
wymienia trzy powody wymagajace szerszej analizy. Traktujac didactique comparée
des langues-cultures jako byt formalnie niefunkcjonujacy we francuskiej rzeczywisto-
$ci naukowej, odnosi je pierwotnie do rodzacej si¢ w ramach nauk pedagogicznych
interdyscyplinarnej dydaktyki porownawcze;.

Istnieje koncepcja stworzenia interdyscyplinarnej dydaktyki pordéwnawczej, wobec ktorej dydak-
tycy jezykow 1 kultur mogg by¢ powsciagliwi z nastepujacych powodow:

a) interdyscyplinarna dydaktyka porownawcza powstala pierwotnie w ramach nauk pedagogicz-
nych, co moze podwazac¢ z trudem osiagni¢ta autonomi¢ dydaktyki jezykow i kultur;

b) interdyscyplinarna dydaktyka poréwnawcza pozostaje pod silnym wptywem dydaktyk nauk
Scistych, zwlaszcza matematyki, z tradycyjnym zogniskowaniem na koncepcji ,.transpozycji dydak-
tycznej”. W dydaktyce jezykow i kultur pojecie to nie jest zbyt trafne z epistemologicznego punktu
widzenia, gdyz nie chodzi tu o nabycie wiedzy szkolnej w powiazaniu z wiedza naukowa, lecz umie-
jetnos$ci poruszania si¢ w kontekscie jezyk — kultura;

¢) interdyscyplinarna dydaktyka porownawcza odwotuje si¢ przede wszystkim do francuskiego
systemu szkolnictwa, a ponadto szkolnictwa krajow zachodnich. Dydaktyka jezyka francuskiego jako
obcego obejmuje nauczanie w krajach catego $wiata, adresowane do zréznicowanych odbiorcow ze
skrajnie réznych srodowisk, korzystajac z wieloletnich i bogatych doswiadczen, jakie staty si¢ jej
udziatlem. Powinna wigc wykorzysta¢ komparatywizm wewngtrzny i wdrozy¢ niezb¢dne $rodki i ma-
teriaty, umozliwiajace jej skuteczne funkcjonowanie (Ch. Puren 2003: 125-126, thum. PG).

Podkreslajac po raz kolejny potrzebg stworzenia didactique comparée des langues-
cultures, na zakonczenie artykutu Puren przenosi swoje rozwazania na grunt praktyki
glottodydaktyczne;.

Poza propozycjami Ch. Purena watek glottodydaktycznych badan porownawczych
stal si¢ na gruncie francuskim takze przedmiotem rozwazan uczestnikéw dwu spotkan
naukowych, zorganizowanych przez Association de didactique du francais langue
etrangere (I’Asdifle) w roku 2001. Tematem dyskusji prowadzonych w marcu w Pary-
zu, pod kierunkiem Louisa Porchera, i w pazdzierniku w Nancy, pod kierunkiem Ma-
rie-José Gremmo — byly zagadnienia zwigzane z edukacyjnymi badaniami porownaw-
czymi, prowadzonymi w ramach ksztatcenia jezykowego. Poklosiem spotkan jest wy-
dany w roku 2002 w serii Les cahiers de I'Asdifle tom Education comparée et ensei-
gnement des langues, zawierajacy dziewie¢ tekstow, bedacych pierwotnie referatami
prezentowanymi w trakcie debat oraz transkrypcje otwartej dyskusji prowadzonej w
formie okraglego stotu moderowanej przez M.-J. Gremmo, z udziatlem wszystkich
uczestnikow spotkania w Nancy.

Sposréd zawartych w omawianej publikacji materialow za szczegoélnie wazne
mozna uzna¢ rozwazania Louisa Porchera na temat istoty prowadzenia edukacyjnych
badan porownawczych sensu largo:
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Nie chodzi bynajmniej o wzajemne poréwnywanie systemow edukacyjnych w celu dowiedzenia,
ze jeden z nich jest lepszy od drugiego. Zalozenie to jest samo w sobie stabe: oczywiste jest w
istocie rzeczy, ze kazdy system edukacyjny (narodowy, regionalny etc.) nie jest ani lepszy, ani
gorszy. Obydwa s produktem historii, wpisuja si¢ w antropologi¢ danego terytorium, maja swoja
wlasng spojnos¢ i sprzecznosci (jak wszystkie kultury), jednym stowem, podlegaja dwom wia-
snym logikom, ktorych porownywanie jakosciowe nie pozwoli nigdy na przyznanie komus$ racji
(nawet jesli tzw. migdzynarodowi biurokraci usitujg sklasyfikowaé wyniki owego poréwnywania)
(L. Porcher 2002: 31, thum. PG).

Tak pojmowane dziatania edukacji por6wnawczej sprzeciwiaja si¢ wartosciowaniu
rezultatow nauczania, czynionych czgsto w ramach migdzynarodowych studiow i ana-
liz systemow edukacyjnych, w oderwaniu od rzeczywisto$ci ksztatcenia, gtgboko osa-
dzonej w tradycji dydaktycznej danych regionow i panstw.

3.2. Komparatywizm w glottodydaktyce niemieckiej

W rzeczywistosci niemieckiej rowniez mozna odnalez¢ inicjatywy wpisujace si¢ w
omawiany nurt refleksji nad sensem prowadzenia glottodydaktycznych badan porow-
nawczych.

Pierwszym zwiastunem nowego kierunku badawczego jest opublikowany w roku
2000, pod redakcja Giséle Holtzer i Michaela Wendta, tom Didactique comparée des
langues et etudes terminologique, bedacy poklosiem zorganizowanej dwa lata wcze-
$niej debaty w ramach tzw. Journées d’étude de Besangon. Opracowana w jezyku
francuskim publikacja, wydana trzy lata wcze$niej niz wspomniana praca Christiana
Purena, w zaden sposob nie laczy si¢ z jego rozwazaniami na temat didactique com-
parée des langues-cultures.

Najwazniejszym z naszej perspektywy artykutem zamieszczonym w tym tomie jest
opracowanie niemieckiej romanistki Dagmar Abendroth-Timmer z Uniwersytetu w
Giessen, zatytulowane Les concepts allemands et frangais de ['interculturel dans
l’enseignement des langues étrangeres. Jego celem jest poréwnanie dwoch sposobow
interpretacji i realizacji nauczania miedzykulturowego w dydaktykach jezyka francu-
skiego i niemieckiego jako obcych.

D. Abendroth-Timmer jest takze autorkg monografii zatytutowanej Der Blick auf
das andere Land: Ein Vergleich der Perspektiven in Deutsch-, Franzosisch- und Rus-
sischlehrwerken, bedacej kolejnym przyktadem wykorzystania badawczych narzedzi
porownawczych w dociekaniach glottodydaktycznych, obejmujacych sposoby wpro-
wadzania i realizacji tresci kulturowych w niemieckich, francuskich i rosyjskich pod-
rgcznikach do nauki jezykéw obcych. Opublikowana w 1998 roku praca, czgsto w
srodowisku niemieckich dydaktykow oceniana jako material w wyrazny sposdb wpisu-
jacy si¢ w nurt tzw. Vergleichende Fremdsprachendidaktik, czyni studia porownawcze
gléwnym przedmiotem zainteresowania.

W rezultacie przeprowadzonych docieckan D. Abendroth-Timmer wyciaga szereg
wnioskow w odniesieniu do wspotczesnej europejskiej rzeczywistosci preparacji i ewa-
luacji materiatow glottodydaktycznych.

Uprawianie niemieckiej Vergleichende Fremdsprachendidaktik znajduje si¢ obec-
nie w nieco innym punkcie rozwoju niz francuska didactique comparée des langues-
cultures. Brak szerszych rozwazan natury epistemologicznej wydaje si¢ jednak w
znacznym stopniu rekompensowa¢ dotychczasowa praktyka prowadzenia dociekan
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natury komparatystycznej. Praca D. Abendroth-Timmer wydaje si¢ dobrym przykta-
dem, ukazujacym szerokie mozliwosci badawcze, wynikajace z przyj¢cia porownaw-
czej perspektywy dociekan.

3.3. Komparatywizm w glottodydaktyce polskiej. Krakowska szkola
glottodydaktyki poréwnawczej

Piszac o rozwoju glottodydaktycznych $ciezek badawczych o charakterze komparaty-
stycznym w Polsce, warto przedstawi¢ rozwo6j krakowskiego osrodka glottodydaktyki
polonistycznej, stworzonego pod koniec latach 70. minionego stulecia. Na jego przy-
ktadzie bowiem wyraznie widac, jak przyjecie porownawczego nurtu badan i jego kon-
sekwentna realizacja w praktyce akademickiej doprowadzity do uksztaltowania si¢
samego osrodka, postrzeganego przez znaczng cz¢s¢ specjalistow od nauczania jezyka
polskiego jako obcego jako szkote naukowa w duzym stopniu wplywajaca na rozwdj
catej glottodydaktyki polonistycznej?.

Czynnikiem inicjujagcym 1 utatwiajacym rozwdj glottodydaktyki polonistycznej
okazato si¢ wykorzystanie migdzynarodowego przeptywu mysli glottodydaktyczne;.
Uruchomito ono dziatania, ktore z dzisiejszej perspektywy okreslic mozna promowa-
niem i budowaniem zrgbow podejscia komparatystycznego w badaniach glottodydak-
tycznych, czyli przyshuzyto si¢ powstaniu glottodydaktyki poréwnawczej. Inicjatorem
opisywanych dziatan byt Wiladystaw T. Miodunka, ktory zaproponowat zwrot ku roz-
wigzaniom sprawdzonym w nauczaniu tzw. jezykow $wiatowych. Owa idea lezata u
podiloza ewolucji krakowskiego Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow UJ,
uwienczonej uruchomieniem pierwszej, i jedynej jak dotychczas w naszym kraju, Ka-
tedry Jezyka Polskiego jako Obcego.

Obserwacja rozwoju krakowskiego osrodka glottodydaktyki polonistycznej, ukie-
runkowana na komparatystyczny styl prowadzenia badan, wykazuje istnienie trzech
etapow jego dotychczasowego funkcjonowania: etapu eksploatacji swobodnego prze-
ptywu miedzynarodowej mysli glottodydaktycznej, etapu prowadzania badan o charak-
terze stricte komparatystycznym, konfrontujagcych wybrane elementy nauczania polsz-
czyzny z ich funkcjonowaniem w dydaktykach innych jezykoéw oraz etapu komparaty-
stycznej eksploatacji europejskich standardow ksztatcenia jezykowego.

Pierwszy etap obejmuje prace publikowane od poczatku istnienia osrodka, czyli od
roku 1978, do potowy lat 90. minionego stulecia. Na drugi sktadaja si¢ publikacje
opracowywane od polowy lat 90. do konca pierwszej dekady XXI wieku. Etap trzeci to
rozwazania i opracowania z ostatnich lat.

Autorami prac wpisujacych si¢ w pierwszy nurt badawczy sg Wiadystaw Miodun-
ka, Zofia Cygal-Krupowa, Urszula Czarnecka, Waldemar Martyniuk oraz Robert Deb-
ski. Wérod przygotowanych przez nich materialow znalez¢ mozemy takze tzw. opra-
cowania podstawowe, ktore w duzym stopniu zmienialy oblicze glottodydaktyki polo-
nistycznej i uznane zostaly za istotne w ramach jej literatury przedmiotu. Naleza do
nich monografie i tomy pokonferencyjne poswigcone badaniom stownictwa tematycz-

2 Szerzej na ten temat pisz¢ w monografii Krakowska szkota glottodydaktyki poréwnawczej na tle rozwoju
glottodydaktyki ogolnej i polonistycznej, Krakow 2014.
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nego oraz wprowadzajace podejscie komunikacyjne do nauczania jezyka polskiego
jako obcego’.

Komparatystyczny nurt badawczy realizowany jest w kolejnych opracowaniach,
poswieconych semantyce i leksykografii porownawczej, dydaktyce kultury oraz meto-
dyce nauczania sprawnosci 1 czesci systemu jezykowego polszczyzny, autorstwa Anny
Seretny, Ewy Lipinskiej, Iwony Janowskiej, Przemystawa E. Ggbala, Agnieszki Ra-
biej, Bronistawy Ligary i Wiadystawa T. Miodunki®.

Europejskie standardy ksztatcenia jezykowego staly si¢ z kolei bodzcem dla prze-
prowadzenia badan w zakresie nowych technik nauczania, glownie w odniesieniu do
zatozen podejécia zadaniowego i miedzykulturowego. Okazaly si¢ takze punktem od-
niesienia dla opracowan podejmujacych takie zagadnienia, jak nauczanie sprawnosci
rozumienia ze stuchu, wykorzystanie tekstow literackich w ksztalceniu jezykowym
cudzoziemcow oraz integrowanie sprawnosci jezykowych i kompetencji lingwistycz-
nych. Opisywany nurt obecny jest w pracach Iwony Janowskiej, Tamary Czerkies,
Adriany Prizel-Kani, Anny Seretny, Ewy Lipinskiej oraz Przemystawa E. Gebala®.

Wypracowana w o$rodku krakowskim metodologiczna $ciezka badan znalazta
swoich kontynuatorow wsrod specjalistow od nauczania innych jezykow obcych. Mo-
wa tutaj m.in. o Ewie Zajdler i wydanej w roku 2010 publikacji Glottodydaktyka sino-
logiczna jej autorstwa, dla ktorej inspiracjag byly prace teoretyczne i konkretne propo-
zycje dydaktyczne, przygotowane w ramach glottodydaktyki polonistycznej. Traktujac
wykreowany dla potrzeb polonistycznego ksztatcenia jezykowego cudzoziemcow sys-
tem certyfikacji znajomosci jezyka jako model odzwierciedlajacy europejskg mysl
glottodydaktyczng, E. Zajdler opracowata spdjny system nauczania chinszczyzny na
poziomach podstawowych Al i A2 wedlug skali bieglosci jezykowej ESOKJ, na ktory
sktadajg si¢ propozycja programu nauczania oraz zarys systemu po$wiadczania znajo-
mosci tego jezyka.

3 Do prac wpisujgcych si¢ w ten nurt zaliczamy: Teorie pél jezykowych W. T. Miodunki (1980), Sfownic-
two tematyczne jezyka polskiego... Z. Cygal-Krupowej (1986), Prononciation polonaise pour les franco-
phones W. T. Miodunki (1987), Nauczanie mowienia w jezyku polskim jako rozwijanie kompetencji komu-
nikacyjnej (program dydaktyczny) U. Czarneckiej (1990), Grundbaustein Polnisch. Propozycja programu
nauczania jezyka polskiego jako obcego W. Martyniuka (1991) oraz Komputer w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego R. Debskiego (1996).

4 Mamy tutaj na mysli nastgpujgce opracowania: Definicje i definiowanie A. Seretny (1998), Kulture w
nauczaniu jezyka polskiego jako obcego pod red. W. T. Miodunki (2004), ABC metodyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego A. Seretny i E. Lipinskiej (2005), Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako
obcego pod red. E. Lipinskiej i A. Seretny (2006), Specyfike nauczania jezykow obcych dzieci na przykla-
dzie jezyka polskiego jako obcego A. Rabiej (niepublikowana rozprawa doktorska z 2007 roku), Nowg
generacje w glottodydaktyce polonistycznej pod red. W. T. Miodunki, wraz z tekstem B. Ligary, poswi¢-
conym wykorzystaniu w glottodydaktyce polonistycznej koncepcji leksykultury francuskiego dydaktyka
Roberta Galissona (2009), Planowane lekcji jezyka obcego 1. Janowskiej (2010), Dydaktyke kultury pol-
skiej w ksztatceniu jezykowym cudzoziemcow P. E. Gebala (2010) oraz Kompetencje leksykalng uczgcych
sie jezyka polskiego jako obcego w swietle badan ilosciowych A. Seretny (2011).

3 W trzeci nurt komparatywizmu glottodydaktycznego uprawianego w Katedrze Jezyka Polskiego jako
obcego wpisuja si¢ prace: Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykow obcych. Na przyktadzie
jezvka polskiego jako obcego 1. Janowskiej (2011), Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego (z elementami pedagogiki dyskursywnej) T. Czerkies (2012), Ksztalcenie sprawnosci rozumienia
ze stuchu w jezyku polskim jako obcym A. Prizel-Kani (2013) oraz Modele ksztatcenia nauczycieli jezykow
obcych w Polsce i w Niemczech. W strong glottodydaktyki porownawczej P.E. Gebala (2013).
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4. Glottodydaktyka poréwnawcza — préba definicji, jej cele poznawcze i zalozenia
metodologiczne

W nawigzaniu do dorobku glottodydaktyki oraz wspotczesnej europejskiej rzeczywi-
stosci ksztalcenia jezykowego proponujemy nastepujaca definicje glottodydaktyki
poréwnawcze;j:

Glottodydaktyka porownawcza to subdyscyplina glottodydaktyki, zajmujaca si¢ w
wymiarze teoretycznym i empirycznym analiza porownawcza sposobOw organizacji i
realizacji elementow ksztatcenia jezykowego w ramach réznych systemow edukacyj-
nych w konteksécie ich uwarunkowan natury historycznej, spoleczno-ekonomicznej,
politycznej oraz kulturowej. Swoja naturg nawigzuje do zatozen i dokonan glottody-
daktyki ogolnej i otwartych na wielojezycznos¢ glottodydaktyk szczegétowych po-
szczegblnych jezykow. W wymiarze metodologicznym glottodydaktyka porownawcza
jest interdyscyplinarng dziedzing badan, czerpigca z glottodydaktyki czystej i stosowa-
nej oraz z dyscyplin im pokrewnych, a szczegdlnie z jezykoznawstwa stosowanego i
pedagogiki.

Glownym zadaniem glottodydaktyki porownawczej jest opisywanie, wyjasnianie,
rozwijanie i rozpowszechnianie wiedzy o systemach ksztalcenia jezykowego oraz o
koncepcjach i rozwiazaniach dydaktyczno-metodycznych, uprawianych w ramach
nauczania poszczego6lnych jezykdéw obcych.

W toku rozwazan pojawia si¢ takze pojecie natury metodologicznej — komparaty-
wizm glottodydaktyczny. Obejmuje ono swoim zakresem wszelka glottodydaktyczng
dziatalno$¢ o charakterze poréwnawczym. Dokladniej rzecz ujmujac, oznacza ono
uprawianie analiz poré6wnawczych w wymiarze badawczym 1 dydaktycznym. Ze
wzgledu na poddawane konfrontacjom rzeczywistosci ksztatcenia jezykowego wyroz-
niamy komparatywizm wewnetrzny i zewngtrzny.

Komparatywizm wewnetrzny to dziatalno$¢ komparatystyczna, realizowana w
ramach jednej dydaktyki jezykow obcych (np. polskiego jako obcego), zardbwno w
wymiarze krajowym (w ramach jednego systemu edukacyjnego), jak i migdzynarodo-
wym (miedzysystemowym).

Komparatywizm zewnetrzny natomiast oznacza prowadzenie studiow poréwnaw-
czych na styku dydaktyk dwoch lub wigkszej liczby jezykéw (zarowno w wymiarze
krajowym, jak i miedzynarodowym).

Do zasadniczych celéow poznawczych, konstytuujacych glottodydaktyke porow-
nawcza naleza:

e opisywanie organizacji i realizacji ksztatcenia jezykowego w ramach poszcze-
gdlnych jezykow obcych/ drugich, w zakresie jednego badz kilku systemow,

o Dbadanie tendencji rozwojowych w zakresie poszczegolnych glottodydaktyk
szczegotowych, a w oparciu o nie — takze glottodydaktyki ogdlnej, zarowno w
ich wymiarach czystych, jak i stosowanych;

o wspieranie ponadnarodowych koncepcji ksztalcenia jezykowego, uwzglednia-
jacych nowoczesne, otwarte na wielojezyczno$¢ podejscia do nauczania jezy-
kéw obeych/ drugich, wypracowywanych przez glottodydaktyki szczegdlowe;

e dokumentowanie zardwno europejskiej, jak i narodowych tradycji nauczania
jezykow obcych, ulatwiajgce prowadzenie badan diachronicznych;
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o dzialalno$¢ interwencyjna, czyli praktyczne wykorzystywanie wypracowanych
w innych systemach edukacyjnych rozwigzan dydaktyczno-metodycznych, w
mysl zasady ,.korzystania z cudzych doswiadczen”.

Waznym punktem odniesienia dla wszystkich nakreslonych powyzej celéw po-
znawczych glottodydaktyki pordwnawczej jest zorientowana antropocentrycznie, wie-
lojezycznie 1 wielokulturowo europejska mysl glottodydaktyczna, w jej wymiarze teo-
retycznym, metodologicznym i stosowanym.

Kreslac zatozenia metodologiczne dla glottodydaktyki porownawczej, podazamy
droga wyznaczong przez glottodydaktyke polska, traktujac zebrane przez A. Michon-
skg-Stadnik i W. Wilczynska (2010) rozwigzania metodologiczne za wazny punkt od-
niesienia. Specyfika dociekan komparatystycznych wymaga jednak przyjrzenia sig
dotychczas wykorzystywanym instrumentom badawczym z calkiem nowej perspekty-
wy metodologicznej, zaktadajacej istnienie podstawy poréwnania, czyli tertium com-
parationis, stuzacego za miare porownania dwu innych elementow. W naszych zatoze-
niach sg nim ponadnarodowe europejskie standardy ksztalcenia jezykowego, uwzgled-
niajgce w swych rozwazaniach promocj¢ wielojezycznosci i wielokulturowosci.
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